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Nota de Abertura

Houvesse um sinal a conduzir-nos

E unicamente ao movimento de crescer nos guiasse. Termos das arvores
A incompardvel paciéncia de procurar o alto

A verde bondade de permanecer

E orientar os passaros

(Daniel Faria, Poesia)

E o terceiro Relatério quinquenal a ser presente ao Conselho Cientifico da
Escola Superior de Educacdo de Braganca, por quem aqui desenvolve a sua actividade
de professora ha vinte e dois anos. Cabe, pois, relatar e reflectir sobre os ultimos cinco
anos, convicta, como sempre estivemos, de que estes Relatorios valem, sobretudo, pela
oportunidade Unica que representam para cada Professor dar conta, a partir do seu
pessoalissimo ponto de vista, dos acontecimentos, trabalhos e ocorréncias que ddo corpo
a sua carreira profissional e a instituicdo em que trabalha.

O Relatorio conterd, pois, uma intencdo descritiva e a reflexao critica sobre a
actividade desenvolvida nas trés vertentes que, em teoria, constituem a nossa vida
profissional — e que a lei exige-, num continuum discursivo que se justifica pela extrema
dificuldade que sempre encontramos em separar uma vertente das restantes. Como o
locus operandi acaba por ser determinante, para toda a nossa actividade, havera
sobreposicdes e cruzamentos dificeis de evitar, apesar de procurarmos a clara referéncia
a actividades mais especificas de cada uma das trés areas em analise.

Assim, a actividade de indole especificamente pedag6gica envolve uma
apreciacdo critica das actividades que tém como espaco de realizacdo a sala de aula e
que nos colocam frente aos alunos, para cumprimento de Programas concretos de
aprendizagem e de formacéo.

A actividade cientifica sera referida em relagdo com a permanente actualizagéo
tedrica a que nos sentimos obrigada, por forca das responsabilidades de ensino das
disciplinas particulares; mas também as condigdes e orientagcdes emanadas do Conselho
Cientifico da EseB, assim como na qualidade, entretanto adquirida, de membro
convidado do Centro de Literatura Portuguesa, sedeado na Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra. Esta ultima situacdo permitir-nos-4 estabelecer a ponte com a
actividade de investigacdo desenvolvida (?) e que questionara a (in) existéncia de
Centros de investigacdo, nesta area especifica de Conhecimento, quer a nivel da EseB
quer ao nivel do IPB, e a (im) possibilidade de actividades de investigacdo no quadro
em que vimos vivendo.

O que fara entender a nossa opgdo por um discurso descritivo e,
simultaneamente, critico, neste, como nos relatorios anteriores que, limitados a uma
mera enunciacdo de dados estaticos e acabados, pouco ou nenhum resultado trariam a
nossa reflexdo e a memoria futura destes Gltimos cinco anos da instituicao.



CAPITULO 1
Sobre a Actividade Pedagogica, Cientifica e de Investigacao,
de Julho de 2004 a Julho de 2009

No &mbito da nossa actividade pedagogica, e apesar de uma longa continuidade
na docéncia das disciplinas de Literatura Portuguesa, Literaturas e Culturas de
Expressdo Portuguesa e Teoria da Literatura, nos cursos das variantes em ensino de
Portugués e LE, vimo-nos, em 2004, confrontados com as exigéncias de encerramento
destas variantes e a necessidade de adaptacdo de (outros) cursos ao Tratado de Bolonha.

Com novas licenciaturas de trés anos, mestrados de dois ou trés semestres,
incluindo a formagdo profissionalizante, a situagdo tornava-se dificilmente
compreensivel, do lado da tutela, pois tornava praticamente equivalentes os dois actuais
ciclos de formacdo as licenciaturas dadas até entdo; sobretudo na formacdo de
professores, a area tradicionalmente mais significativa da formacédo dada na EseB. E foi
este 0 curso de licenciatura que primeiro a tutela desenhou, com formacgéo generalista
para as areas cientificas; outros cursos permitiam a formacdo especifica para as areas de
formacao artistica e educacao fisica. Abria-se a criacdo de outras licenciaturas, alheias a
formacéo de professores.

Foram centenas de horas de reunifes de discusséo, de propostas e divagacoes
varias sobre possiveis cursos a propor, tudo com pressas, com prazos, com justificacdes
e projeccOes apressadas, para irem minimamente apresentaveis ao Conselho Cientifico,
que as haveria de aprovar.

A discussao foi intensa e dificil, com cada departamento tentando manter a sua
representatividade nos curriculos novos, ja que isso era sinénimo da manutencdo dos
postos de trabalho, entdo detidos por cada um. Como havia a hipdtese de propostas de
novos cursos, ja ndo na area de formacdo de professores, mas em outras areas, o leque
de possibilidades abriu-se e foi dificil suster os impulsos de imaginagao.

Depois de muitas horas e dias de discussdo, entre os trés Departamentos de
Linguas (Portugués, Francés e Inglés), chegou-se a proposta de um novo curso, de
Linguas e Relagdes Internacionais (a partir de agora, designado LRI), que tentava
colmatar o esgotamento do curso de Tradugdo, que teve apenas duas edi¢des, assim
como o encerramento dos cursos das variantes em LM e LE. As linguas estrangeiras
(LE) pressionavam a criagdo do curso e ai tentdmos equiparar a presenca da lingua e
cultura portuguesas as demais linguas incluidas: e criaram-se, no Departamento de
Portugués, as UC’s de Linguagem e Comunicacao, Técnicas de Expressdo do Portugués
e Cultura e Discurso, distribuidas pelos trés anos previstos para o curso de 1° ciclo
Bolonha de LRI. Outros departamentos criavam cursos, mais ou menos especificos, e
solicitavam a participacdo do departamento de Portugués para propor novas disciplinas:
foi o caso do curso de Educacdo Ambiental (a partir de agora, designado EA) e 0 caso
do curso de Animacdo e Producgdo Artistica (a partir de agora, designado APA), para 0s
quais tentamos definir UC’s da area do Portugués, minimamente interessantes para a
formagdo dos estudantes. Assim nasceram as Uc’s de Lingua Portuguesa, no curriculo
de EA e a manutencdo de Literatura Dramatica, no curso de APA. Propostas feitas no
imediato da discussdo e nos prazos impostos pela direcgédo da Escola, de onde partira,
afinal, todo este afé de rever e propor, de imediato, novos cursos, a luz do Tratado de
Bolonha.

Em 2005, tinham inicio os novos planos de estudos. E, de repente, vimo-nos
colocada na posicdo de quem tem de cumprir duas tarefas pedagogicas em simultaneo:



dar continuidade as cadeiras que habitualmente lecciondvamos; e recomegar todo um
trabalho de programacédo, de leituras e de seleccdo de textos (investigacdo?) para
cumprir 0s novos programas apenas esbogados.

Nas variantes de P/F e P/I, permaneciam os anos de continuidade (3° e 4°); e 0
novo curso da variante de PHCS (Portugués, Historia e Ciéncias Sociais) iniciar-se-ia,
entretanto, abrindo a hipotese de manutencdo, por mais alguns anos, daquelas cadeiras
de que, tradicionalmente, éramos responsaveis. Face a esta sobreposic¢do de tipologias
de cursos, e por exigéncias de distribuicdo de horéarios, tive, neste ano, de assegurar a
cadeira de 1° ano de PHCS de Introducdo aos Estudos Literarios, que nunca tinha
leccionado. Foi mais uma novidade a acrescentar as demais, em que tentdmos trabalhar
os conceitos fundamentais da teoria literaria, sobretudo os de periodos literarios e
géneros literarios, estimulando o conhecimento de algumas obras classicas e outras
claramente inovadoras e contemporaneas, de que damos conta no respectivo Programa.

No curso de LRI, assumimos a leccionacdo da UC de 3° ano, Cultura e
Discurso, em 2006. E tivemos de encontrar solugdo para as questfes cruzadas que se
nos colocavam: Que concepcdo de Cultura adoptar? Que entendimento fazer do termo
Discurso, no ambito daquela concepcéo de Cultura? Como focalizar e desenvolver estas
questdes a partir dos objectivos gerais do curso e em funcdo do interesse dos alunos?

Foi destes dois ultimos itens que partimos, tentando compreender a perspectiva
a adoptar, como estruturante do conjunto do programa. Uma perspectiva sincronica,
contemporanea, da cultura internacional, ou privilegiadamente europeia? Ou uma visao
historica, diacronica e dinamica da Cultura da Europa, a partir de onde se construiu 0
mundo moderno, através da Colonizagdo dos restantes continentes? Na era do pés-
colonialismo, que vivemos, com alguma investigacdo ja feita e tanta em perspectiva,
sobre esta nova condi¢do politica de tantos Estados e Culturas emergentes, que leituras,
que factos, que obras e que personalidades interessaria dar a conhecer a alunos de
Relagdes Internacionais?

Comecamos as nossas leituras por autores e investigadores nacionais, de que
destacamos os excelentes trabalhos de Boaventura Sousa Santos, sobre o colonialismo:
clarificdmos e fortalecemos as noc¢des de fronteira, de colonia, de formas de exercicio
do poder colonial, de meios de aculturagdo, de meios simbdlicos do poder, de
miscigenacdo, tdo caras a esta area de conhecimento. Lemos Eduardo Lourenco e as
suas mais interessantes reflexdes sobre a nova ideia de Europa e o papel de Portugal
dentro dela. E nada nos parecia possivel desenvolver, com o minimo de seriedade
historica e tedrica, sem termos em conta o Renascimento europeu, donde emergiu a
propria nog¢do do Planeta que habitamos e de tantas ideias novas acerca do mundo que
surgia “redondo, do azul profundo do céu”, para lembrarmos a famosa imagem de
Fernando Pessoa. E assim fomos definindo um programa composto de duas grandes
etapas historico-culturais: do Renascimento ao seculo vinte, a grande etapa de
desenvolvimento do colonialismo, com suas filosofias sucessivas (Racionalismo,
[luminismo, Romantismo, neo-racionalismo...); de meados do século vinte ao vinte e
um, ou seja, a fase do chamado p6s-modernismo, do andncio do fim da Histéria e do
pos-colonialismo que vivemos actualmente.

Definidas estas grandes etapas, que cultura e que discursos ai contemplar?
Dentro dos limites de tempo disponiveis, em termos de ECTS (créditos), impunha-se
uma visdo da Cultura capaz de sedimentar esta evolucdo histérico-cultural. Ou seja,
optar pelo estudo das grandes obras de referéncia nacionais, dado o papel fundamental
desempenhado por Portugal, naquele amplo movimento centrifugo a que chamamos
Descobrimentos, alargado a outros autores de referéncia do Renascimento europeu,



bases incontorndveis do Humanismo e Racionalismo classicos que nos distinguem
(distinguiam?) enquanto Europa, face ao resto do mundo.

E se pensar e definir um Programa de ensino é missdo de enorme
responsabilidade e implicando uma avassaladora necessidade de leituras obrigatorias, o
pd-lo em execucdo, frente aos alunos concretos, revelou-se missdo ainda mais dificil. A
generalizada iliteracia dos jovens alunos de hoje, a sua resisténcia a leituras
sistematicas, a sua falta de treino na descodificacdo de sentidos contextuais e epocais de
textos tdo variados como a Gramatica da Linguagem portuguesa de Ferndo de Oliveira
e a quase homonima de Jodo de Barros, o Principe de Maquiavel, Os Lusiadas de
Camoes, A Peregrinacdo de Ferndo Mendes Pinto, A Utopia, de Thomas Morus...tudo
contou para tornar muito dificil a execu¢do do programa que, no entanto, mantivemos
nos anos posteriores. O nosso dominio dos textos foi-se reforcando, a metodologia de
ensino foi sendo readaptada, a coeréncia interna do programa foi-se tornando cada vez
mais evidente e necessaria a sua manutencdo. Permaneceu, no entanto, a dificuldade dos
alunos em corresponderem de forma manifestamente positiva ao que deles se pedia e
pede, também justificada, certamente, com o enorme peso de horas lectivas que 0s
novos programas acarretaram. Dai, os resultados generalizadamente positivos mas
baixos.

Para o curso de Educacdo Ambiental, coube-nos definir o Programa de Lingua
Portuguesa. Ha anos que ndo tinhamos responsabilidades nesta area de ensino, pelo que,
e também por questdes de distribuicdo de horas lectivas pelos varios elementos do
Departamento, no primeiro ano em que a UC funcionou, fizemo-lo em conjunto com a
colega Carla Guerreiro: ela seria responsavel pela leccionagdo das questdes relativas a
gramatica e bom uso da lingua (2h/s); eu delinearia um programa de Cultura — nédo so,
mas essencialmente em lingua portuguesa - tomando como fio condutor a relacdo do
Homem com a Natureza (3h/s), procurando, assim, corresponder a especificidade do
curso de EA e aos interesses formativos dos alunos.

Nesse sentido, fomos as origens da Cultura, e organizdmos uma primeira parte
do programa em torno dos mitos da Criagdo ( in A Rosa do Mundo), em que incluimos
os textos iniciais da Biblia que configuram, igualmente, uma narrativa mitica sobre a
Criacdo do mundo. Passariamos, entdo, pela mitologia classica, de inspiracdo paga, e a
sua concepcdo do homem e da natureza. Textos poéticos medievais trazem a Natureza
sob um novo olhar, mais terra a terra, mais quotidiana, mais confidente e partilhada com
0 homem. Algumas cantigas de amigo do Cancioneiro medieval seriam os textos base
desta nova viséo.

Com o Renascimento, os conceitos de aurea mediocritas e de ldade do Ouro
surgem num novo contexto historico-cultural europeu. A concepcdo do Cosmos e da
Natureza discutida por Copeérnico e Galileu, contribuindo para a construgdo do
racionalismo europeu renascentista a que Leonardo da Vinci deu forma artistica e
especulativa e que continuaria a desenvolver-se, em terreno europeu, com a progressiva
explicacdo de leis de funcionamento das forcas da natureza: Pascal, Newton,
Lavoisier...

A revolucdo industrial foi o passo seguinte. A Natureza desventra-se para dela
se extrairem as fontes de energia necessarias a producgéo industrial, em contraponto com
a abordagem que outros romanticos dela fardo. Alguns excertos das Viagens na minha
Terra, de Garrett, ilustram a visdo romantica da natureza, a par de outras leituras, como
a de textos de Colleridge, e de Goéthe, em traducao confiavel de Paulo Quintela.

As alteracGes introduzidas nas concepcdes de tempo e de espaco, de trabalho e
de lazer; a formacéo da classe média e a divulgacéo do conceito de Util séo, igualmente
questbes fundamentadoras dos tempos modernos que, sucessivamente, alteraram a



relagdo do homem com a natureza-mae. Leituras de excertos de Cinco Faces da
Modernidade, de Matei Calinescu, haveriam de ajudar a contextualizar muitas destas
evolugdes.

Passariamos a leitura integral comentada do romance de Eca de Queirds, A
Cidade e as Serras. Os —ismos do fim de século XIX- séc. XX, e o desenvolvimento das
ciéncias, seriam o mote fundamental, opondo o cientismo e o evolucionismo, enquanto
referéncias filosoficas das Ciéncias da Natureza, & visdo bucolica e idilica e bem
portuguesa que Eca propde na segunda parte do seu romance.

J& no século XX, veriamos os desenvolvimentos industriais, militares e
tecnoldgicos como pretextos exponenciais da exploracdo desenfreada da Natureza e dos
SEeus recursos.

O aparecimento da Ecologia e do Ambientalismo, em finais do século, levar-
nos-iam a perceber a Natureza enquanto objecto politico e ideoldgico, face a relacdo
vigente, basicamente econdmica e especulativa.

Tudo isto através de textos lidos e comentados, trabalhados na perspectiva de
uma formacao global dos alunos, no sentido de os ajudar a construir a compreensdo de
periodos civilizacionais historicamente determinados, e desvelando os diferentes modos
de olhar a Natureza e a relacdo do Homem com a Natureza, ao longo dos tempos.

Desta forma, fomos tentando aproveitar e alargar 0 nosso conhecimento da
Literatura e da Cultura, em prol de UC’s integradas em novos cursos, ja nao de
formacdo de professores mas de futuros técnicos (?), com alguma sensibilidade e
conhecimento sobre a fundamentacdo cultural das atitudes e acgdes exigidas no
contexto actual.

E tinhamos, ainda, a Literatura Dramatica, do curso de Animacéo e Producdo
Artistica, que fora leccionada por uma colega de Departamento, entretanto destacada na
direccdo do Teatro Municipal de Braganca. Um novo desafio, mais sério ainda, ja que
questionava, directamente, 0 campo da Literatura, mas num género literario especifico —
0 dramatico — a que, na formacdo de professores, ndo era dada grande énfase, ou,
melhor dizendo, quase nenhuma; ndo por incompatibilidade de interesses entre o teatro
e a escola, mas pela evidente exiguidade de tempo de que a disciplina de Literatura
portuguesa sempre sofreu, dado o seu estatuto de semestral.

Este foi o grande desafio (ainda maior?) que tivemos de vencer. Reconstruir,
ou seja, reler boa parte da dramaturgia dos classicos gregos, acompanhar as
manifestacdes teatrais medievais, reler muitos dos dramas da Histdria do Teatro europeu
classico (Shakespeare, Corneille, Racine, Moliére...), reavivar leituras do drama
romantico, dominar conceitos teatrais especificos da arte, que, entretanto, evoluia e se
alterava. O necessario e suficiente para poder, com clareza e seguranga, encaminhar os
alunos para o conhecimento e compreensdo de textos e autores de referéncia, ao longo
dos tempos, até ao século XX, em que, naturalmente, alargamos o escopo geografico,
abrangendo autores como Tchékov, Ibsen, Brecht, Thenessy Williams, Godot,
Arrabal...

Foi, desde aquele ano de 2005, uma auténtica odisseia de leituras e de
sistematizacdo do pensamento, de que, certamente, os alunos foram também vitimas.
Mas, sobretudo, foi verdadeiramente excessiva a enormidade de leituras e releituras que
tivemos de fazer, em curto espaco de tempo, para podermos cumprir, com 0 minimo de
eficicia e seriedade, os programas novos que Bolonha nos pedia. Ndo sé o volume de
trabalho de preparacdo de aulas aumentava, como aumentava, paralelamente, 0 nimero
de disciplinas a assegurar e 0 numero de horas para cumprir. Muito além do maximo
das 12h legalmente estabelecidas, com o argumento oficial de que ndo era possivel
contratar mais ninguém.



Foram anos de enorme exigéncia e sacrificio, pessoal e profissional.

E pouco ou nada reconhecidos, antes sobrecarregados, ainda, de outras tantas
obrigagdes, como a construcdo das proposta de novos cursos de 2° ciclo/mestrados na
formacéo de professores, que conhecia, entdo, uma total reviravolta nos seus principios
e regras gerais. A tutela da Educacéo legislou, entretanto, que os docentes de 1° e 2°
ciclos passariam a ter uma formacao cientifica generalista, numa Unica licenciatura, com
possibilidades de escolha dos diferentes niveis de ensino implicados (educacédo de
infancia, 1° e 2° ciclos), nos cursos de mestrado. Foi trabalho de uma equipa a que
pertenci, com longas reunides até altas horas da noite, durante meses.

No final do ano lectivo de 2005-2006, reformava-se um dos professores
coordenadores da escola, que cessava, igualmente, o seu mandato como presidente do
CC. Impunha-se a eleicdo de um novo presidente deste 6rgdo em cuja votagdo
haveriamos de alternar entre o segundo e o primeiro lugar, acabando, em nova reunido
muito concorrida, por ser escolhida com a maioria dos votos dos conselheiros presentes,
a colega do departamento de CN, mantendo nds o segundo lugar. Era mais uma prova
do reconhecimento da nossa valia, nesta escola.

E, em proxima reunido do CC, iniciava-se a discussdo sobre a possibilidade de
abertura de concurso para ocupar a vaga deixada em aberto. Havia que decidir qual a
area cientifica em que deveria ser aberto o concurso. A semelhanca de praticas
conhecidas em algumas instituicdes universitarias, propusemos que fosse nomeado um
jari externo, que seleccionaria, mediante os candidatos que se apresentassem e
respectivo curriculo, a area cientifica em que mais se justificaria a abertura de concurso,
por forca do mérito pessoal e da significativa relevancia da area cientifica, no ambito da
escola. A nossa proposta ndo teve aceitacdo. E tudo foi posto em causa: desde o
entendimento de quem poderia votar, nestas decisdes, ao questionar de competéncias e
de servicos prestados a escola por cada departamento, nos termos mais impressionistas
e, invariavelmente, tendenciosos. Aguardaram-se meses pelas respostas juridicas a
algumas destas davidas que, afinal, nada clarificaram. Mais propostas e contra-
propostas, até se chegar a constituicdo de um Conselho de Representantes de
Departamentos que deveria construir uma grelha de avaliagdo dos Departamentos
(pasme-se!) com condi¢des de se candidatarem (os departamentos alguma vez puderam
candidatar-se?). Foram muitas as horas de discussao, de desentendimentos, de auséncias
e presencas, mais interessadas na defesa dos seus interesses do que no normal
funcionamento da comissdo. Chegados a uma grelha final, sempre contestada por alguns
dos membros pela sua constru¢do casuistica e sem validade interna confirmada, os
dados foram lancados e os resultados obtidos absolutamente inesperados. Em reuniéo
plenaria do CC, tudo seria reprovado e tudo voltava ao ponto zero.

Mais uma vaga surgia, entretanto, com mais uma professora em situacdo de
reforma. Eram agora duas as possibilidades para abertura de concursos para professores
coordenadores. Critérios? Muito simples: o CC acabou por ceder a multipla capacidade
de manipulacao de votos dos conselheiros, solicitando, tdo s6, que cada um votasse “em
consciéncia”.

Somos a professora mais antiga do CC. Vimos entrar, um a um, todos 0s
cinguenta e tal conselheiros que até hoje o constituem, a medida que iam acabando os
seus cursos de mestrado. O que significa, simplesmente, que, de todos eles, fomos a
primeira a entrar na carreira, por conclusio do respectivo mestrado (1989), condigéo
de base para a ela aceder. E estamos, ha vinte anos, nesta situacdo. Era razoavel que
tivéssemos aspiraces a um destes lugares deixados vagos por professores, que sendo
mais velhos, entraram na carreira depois de nés. Nunca nenhum dos actuais elementos
do CC reconheceu, naquela condicdo, razdo e peso suficientes. A ldgica a seguir foi



sendo adaptada a interesses outros, com base em datas de finalizagdo de
doutoramentos... Ha que saber dar a volta aos factos e alguém soube da-la e muito bem.
Psicologia. Matematica. As duas vagas ficaram assim atribuidas. Convido o0s
interessados a lerem os Relatdrios de Actividade destes professores e 0S nossos e se
vera a razdo por que alguns fizeram os seus doutoramentos depressa e a horas, e outros
demoraram mais tempo. E que ndo se pode fazer tudo ao mesmo tempo...Foi uma
pressdo psicoldgica dificil de suportar, com altos e baixos da nossa capacidade de
encaixe e de reaccdo, a0 mesmo tempo que as pressdes lectivas, que acima deixamos
relatadas, nos davam muito que sofrer e trabalhar.

Em Novembro de 2006, éramos convidada para fazer parte, como “membro
integrado”, do Centro de Literatura Portuguesa (CLP) da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, centro de investigacdo financiado pela Fundacdo para a
Ciéncia e Tecnologia. Nessa qualidade, tivemos a feliz oportunidade de realizar um
Seminéario do curso de Mestrado em Ensino da Literatura, na Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra (ja em 2007), sobre o tema da nossa tese de doutoramento que
era, entretanto, seleccionada para ser editada com o apoio do CLP.

A distancia a que Braganca fica de Coimbra, poucas vezes temos podido
assistir e acompanhar reunides de trabalho e Conferéncias promovidas pelo CLP. Mas
conseguimos, no meio de todo o pesado horario que nos tem cabido, ano ap6s ano,
encontrar um dia, em Marco de 2008, para assistir a duas conferéncias: uma pela Prof°
norte-americana Louise Pratt, sobre “Imaginarios planetérios. E dificil falar de futuros”,
muito interessante e bem informada; e da colega francesa Violaine Houdart- Mérot, com
obra publicada em tema muito tangente ao nosso, em contexto francés. Foram as duas
conferéncias num so dia, que resultou extremamente proficuo e que nos permitiu
perceber, uma vez mais, a enorme clivagem entre os sub-sistemas universitario e
politécnico: pelo nimero de docentes da area literaria, pela seriedade cientifica posta em
cada momento, pela espessura de tratamento que € possivel dar aos temas de
investigacado e pelo interesse suscitado num publico bem mais alargado.

Ainda no mesmo ano de 2008, fomos chamada a estar presente numa reuniao
de avaliacdo internacional do CLP, em que a mesma sensacao de coesao disciplinar nos
impressionou positivamente, por oposicao ao didlogo de surdos que permanentemente
se faz ouvir na EseB, num convivio pretensamente pluridisciplinar mas completamente
inoperante. Na sequéncia desta reunido, teve lugar uma outra, ja sem a presenca dos
avaliadores externos, em que foram enunciadas as tematicas literarias identificadas no
CLP, para os anos préximos, e pedida a inclusdo dos membros naquela que melhor
respondesse aos seus objectivos e areas de trabalho. Que poderia eu fazer? As equipas
estavam ja mais ou menos definidas, com trabalho altamente especializado e com
producdo, em livro, de investigacdo diversa sobre temas que nos interessam,
naturalmente, que até abordamos nas varias disciplinas de que temos responsabilidade
lectiva. Mas assumir um projecto de trabalho sério, fosse em que area fosse, ndo nos
parecia estar ao nosso alcance. Entretanto, estd em estudo, no CLP, a criacdo de uma
nova linha temaética, de Ensino da Literatura, que devera esperar por oportunidade para
ser proposto e aprovado oficialmente. Aguardamos, pois, que isso venha a acontecer e ai
nos poderemos sentir bastante mais a vontade, para responder com seriedade ao desafio
que a pertenca a este Centro de 1&D nos coloca. Convicta da nossa incapacidade em
construir um verdadeiro perfil de homus academicus, acentua-se a nossa convicgédo de
que ha, verdadeiramente, dois sub-sistemas de ensino superior em Portugal, distintos,
sobretudo, nas suas condi¢des estatutarias e de trabalho.



CAPITULO 2 - BOLONHA: Avaliagio sumaria

Prosseguimos com uma breve andlise critica das alteracdes introduzidas pelo
Plano Bolonha, ao abrigo do qual se puseram em marcha as Ultimas alteracfes
estruturantes do Ensino Superior, em toda a Europa.

A reducéo dos anos de formacéo dos cursos de 1° ciclo, de quatro para trés anos,
e a quase obrigatoriedade de fazer o 2° ciclo de estudos, para efeitos profissionais,
arrastaram consigo uma evidente desvalorizacdo dos respectivos graus académicos, para
além de passarem a medir pelo mesmo raseiro as formacdes equivalentes, anteriores a
Bolonha, decididamente mais longas, mais informadas, mais exigentes.

Pretende Bolonha, em teoria, alterar a orientagdo de base da formacdo dada,
através de novas metodologias direccionadas para a aquisicao de competéncias praticas
em lugar de aprendizagens teoricas e sem aplicacdo efectiva ao mundo do trabalho. E,
como acima dissemos, em menos tempo. Algo se fez para ensaio dessas novas
metodologias? Discutiu-se o enfoque necessario para que cada UC lograsse atingir esse
nivel de eficacia? Foi reflectida a exequibilidade e mesmo a vantagem de tais objectivos
em areas como as Humanidades? Zero. Ou cada docente fez, individualmente, o seu
esforco de adaptacdo ou tudo seguiu como dantes.

ECTS, definicdo de competéncias, copias compulsivas de excertos discursivos
contendo o novo jargdo bolonhés, distribuicdo de horas pelo novo calendario de
Bolonha, com horas de contacto, horas tutoriais, horas de acompanhamento, trabalhos
de investigacdo que os alunos deverdo levar a cabo, numa base de autonomia relativa,
tudo isso resulta indcuo, quando somos colocados face aos alunos concretos.

Das dezenas de alunos que todos 0s anos temos acompanhado, sdo muito poucos
0s que nos devolvem uma certa ideia de sucesso nos percursos tragcados. E isto, como ja
deixavamos inscrito em Relatdrios anteriores, deve-se, essencialmente, ao “estado de
ignorancia quase total da histéria da cultura e da literatura (portuguesa e/ou mundial) e
das obras mais representativas dela, e a nula aten¢do ao movimento cultural e literario
do nosso tempo”. O que geralmente, vem a par com o que entdo designamos de
“extrema escassez de capital cultural”, querendo com isso designar a “penuria da sua
linguagem, oral e escrita”. Temos tido sempre honrosas excepgdes que, sO por si,
justificam o esforco e nos reforcam o animo. Mas a grande maioria revela-se iletrada,
incapaz de ler um texto, de o contextualizar e dele retirar o essencial, e incapazes de o
comunicar oralmente aos seus companheiros de grupo. Que competéncias novas se
podem exigir a um aluno sem capacidade de leitura e sem fluéncia oral e escrita, em
unidades curriculares que fazem dessas competéncias prévias a sua base e sustento?

Ou seja, ndo encontramos modo inovador de adquirir competéncias de leitura
gue ndo seja lendo, competéncias de escrita que ndo seja escrevendo, competéncia
textual que ndo seja lendo e analisando textos e textos, para ir desenvolvendo
competéncias que deveriam estar ja solidamente construidas. Sistematicamente,
chegamos ao fim das UC’s no ponto em que deveriamos ter comecado, com as
dificuldades dai decorrentes, em termos de informacdo especifica de cada uma.

Entretanto a EseB iniciou a sua era de mestrados (= curso de 2° ciclo Bolonha),
mais movida pela quantidade dos alunos que era necessario captar do que por motivo de
desenvolvimento de programas de investigagdo adequados a cada novo curso. Em
termos de formacéo superior, sabemos quanto a quantidade é inimiga da qualidade. Mas
0s varios departamentos foram propondo cursos de mestrado, mais transversais uns,
mais especificos outros, todos leccionados em horarios pds-laborais que se foram
albergando, quase exclusivamente, nas sextas e sabados, ao longo de todo o dia.
Conclusdo: os docentes estdo transformados em verdadeiros proletéarios intelectuais de



fim-de-semana, os estudantes em trabalhadores sem fim-de-semana! N&o € verdade que
o direito ao fim de semana constituiu uma conquista dificil, nos meados do século
passado? Que Programa estruturante é este de Bolonha? Que futuro se esta construindo
para a Europa e para o Mundo de amanha?

OUTRAS AREAS DE INTERVENGCAO

Se j& nos Relatérios anteriores registivamos o estado critico em que
(sobre)vivem as Humanidades, hoje a situacdo € de crise declarada, com o encerramento
quase total dos cursos de Linguas e de Literaturas: o excesso de gente formada nestas
areas, a incapacidade de o mercado os absorver para outras funcdes que ndo as
estritamente lectivas, e, sobretudo, a descida acentuada do numero de estudantes-
candidatos ao ensino, do primeiro ciclo de escolaridade obrigatdria ao ensino superior,
todas estas circunstancias se juntaram para fazer, destes Ultimos anos, anos de
marginalizacdo efectiva das Humanidades, um pouco por todo o lado. No entanto, todos
os indicadores sérios apontam a falta de formacdo basica dos portugueses como um dos
maiores entraves ao nosso desenvolvimento: ndo saber ler nem escrever, nem adaptar-se
a novos quadros de pensamento e de acc¢do, continua a fazer do nosso pais um pais de
iletrados funcionais, de profissionais ndo qualificados.

A evidéncia desta fraqueza, alias, revela-se, desde ha anos, ndo sé na maioria
activa adulta, mas desgracadamente, nos alunos dos primeiros anos de escolaridade. Os
dados publicados, ano apds ano, pelas institui¢ces avaliadoras internacionais, deram-nos
conta de niveis de literacia muito fracos, quer em termos absolutos quer em termos
relativos, face a populacBes equivalentes de muitos outros paises de todo o mundo.
Acrescentemos a este fraco desempenho a crescida percentagem de criancas que sao
retidas nos mesmos niveis do sistema escolar, logo nos primeiros anos de frequéncia, e
entenderemos a urgéncia de medidas neste campo de accao educativa.

Para tentar dar resposta a este gravissimo problema, foi lancado pelo ME, em
2007, o Plano Nacional de Ensino do Portugués - PNEP —, destinado aos professores do
1° Ciclo de EB. Com carécter facultativo e respeitando uma série de regras de acesso ao
programa, as EseS foram chamadas a colaborar e tivemos, em defesa do bom nome da
Instituicdo, de dar resposta a uma nova formacgéo, agora orientada para oS primeiros
anos do ensino basico. Coube-nos em sorte a formacdo na area do desenvolvimento da
oralidade e da leitura, 0 que representou mais uma etapa de autoformacao compulsiva.

Fizemo-lo com o entusiasmo possivel, ciente da importancia que este programa
pode vir a ter na actualizacdo dos professores deste nivel de ensino e nos resultados dos
alunos mais jovens. E, paralelamente, pensdvamos no desenho de um curso de mestrado
orientado para este publico-alvo, que acabou na proposta de um novo curso de 2° Ciclo
de Bolonha, designado de Ensino da Leitura e da Escrita. O Pnep - e nés com ele -
cumpriu até agora duas edic¢des (2007-08 e 2008-09) e abrira no préximo ano lectivo,
talvez ja em 2010, o referido curso de mestrado que, desde ja, se afigura uma empresa
exigente, dada a auséncia de contacto continuado com os primeiros anos de ensino e a
necessidade de acumular esta ocupagdo com todas as outras a que tentamos dar resposta.

Vamos Ler... foi uma experiéncia lateral a que nos dispusemos, com 0 apoio de
uma colega ja reformada do 1° ciclo do EB. Tratou-se de um ensaio sobre as
virtualidades da leitura para manter viva e saudavel a capacidade intelectual e
comunicativa de idosos institucionalizados. E foi também um desafio a nossa
capacidade de voluntariado. Todas as semanas, cada uma de nds promovia uma sesséo
de leitura de textos, previamente seleccionados, que colocava em discusséo no
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respectivo grupo de idosos que aderiram & iniciativa. Foram sessdes altamente
gratificantes, em que pudemos confirmar as nossas teses sobre as vantagens da leitura e
da conversa em grupo, enquanto ocupacao intelectual fundamental, nesta fase da vida,
mesmo com idosos ndo letrados. Cumprimos o ano lectivo de 2007/2008, em que
podiamos dispor de duas horas, numa tarde por semana. O mesmo ja nédo foi possivel,
no ano seguinte. Mas esta experiéncia deu assunto para uma comunicacdo apresentada
num Congresso Internacional, realizado em Braganca, promovido pela Associacdo
Aprender a Viver.

De outro tipo bem diferente foi o | Encontro Regional de Ensino de Portugués,
uma realizacdo colectiva do Departamento de Portugués, levada a efeito em 2007, que
nasceu do intento de criar, na regido, um espirito de inter-ajuda e de troca de
experiéncias, no campo do ensino da lingua e da literatura portuguesas, capaz de fazer
surgir nucleos de trabalho efectivo de reflexdo mais sistematizada (investigacdo?), em
torno das actividades quotidianas do professor na aula de portugués. Consideramos o
projecto suficientemente forte e apelativo para ndo termos que recorrer a convites
pessoais para que a sala se enchesse. Verificamos que, realmente, foram poucos os que
responderam a chamada, apesar de interessados e participativos. Mas o sentido original
do evento perdeu-se e tudo foi correndo nos moldes habituais: cada um vai fazendo o
que pode. N&o se repetiu a iniciativa nos anos seguintes, exactamente por verificarmos
que as condicdes ndo sdo as melhores e que sera preciso dar tempo ao tempo para que
certas realidades se vao criando com o entusiasmo e as condi¢cfes minimas necessarias.
E também porgue, entretanto, tinhamos o PNEP para desenvolver.

Com a entrada no nosso trigésimo nono ano de profissdo, temos a sensagdo de
que, cada ano que passa, as obrigacdes sdo maiores, maior 0 numero de aulas a cumprir,
maiores e mais divergentes também as responsabilidades de formacdo que somos
chamada a assegurar. Tudo sem qualquer tipo de recompensa profissional, o que poderia
dar a este quadro um perfil de continuado castigo de que ndo conseguiriamos vislumbrar
a causa. Mas assim ndo tem sido. Tudo quanto fica dito, ndo pretende ser um longo
queixume de lastimavel destino, levado com tristeza e angustia, antes corresponde a um
permanente enfrentar de situacBes dificeis, sim, mas extremamente gratificantes e
estimuladoras da nossa capacidade de trabalho e de entrega ao essencial da profisséo:
proporcionar aos alunos um ambiente estimulante de formacéo e desafios continuados a
sua e nossa capacidade de inteligéncia e de compreensdo do mundo em que vivemos.
Vé-los crescer e crescer com eles tem sido a melhor recompensa de todos estes anos.

Neste mesmo espirito se inscreve o Ultimo convite que aceitmos, da
Universidade Sénior de Braganca: duas horas semanais de conversas sobre Literatura
portuguesa. Definimos ja o fio condutor deste curso livre: as diversas faces da
modernidade na literatura portuguesa. Uma nova experiéncia profissional e pessoal,
com “alunos” bem diferentes ¢ com um pacto pedagdgico bem diverso do que a
profissdo publica nos impde. Face ao descrédito crescente de tudo quanto é publico,
neste pais, resta-nos reafirmar a nossa permanente atitude:

(..)Termos das arvores
A incomparavel paciéncia de procurar o alto (..)
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Anexos

Caberia, aqui, acrescentar algumas folhas com os actuais Programas das Unidades
Curriculares que fomos construindo. Abstemo-nos de o fazer por duas razdes
fundamentais: a primeira é que esta a decorrer, por estes dias, a Cimeira de
Copenhaga, em defesa do Ambiente Global, e poupar papel é uma pequena
contribuicdo para esse objectivo essencial; a segunda é que estdo disponiveis, no sitio
do IPB, todos os Programas leccionados nas suas escolas, o que torna redundante e
cara a sua repeticao, em papel. E poderia acrescentar uma terceira razao: é que
ninguém os ira ler, como decerto acontecerd com este Relatério.

Braganca, Dezembro de 2009
Maria Luisa Rodrigues de Carvalho Branco
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