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Introducio

Questionar as competéncias dos futuros professores de Matematica do Ensi-
no Bésico passa pela analise da sua formacao inicial e pela compreensio do entendi-
mento que estes futuros profissionais do ensino e da aprendizagem fazem do con-
ceito de competéncia matematica e dos conceitos que lhe estdo associados.

Atendendo a que a anélise da formagao, bem como dos modelos de formacao
seguidos nas diversas institui¢Ses do ensino superior portugués implicaria um pro-
fundo trabalho de investigacdo, e ndo sendo objectivo desta comunicagéo questio-
nar os diversos projectos de formacao existentes, limitamo-nos a reflectir sobre o
entendimento do conceito de competéncia matematica e de alguns conceitos com
este relacionados, a partir das respostas a um questionério de uma amostra de 30
alunos, da Escola Superior de Educag@o de Braganga (ESEB) no ano lectivo de 2002/
2003, constituida por um grupo de 10 professores do 1° Ciclo do Ensino Basico que
frequentam a disciplina de Educacéo Matematica, do 1° ano, do Curso de Comple-
mento da Formag@o Cientifica e Pedagdgica para a Educagao Basica - 1° Ciclo (1°CF)
e um grupo de 20 alunos que frequentam a disciplina de Metodologia do Ensino da
Matemaética II, do 4° ano, do Curso de Professores do Ensino Basico - Variante de
Matematica e Ciéncias da Natureza (4° MC).

Corisideramos que a interpretagdo do conceito de competéncia matematica
pode ajudar a criar perspectivas que contribuem para sentir a escola como um todo
complexo, cuja evolugdo assenta num projecto formativo integrado, no qual as com-
peténcias a desenvolver podem ser um dos seus eixos principais.

Apresentaremos uma breve contextualizagdo do conceito de competéncia,
deduzida da literatura sobre o assunto e a categorizagdo das respostas dos alunos
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do 1°CF e do 4°MC acerca da interpretacédo dos conceitos: competéncia matematica,
atitude, capacidade, conhecimento e complexidade dos objectos matematicos, bem
como uma breve referéncia sobre as suas expectativas acerca das competéncias ma-
teméticas que esperam que os seus alunos venham a desenvolver.

Contextualizacio

O termo competéncia admite diversas interpretacdes e significados, depen-
dentes do contexto em que é utilizado. Segundo Barbosa (2000: 355), “Competéncia
é a capacidade de mobilizar determinados recursos (saberes teéricos, saberes
metodoldgicos, saberes de acgédo e de experiéncia, atitudes, esquemas motores, es-
quemas de percepcao, esquemas de vigilancia, de atencéo, de antecipacéo, de deci-
sado) para fazer face a diversas situagoes. Outra descrigdo de competéncia é referida
por DEB/ME (2001) no documento Curriculo Nacional do Ensino Bésico, “(...) adopta-
se aqui uma nog¢ao ampla de competéncia que integra conhecimentos, capacidades
e atitudes e que pode ser entendida como saber em acgdo ou em uso”. Outra das
defini¢Bes atribuida ao termo competéncia, referida num dicionario de lingua por-
tuguesa da Porto Editora, é “conhecimento aprofundado que confere a uma pessoa
o direito de julgar e decidir em certas matérias ou de exercer determinadas fungdes;
capacidade”. Num glossério apresentado por Marques (1999: 142) define-se compe-
téncia deste modo: “designa um conjunto de capacidades interdependentes relacio-
nadas com um determinado dominio. Em pedagogia, a competéncia surge associa-
da ao saber fazer e constitui uma componente essencial do processo de aprender a
aprender”.

Como se pode observar através nas diversas descri¢des apresentadas o con-
ceito de competéncia tanto é considerado como estatico “(...) conhecimento
aprofundado”, “(...) conjunto de capacidades”, como dindmico “(...) saber em ac-
¢do”, “capacidade de mobilizar (...)". E este sentido dinamico que nos parece ter
mais sentido defender quando se admite uma perspectiva construtivista para a apren-
dizagem escolar e para a construgdo do conhecimento.

Becker (2001: 71-74) salienta, como paradigma construtivista, que “(...) o co-
nhecimento nao nasce com o individuo nem é dado pelo meio social. O sujeito cons-
tréi o seu conhecimento na interac¢do com o meio - tanto fisico como social”. O
mesmo autor evidencia algumas das caracteristicas da teoria construtivista a partir
das teorias empirista e apriorista, sugerindo que de acordo com a teoria empirista
“(...) o conhecimento acontece porque vemos, ouvimos, tacteamos, etc., e ndo por-
que agimos”, e acerca da teoria apriorista refere que é a concepgéo do conhecimento
que “acredita que se conhece porque ja se traz algo, ou inato ou programado na
bagagem hereditaria para amadurecer mais tarde em etapas previstas”. Para o
mesmo autor a educagdo deve ser um processo de construgdo de conhecimento ao
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qual acorrem em condi¢des de complementaridade, por um lado alunos e professo-
res e, por outro, os problemas sociais actuais e o conhecimento ja construido.

A importéancia dada ao desenvolvimento de competéncias também é salienta-
da por Ponte (2001: 95) quando refere: “Na verdade, em termos de objectivos, consi-
dera-se hoje fundamental a construgio do conhecimento, competéncias e valores
que vdo muito para além daquilo que se aprende por simples memorizagio e prati-
ca repetitiva”.

Pelas varias nocoes apresentadas acerca do conceito de competéncia, deduz-
se que este conceito envolve varias dimensdes convenientemente estruturadas, o
que faz dele um conceito complexo. O carécter complexo associado ao conceito de
competéncia também ¢é evidenciado por Zabalza (2003: 71), ao sugerir que quando
se fala de competéncia se faz referéncia a um tipo de trabalho de certo nivel de
complexidade que o distingue das actividades que se desenvolvem como mera exe-
cucdo de ordens de outros.

Acerca da interpretagdo de “ser matematicamente competente” Llinares (2003)
dé a ideia que & um nivel que se atinge contextualizado num momento no tempo,
estando relacionado com os fins da Educacio Matematica, sugerindo ainda que che-
gar a ser matematicamente competente estéd vinculado ao desenvolvimento da com-
preensdo do conteiido matemitico. O mesmo autor acrescenta que quando se com-
preendem as nogdes e os procedimentos mateméticos podem utilizar-se de maneira
flexivel, adaptando-os a situagdes novas, permitindo estabelecer relacdes entre eles
e utiliza-los para aprender novo contetido matemético.

No sentido de traduzir a interpretacdo dada ao conceito de competéncia ma-
tematica vamos analisar e integrar a informagao, recolhida dos 30 sujeitos da amos-
tra, alunos 1°CF (professores do 1° Ciclo do Ensino Basico) e alunos 4°MC (finalistas
do 4° ano do curso de Professores do Ensino Basico - Variante de Matematica e
Ciéncias da Natureza), em categorias de respostas, bem como apresentar alguns dos
indicadores que ajudam a compreender a integracio das respostas nas respectivas
categorias.

Amostra e Metodologia

A amostra é constituida por 30 alunos matriculados no ano lectivo 2002 /2003
na Escola Superior de Educacio do Instituto Politécnico de Braganca, sendo 20 alu-
nos do 4° ano do curso de Professores do Ensino Basico - Variante de Matematica e
‘Ciéncias da Natureza (4°MC), que fazem parte de uma turma de 56 alunos que fre-
quentavam a disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica II (MEMII) e por
10 alunos do 1° ano do curso de Complemento da Formacéo Cientifica e Pedagogica
para a Educagéo Bésica - 1° Ciclo (1°CF), pertencentes a uma turma de 19 alunos que
frequentavam a disciplina de Educagdo Matematica (EM).
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O critério de selecgdo nao foi aleatério. Consistiu em solicitar aos alunos que
quisessem colaborar o preenchimento de um questionério. Preencheram o questio-
néario, na presenca do investigador 20 alunos de 4°MC e 10 alunos de 1°CF.

Asidades dos alunos de 1°CF assumem os valores: 30, 31, 33, 37, 39, 40, 41, 44,
45 e 52 anos, sendo a média de 39,2 anos. Dos 10 sujeitos de 1°CF trés sdo do sexo
masculino e sete sdo do sexo feminino. Em termos de experiéncia profissional, s6
um dos sujeitos ndo tem qualquer tempo de servigo, sendo a média de anos de ser-
vigo 12,8, o desvio padrdo 6,6 e a moda 15 anos.

Asidades dos alunos do 4°MC assumem os valores: 21, 22, 23, 24, 30 e 42 anos,
sendo a média de 23,7 anos, o desvio padréo 4,8 e a moda de 21 anos. Dos 20 sujeitos
do 4°MC um é do sexo masculino e dezanove s@o do sexo feminino. Em termos de
experiéncia profissional, s6 um dos sujeitos tem experiéncia profissional, 15 anos de
servigo, os restantes ndo tém qualquer tempo de servigo. A distribuicéo dos sujeitos
pelas idades é apresentada no grafico seguinte.
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Grifico 1: Distribuicdo dos sujeitos do 4°MC por idades

E de salientar que dos sujeitos do 4°MC, apenas dois tém mais do que 24 anos
deidade.

O instrumento de recolha de dados foi um questionério construido pelo autor
do estudo. )

O principal objectivo do questionério consistiu em identificar as interpretagdes,
dos professores do 1° Ciclo que frequentam um Curso de Complemento da Formagao
Cientifica e Pedagégica e dos alunos do 4° ano do Curso de Professores do Ensino
Bésico - Variante de Matemética e de Ciéncias da Natureza, dos conceitos de compe-
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téncia matemdtica, atitude, capacidade, conhecimento e complexidade dos objectos
matematicos.

O questionario é constituido por 10 questdes de resposta aberta. Foi adminis-
trado pelo investigador e preenchido no final de uma das aulas das respectivas dis-
ciplinas, ou seja, os alunos do 1°CF preencheram-no no final de uma aula de Educa-
¢do Matematica e os alunos do 4°MC no final de uma aula de MEMIL. Aos alunos

foram disponibilizados 30 minutos para o preenchimento do questiondrio, proce-
dendo-se de seguida a sua recolha.

Resultados sobre a Interpretacio dos Conceitos: Competéncia
Matematica, Atitude, Capacidade, Conhecimento e Complexidade
dos Objectos Matematicos

De cada conceito apresentaremos uma categorizagdo, com a qual pretende-
mos traduzir, tdo préximo quanto possivel, a interpretag@io dada ao conceito pelos
sujeitos da amostra, bem como a representatividade de cada interpretacéo, a custa
da utilizacdo do ntimero de respostas e respectiva percentagem integradas em cada
categoria.

Definir categorias nao é tarefa facil, atendendo a que, se por um lado se exige
a maior objectividade e transparéncia no sentido de nio mascarar a informaggo que
cada sujeito emitiu, por outro tem de haver uma certa flexibilidade para se poder
organizar e dar sentido consensual 4 informacéo tratada.

Constitufram critérios para a determinagfo das categorias correspondentes a
cada conceito, os seguintes:

- Identificag@o da palavra-chave ou do sentido de cada resposta, designan-
do-se a categoria por essa palavra ou pela palavra que entendemos estar
mais préxima do sentido a atribuir a resposta;

- Definigéo de categorias disjuntas, isto &, ndo existe qualquer resposta que
possa fazer parte em simultineo de mais do que uma categoria;

- Areunido de todas as categorias, relativas a cada conceito, constitui a tota-
lidade das respostas.

Interpretagao do Conceito “Competéncia Matemitica”

A partir das respostas relacionadas com a interpretagdo que os sujeitos da amos-
tra fazem do conceito de competéncia matemética foram definidas sete categorias. Ob-
tiveram-se 30 respostas vélidas acerca da interpretacdo do conceito de competéncia.

As. categorias e respectiva percentagem de respostas, relativas a interpreta-
¢ao dada ao conceito de competéncia matematica, s30 as seguintes: objectivos (30,0%)

r
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capacidades (20,0%), finalidades (13,3%), comportamentos (10,0%), desenvolvimento
(16,7%), saber (6,7%) e outras (3,3%).

Apresentam-se, para melhor se compreender o sentido de cada categoria, al-
guns dos indicadores que lhe est&o associados. Nestes sentido, os sujeitos da amos-
tra referiram que competéncias matematicas s&o:

a) Objectivos
- Objectivos a atingir;
- Um conjunto de objectivos matemdticos que os professores pretendem que os alu-
nos atinjam;
- Objectivos que o professor pretende que o aluno deve atingir;
- Objectivos a atingirem pelo aluno, tendo em conta o curriculo aprovado.

b) Capacidades
- Conjunto de capacidades que se pretende que sejam adquiridas pelos alunos;
- Ser capaz de resolver problemas;
- Capacidade de resolucdo de situagdes que nos sio postas.

c) Desenvolvimento
- Desenvolvimento integral do individuo face a Matematica;
- Desenvolvimento de algo que se queira atingir;
- Desenvolver o raciocinio e o cdlculo.

d) Finalidades
- Finalidades que o professor deve transmitir aos alunos;
- Finalidades que pretendemos que os alunos adquiram;
- Finalidades que os professores devem proporcionar aos alunos.

e) Comportamentos ‘
- Comportamentos que os individuos devem desenvolvet;
- Comportamento realizado por wm aluno, de modo a atingir um fim denominado saber.

f) Saber
- Saber resolver situacoes matemdticas.

g) Outras

- O que torna possivel a compreensio de conceitos previamente estabelecidos.

A representacdo grafica da distribuigo das respostas, associadas ao conceito de
competéncia matemética, pelas diversas categorias é apresentada no grafico seguinte.
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Respostas (%)

Grifico 2: Categorias associadas ao conceito de competéncia matemdtica

Observando o grafico 2 verifica-se que a interpreta¢do dada ao conceito com-
peténcia pelos alunos do 4°MC, alunos quase na totalidade sem experiéncia de ensi-
no, é bastante diferente da interpretagéo dada pelos alunos do 1°CF do complemen-
to de formac&o. Enquanto que os alunos 4°MC associam mais o conceito de compe-
téncia aos conceitos de objectivos e finalidades, os alunos 1°CF associam-no em grande
parte ao conceito de capacidade e saber.

Interpretacao do Conceito “Atitude”

As 30 respostas relacionadas com a interpretacio que os sujeitos da amostra
fazem de atitude foram distribuidas pelas categorias: comportamento (50%), forma
de agir (20%), exemplificagdo (13,3%), posicdo (6,7%), capacidade (3,3%), predispo-
sicdo (3,3%) e postura (3,3%).

Apresentam-se, alguns dos indicadores associados a cada categoria. Os sujei-
tos da amostra referiram que, atitude é:

a) Comportamento
- Conjunto de comportamentos que o aluno deve adquirir;
- Comportamento a desenvolver nos alunos;
- Comportamento que os alunos devem possuir.

b) Forma de agir
- O que promove uma correcta forma de agir;
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- Uma maneira de agir;
- E a maneira como se reage perante uma situagdo posta.

c) Exemplificagdo
- Ajudar a aprender;
- Ser motivador.

d) Posicao
- E a posigio assumida perante as situagdes apresentadas.

e) Capacidade
- E a capacidade que o professor pretende desenvolver nos alunos.

f) Predisposicdo
- Predisposicdo para procurar entender a estrutura de um problema.

g) Postura
- Postura que adoptdmos perante certos conceitos.

A representacéo gréfica da distribuicdo das respostas, associadas ao conceito
de atitude, pelas diversas categorias é apresentada no gréfico seguinte.
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Categorias

Grifico 3: Categorias associadas ao conceito de “atitude”

Como se verifica através pela observacado do gréafico 3, o modo de interpretar
o conceito de atitude é diferente entre os dois grupos da amostra, enquanto que as
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respostas de 75% dos alunos do 4°MC puderam ser integradas na categoria compor-
tamento, ndo existe qualquer resposta do grupo 1°CF que pudesse ser integrada
nessa categoria. Por outro lado, uma grande percentagem dos alunos do 1°CF apre-
senta a interpretagdo do conceito atitude a partir de exemplos particulares, cujas
respostas foram integradas na categoria exemplificacio.

Interpreta¢do do Conceito “Capacidade”

As respostas relacionadas com a interpretagéo do conceito capacidade foram
distribuidas pelas categorias: aptidao (30%), ser capaz (20%), outras (20%), dificul-
dade (10%), pretens&o (10%), exemplificagéo (6,7%) e competéncia (3,3%).

Apresentam-se, alguns dos indicadores associados a cada categoria. Os sujei-
tos da amostra referiram que, capacidade é:

a) Aptidao
- Aptiddo para realizar determinada tarefa;
- Aptiddo para a realizacdo de certas condutas;
- E a aptiddo que um aluno tem para atingir determinados objectivos.

b) Ser capaz

- E ser capaz de executar positivamente as tarefas propostas;
- E ver se o aluno é capaz de desenvolver determinada situacio.

c) Outras

- Ter condicdes cognitivas e afectivas de levar a cabo, ou seja concretizar certas
actividades;

- Aquilo que se consegue realizar “habilidades”.

d) Dificuldade

- Corresponde ao grau de dificuldade que um aluno possui face a um determinado
contetido;

- Tem a ver com a facilidade ou dificuldade que um aluno tem em desenvolver uma
certa competéncia/atitude.

e) Pretenséo

- O que se pretende que o aluno adquira e desenvolva relativo a um determinado
conteiido e a situacoes novas.

f) Exemplificagdo
- De compreender, relacionar e concluir perante as questoes abordadas;
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- De interpretar, resolver situagGes matemdticas e construir conhecimentos.

g) Competéncia
- Competéncia ja adquirida que The permite desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem, sequencialmente.

' A representacio grafica da distribuicdo das respostas, associadas ao conceito
i de capacidade, pelas diversas categorias, € apresentada no grafico seguinte.
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Grifico 4: Categorias associadas ao conceito de “capacidade”

A diversidade de interpretagdes entre os dois grupos da amostra continua a
evidenciar-se na interpretagdo dada ao conceito de capacidade. Enquanto que 35%
do grupo de alunos do 4°MC identifica capacidade como “ser capaz”, ndo existe
qualquer aluno do grupo 1°CF, que fagca tal identificacdo. Outra diferenca que se
identifica na interpretacdo dos conceitos tem a ver com o modo como tentam cons-
truir uma defini¢do para cada conceito, pois enquanto que os alunos do 4’MC assu-
mem geralmente a posigdo de definir o conceito, o grupo de alunos do 1°CF utiliza
vérias vezes exemplos particulares para tentar definir cada conceito.

Interpretacio do Conceito “Conhecimento”

As respostas relacionadas com as interpretacdes que os sujeitos da amostra
fazem do conceito de conhecimento foram distribuidas pelas categorias: tudo que 0
aluno possui (30%), outras (26,7%), assimilagéo (13,3%), conjunto de contetdos (6,7%),
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capacidade (6,7 %), dominio de um assunto (3,3%), pretensao (3,3%), definicdes (3,3%),
informacao (3,3%) e compreenséo (3,3%).

Na tabela seguinte evidencia-se a distribuigao das respostas dos dois grupos
da amostra pelas diversas categorias.

Tabela 1: Conceito “conhecimento”

Categorias Respostas por Categoria
4°MC 1°CF Total
n % n Y% n %
Tudo que o aluno possui 7 35 2 20 9 30,0
QOuiras 4 20 4 40 8 26,7
Assimilac¢io 2 10 2 20 4 13,3
Conjunto de Contetidos 2 10 0 0 2 6,7
Capacidade 1 5 1 10 2 6,7
Dominio de um assunto 1 5 0 0 1 3,3
Pretensdo 1 5 0 0 1 3,3
Definicoes 1 5 0 0 1 3,3
Informacéo 1 5 0 0 1 3.3
Compreensio 0 0 1 10 1 3,3

Apresentam-se, alguns dos indicadores associados a cada categoria. Os sujei-
tos da amostra referiram que, conhecimento é:

a) Tudo que o aluno possui
- E tudo aquilo que o aluno possui na sua estrutura cognitiva;
- Tudo aquilo que as pessoas conseguem aplicar na pritica através de conceitos
abstractos;

- E tudo aquilo que os alunos sabem, que podem ser conhecimentos cientificos ou
ndao.

b) Outras
- O conhecimento pode ser substantivo, epistemoldgico, cientifico, processual e deve-
se dar a mesma importincia a todos;
- Ter todos os conhecimentos bdsicos para ensinar matemdtica;
- Quotidiano e cientifico.

c) Assimilacdo
- E aquilo que o aluno assimilou;
-E tudo que o aluno assimila.
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d) Conjunto de Contetidos
- Conjunto de conteiidos, interligados num esquema conceptual que vai sendo
construido mentalmente pelo individuo.

e) Capacidade
- Ser capaz de desenvolver atitudes e interesse pelo que se quer ensinar;
- Capacidades de andlise e formagio da matéria.

f) Dominio de um assunto
- Dominio de um assunto ou tema, com um grau relativo de complexidade.

g) Pretensdo A
- O que se pretende que o aluno adquira e desenvolva relativo a um determinado
conteido e a situagdes novas.

h) Defini¢oes
- Sao definicdes, conceitos de um determinado conteiido, que permite ao aluno dar
respostas a questoes e fazer perguntas.

i) Informacédo
- Informagdo que professores e alunos possuem, podendo ser remodelada.

j) Compreensédo
- Compreensiio de nocées como conjectura, teorema e demonstracdo, assim
como capacidade de examinar consequéncias do uso de determinadas situa-
cles.

Existe grande diversidade de interpretacdes do conceito conhecimento, basta
observar que na categoria outras estdo 26,7% das respostas. Verifica-se também que
o entendimento do conceito de conhecimento varia bastante entre os dois grupos, o
que faz dele um conceito que exige grande reflexéo e analise, pois é de toda a conve-
niéncia que o emissor e o receptor, quando falam de conhecimento possam ter en-
tendimentos andlogos.

-

Interpretagio do Conceito “Complexidade dos Objectos Matematicos”

As respostas relacionadas com as interpretagSes que os sujeitos da amostra fazem
do conceito de “complexidade dos objectos mateméticos” foram distribuidas pelas
categorias: outras (36,7%), dificuldade (33,3%), capacidade (6,7%), compreensdo
(6,7 %), diversidade (3,3%), interacgdo (3,3%) e sem resposta (10,0%).
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Na tabela seguinte exibe-se a distribuigdo das respostas dos dois grupos da
amostra pelas diversas categorias.

Tabela 2: Conceito “complexidade dos objectos matematicos”

Categorias Respostas por Categoria
4°MC 1°CF Total
n Y% n % n %
Dificuldade 9 45 1 10 10 33,3
Capacidade 2 10 0 0 2 6,7
Compreensio 2 10 0 0 2 6,7
Diversidade 0 0 1 10 1 3,3
Interacgdo 0 0 1 10 1 3,3
Outras 6 30 5 50 11 36,7
Sem Resposta 1 5 2 20 3 10,0

Apresentam-se, alguns dos indicadores associados a cada categoria. Os sujei-
tos da amostra referiram que, complexidade dos objectos matematicos é:

a) Dificuldade
- Grau de dificuldade que os objectos matemdticos apresentam ao longo do Ensino
Basico;
- Principais dificuldades que os alunos podem enfrentar ao aprender uma nova
unidade/Tema matemdtico;

- As dificuldades e os desafios que nos permite atingir as competéncias programa-
das.

b) Capacidade -
- E a maior ou menor capacidade que wm aluno tem de executar certas tarefas.

c) Compreenséo
- Partindo da compreensio do funcionamento de objectos matemdticos simples e ir
construindo niveis mais elevados com gradual complexidade.

d) Diversidade

- Diversidade de estratégias que conduzam ao sucesso no processo de ensino e apren-
dizagem.

e) Interaccdo
- Interacgio, de modo a que resulte uma interdisciplinaridade que conduza a uma
boa aprendizagem.
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f) Outras
- E a forma como os alunos de hoje encaram a Matemdtica;
- Devido ao seu ensino ser um pouco abstracto é necessdria muita concretizacao,

Tal como acontece com o conceito conhecimento, o conceito complexidade
dos objectos matematicos também obteve uma grande diversidade de interpreta-
¢Oes, pois na categoria “outras” foram integradas 36,7 % das respostas, o que indicia
dificuldades em categorizar as respostas de acordo com a interpretacio dada pelos
sujeitos. Pela observagdo dos dados verifica-se que o conceito de complexidade dos
objectos mateméticos ainda esta muito associado ao conceito de dificuldade.

Atendendo a que o entendimento do conceito varia de aluno para aluno e &
frequéncia com que se utiliza nos mais variados contextos, serd desejavel reflectir
sobre a sua interpretagdo e procurar cultivar um sentido mais consensual do que
aquele que a amostra manifestou.

Conjunto de Competéncias Matematicas, Atitudes, Capacidades,
Conhecimentos e Estratégias que o Professor de Matematica Espera
Desenvolver

Se a interpretagdo do conceito de competéncia matemética e dos que lhe estdo
associados varia de sujeito para sujeito, tornando-se dificil definir categorias repre-
sentativas das respostas dos sujeitos da amostra, ainda se torna mais dificil traduzir
de forma categérica as expectativas destes profissionais, ou futuros profissionais,
acerca das competéncias que esperam promover nos seus alunos.

Pela observagdo dos dados recolhidos acerca da interpretacio, dada pelos su-
jeitos da amostra, dos conceitos referidos verifica-se com alguma frequéncia que os
conceitos em estudo umas vezes séo considerados sinénimos outras vezes conside-
rados distintos. Assim, estes profissionais ou futuros profissionais ao definirem as
expectativas acerca da promogéo do desenvolvimento, nos seus alunos, de compe-
téncias matematicas, atitudes, conhecimentos, capacidade e estratégias, também
manifestam os mesmos aspectos de ambiguidade associados a cada um dos concei-
tos. Este facto invalida a criagdo de categorias de respostas associadas a cada um dos
conceitos e desafia os docentes, principalmente os que estdo envolvidos na forma-
Gao inicial de professores a darem bastante énfase 2 clarificagdo dos conceitos, cuja
interpretag@o foi objecto de estudo e analise neste trabalho.

Embora a diversidade de opiniGes dos sujeitos da amostra, seja aprecidvel, no
entanto evidenciam um problema que urge resolver, que consiste em procurar in-
terpretagSes idénticas para os mesmos conceitos quando utilizados em ambientes
idénticos. Pois é fundamental que o discurso utilizado numa aula possa ser analisa-
do o mais objectivamente possivel por todos os que participam nessa aula, e para
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que isso acontega € importante que se clarifique o melhor possivel o que se entende
por competéncia matematica, atitude, conhecimento, capacidade e estratégia.

Conclusao

Neste estudo reflectiu-se acerca das interpretagdes que professores, ou futu-
ros professores, fazem dos conceitos de competéncia matemadtica, atitude, capacida-
de, conhecimento e complexidade dos objectos mateméticos, a partir das respostas a
um questionario, preenchido por uma amostra de 30 sujeitos.

As respostas acerca de cada conceito foram integradas em categorias. Apre-
senta-se em seguida, cada um dos conceitos analisados e as respectivas categorias:

- Competéncia matematica: objectivos, capacidades, finalidades, comporta-
mentos, desenvolvimento, saber e outras;

- Atitude: comportamento, forma de agir, exemplificagdo, posi¢do, capacida-
de, predisposicdo e postura;

- Capacidade: aptiddo, ser capaz, outras, dificuldade, pretensio,
exemplificagdo e competéncia;

- Conhecimento: tudo que o aluno possui, outras, assimilacéo, conjunto de
contetidos, capacidade, dominio de um assunto, pretensio, definigdes, in-
formagéo e compreensio; '

- Complexida'de dos objectos matematicos: outras, dificuldade, capacidade,
compreensao, diversidade, interacgdo e sem resposta.

Pelos dados apresentados neste trabalho, infere-se que o conceito de compe-
téncia matematica é complexo, pois constitui-se a partir maltiplas dimensdes e in-
terpretacSes, dependentes de cada sujeito que o utiliza e do contexto onde é utiliza-
do. No entanto, parecem ser indissociaveis do conceito competéncia, os conceitos de
atitude, conhecimento, capacidade e estratégia.

Poderemos admitir que ter competéncia para resolver uma situagéo, pressu-
pde: a) atitude de a crer resolver; b) conhecimento relacionado com a situagdo; c)
capacidade para adequar o conhecimento 4 situagao a resolver; d) estratégia que
conduza a resolugdo da situagéio e a apresentagdo de uma solucio credivel.
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