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Resumo

O presente estudo foi realizado no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), inserida no curso de Mestrado em Educacdo Pré-escolar (EPE) e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB), em institui¢des da rede publica na cidade
de Braganca, sendo a Educacao Pré-escolar constituida por um grupo de 16 criancgas de 3,
4,5 e 6 anos de idade, e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico por uma turma de 25 criangas com 7
e 8 anos de idade. Este trabalho contém trés etapas relevantes: a investigacdo, a descricdo e
a reflexdo da prética pedagdgica realizada, e partiu da questdo problema: Como as relagdes
de afetividade podem potenciar a motivacdo para a aprendizagem em contexto de
Educacdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico? Com os seguintes objetivos: (i)
proporcionar atividades de grupo em que as criancas tem de se relacionar entre si fazendo
com que haja troca de saberes; (ii) criar experiéncias de aprendizagem que estimulem a
crianca a relacionar-se com a comunidade, e (iii) promover boas relagdes/construcdes de
relacBes afetivas na sala de aprendizagem, tendo sido trabalhados de forma a existir uma
interligacdo entre todas as areas do saber, ocorrendo assim em ambos os contextos. A EPE
e 0 Ensino do 1.° CEB séo duas etapas essenciais para vida das criangas, contribuindo para
a sua formagéo pessoal e social e para a construcao de valores, integrando-as na sociedade,
e tornando-as cidaddos autonomos e participativos. Ao longo do processo
ensino/aprendizagem procurou-se criar um ambiente de relacBes afetivas positivas,
tornando as experiéncias de aprendizagem mais enriquecedoras e motivando as criangas a
aprender. Na pratica procuraram desenvolver-se atividades, de forma a estimular as
relacBes afetivas entre criancas, com a comunidade e meio envolvente, partilhando saberes
e criando-se ainda momentos de participacao ativa. Estas atividades foram refletidas com
base nas OrientacGes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar e do Programa Nacional do
2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. A metodologia utilizada para este estudo foi a
investigacdo qualitativa, baseada na utilizacdo de instrumentos de recolha de dados de
forma qualitativa, a saber, observacdo participativa, notas de campo e registos fotogréaficos.
A apresentacdo dos dados deste tipo de investigacdo pauta-se pelas narrativas com
descricdes contextuais e citacOes das criancas.

Palavras-Chave: Educacdo Pré-escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico, relacbes afetivas,

pedagogia participativa, observacao.






Abstract

This study was conducted under the Course of Supervised Teaching Practice (PES),
inserted in the course of Master in Preschool Education (EPE) and Education for the 1st
cycle of basic education (1st CEB) in public network institutions in the city of Braganca,
the Pre-school education consists of a group of 16 children aged 3, 4, 5 and 6 years old,
and the 1st Teaching Cycle Basic by a group of 25 children 7 and 8 years of age. This work
contains three important steps: research, description and reflection of teaching practice
carried out, and left the problem question: How the relationships of affection may enhance
the motivation for learning in the context of pre-school education and 1st Teaching Cycle
Basic ?, with the following aims: (i) provide group activities in which children have to
relate to each other so that there is exchange of knowledge; (ii) create learning experiences
that encourage children to relate to the community, and (iii) promote good relations /
construction of affective relationships in the learning room, having been worked in order to
be a link between all areas of knowledge, thus occurring in both contexts. The EPE and the
education of the 1st CEB are two essential steps for children's lives, contributing to their
personal and social development and for building values, integrating them in society and
making them autonomous and participative citizens. Throughout the teaching / learning
process we tried to create an environment of relations / positive affective interactions,
making the most enriching learning experiences and motivating children to learn. In
practice they tried to develop activities in order to stimulate interactions among children,
with the surrounding community and environment, sharing knowledge and creating even
up moments of active participation. These activities were reflected and based on the
Curriculum Guidelines for Pre-School Education and the National 2nd year of the 1st cycle
of Basic Education Program. The methodology used for this study was a qualitative
research, based on the use of tools for collecting data quantitatively, namely participant
observation, field notes and photographic records. The presentation of the data of this

research is guided by the narratives with contextual descriptions and quotes from children.

Keywords: Education Preschool, 1st cycle of basic education, personal relationships,
participatory pedagogy, observation.
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Introducéo

O presente documento foi redigido enquanto exigéncia pedagdgica da Unidade
Curricular de Prética de Ensino Supervisionado para obtencdo do Grau de Mestre em
Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de forma a dar corpo ao
relatorio de estagio que se realizou em contexto de Educacdo Pré-Escolar (EPE) e de 1.°
Ciclo do Ensino Baésico (1.° CEB), durante o ano letivo 2014/2015.

O estagio foi concretizado em instituicbes do ensino publico, urbanas e com
localizacdo geogréafica na cidade de Braganca, tendo como grupo de trabalho no Pré-
Escolar, dezasseis criangas com idades entre os trés e os seis anos de idade e no 1.° CEB
vinte e cinco criancas de sete e oito anos de idade que frequentavam o 2° ano de
escolaridade. E de realcar que foram ainda realizadas duas semanas de estagio em contexto
de Creche.

A Prética de Ensino Supervisionada teve inicio, em contexto de Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico, no dia trés de novembro de 2014 e terminou no dia vinte e seis de
fevereiro de 2015, tendo sido um desafio individual, pois a PES deveria ser feita a pares e
tal ndo aconteceu, 0 que ndo afetou a qualidade da prética. O estagio foi realizado
inicialmente, as segundas e tercas-feiras, exceto as duas Ultimas semanas que tiveram
direito a segunda, terca e quarta-feira, cinco horas por dia, resultando num total de cento e
oitenta horas.

De seguida, ocorreu o estagio em contexto de Educacdo Pré-escolar iniciado no dia
nove de marco de 2015 e terminando a vinte e sete de maio, tendo lugar segundas, tercas e
quartas-feiras de manha, cinco horas por dia, exceto quarta-feira que eram somente trés
horas, perfazendo cento e quarenta e sete horas na totalidade. No contexto de 1.° CEB nao
houve qualquer relagdo com o outro grupo de estagiarias, no que diz respeito a realizacao
de atividades intra-grupais, ao contrario do contexto de EPE, em que foram realizadas
algumas atividades em grupo, colaborando com outro grupo de colegas.

O tema principal desta préatica relacionava-se com as relacdes afetivas, isto porque
se sentiu a necessidade de relacionar mais as criangas entre si, especialmente no 1° CEB,
pois eram criangas que ndo se respeitavam e eram bastante individualistas. Posto este
problema foi criada a seguinte questdo: “Como as relacGes de afetividade podem potenciar
a motivacao para a aprendizagem em contexto de Educagdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do
Ensino Basico?”. Ao longo da PES tentaram desenvolver-se atividades que procurassem

responder as necessidades e interesses das criangas e também que estimulassem a interagao



entre crianga-crianca, adulto-crianga, crianga-adulto e entre escola-familia-comunidade,
proporcionando desta forma uma aprendizagem positiva, motivando-as a comunicar e a
expor as suas ideias e conhecimentos. Deste modo, a formacdo pessoal e social das
criancas foi evidenciada ao longo da pratica, procurando sempre valorizar 0 empenho e a
participacdo da crianga, escutando as suas ideias e respeitando-as essencialmente.

Para dar resposta a questdo atrds mencionada, foram tidos em conta os seguintes
objetivos: proporcionar atividades de grupo em que as criancas tém que se relacionar entre
si, fazendo com que haja trocas de saberes; criar experiéncias de ensino/aprendizagem que
estimulem a crianga a relacionar-se com a comunidade; promover relacGes afetivas
positivas na sala de aprendizagem.

No decorrer do estagio foram utilizadas algumas técnicas que ajudaram a
elaboracdo deste relatorio. Nomeadamente a observacdo ativa/participativa que permitiu
conhecer o grupo de criangas e recolher notas de campo sobre conversas importantes para
este estudo e também foram tirados alguns registos fotogréaficos ao longo das atividades
realizadas. Além destas foram também realizadas diversas investigacdes tanto ao longo da
pratica como durante a realizacdo deste relatorio, considerando estas investigacdes
fundamentais para a formacéo profissional futura.

Contudo e de forma a refletir a temética identificada, o relatdrio foi organizado em
quatro grandes topicos. Inicialmente apresenta-se 0 enquadramento tedrico em que foi
abordada a importancia das relacdes afetivas nas criancas em idade de EPE e 1° CEB. No
desenvolvimento deste mesmo topico foram expostos os contributos pedagdgicos de: Jean
Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon e Jonh Dewey, bem como as perspetivas pedagdgicas,
debrucando-se especialmente na pedagogia em participacdo utilizada no decorrer das
experiéncias de ensino/aprendizagem, que visa defender a participacdo ativa das criancas, e
que Brickman & Taylor (1991), elencam como sendo “experiéncias [que] devem tornar a
crianga capaz de construir o seu proprio conhecimento lidando diretamente com pessoas,
materiais e ideias” (pp. 3-4). Para terminar este topico foram também referidos os trés
modelos pedagogicos, High Scope, Reggio Emilia e Movimento da Escola Moderna,
relativamente a construcdo de relacdes afetivas.

O segundo topico da-nos a informacéo, ao pormenor, dos dois contextos em que foi
desenvolvida a PES, fazendo referéncia a caraterizagdo: das instituicdes que acolheram o
estagio, dos grupos de criancas, da organizacdo do espaco em ambas as salas de atividades,

concluindo com a descrigéo da rotina diaria de cada grupo.



No terceiro topico da-se a conhecer a metodologia usada no relatorio, evidenciando
a questdo problema e os respetivos objetivos. De seguida apresentou-se o tipo de
metodologia, sendo ela de carater qualitativo bem como as técnicas e instrumentos de
recolha de dados, mantendo sempre presente durante a PES a observacgéo participante onde
foram recolhidas notas de campo e tirados registos fotograficos. A anélise dos dados foi
realizada através das notas de campo recolhidas, que permitiram analisar e retirar algumas
conclusdes importantes.

No quarto e Ultimo topico procedeu-se a descricdo, analise e interpretacdo de seis
experiéncias de aprendizagem sendo trés de EPE e trés do 1.° CEB.

Concluiu-se o relatério, expondo-se as consideragdes finais, nas quais se referiram
aspetos que se consideraram relevantes durante este percurso e também dando resposta a

questdo inicial deste relatdrio.






1. Enquadramento Tedrico

O presente capitulo referencia a tematica em estudo ao longo de todo o relatdrio, a
saber, “As relacdes afetivas como motivo para aprendizagem”, com o0 proposito de
demonstrar a importancia das relagbes afetivas (crianca/criangca — adulto/crianca —
escola/familia/comunidade).

Posteriormente apresentam-se, em linhas gerais, as perspetivas que cada um dos
pedagogos defende, particularmente as de Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon e Jonh
Dewey, acerca das relacdes de afetividade tanto na Educacéo Pré-Escolar como no 1° Ciclo
do Ensino Baésico. Esta escolha deve se ao facto destes pedagogos serem especialistas da
area da Educacédo e darem uma elevada relevancia a afetividade no processo pedagdgico.

Neste contexto, referencia-se também a pedagogia transmissiva e a pedagogia
participativa. Para concluir este ponto foi feita uma reflexdo acerca dos trés modelos
pedagogicos, High Scope, Reggio Emilia e 0 Movimento da Escola Moderna.

1.1 As relag0es afetivas em Contexto Escolar

O papel do adulto é fundamental na vida das criangas, pois faz com que estas
estabelecam relagdes afetivas entre si e com o outro, sendo também responsavel na criacdo
de relacGes afetivas positivas relacionando-as com o clima educativo, para que assim se
desenvolva um ambiente propicio a aprendizagem, ao desenvolvimento social e cognitivo.
Uma das formas de incentivar as relagbes afetivas no dia-a-dia das criangas é realizar
atividades em grupo, promovendo a capacidade de aceitar o outro, de partilhar opiniGes e
também de resolver possiveis conflitos encontrados neste contexto. O papel do
educador/professor nestas situacdes é apoiar, orientar, estimular o trabalho das criangas,
para que assim elas possam construir o conhecimento através do seu relacionamento com o
outro e dos saberes de cada um. Tal como escreveu Vygotsky: "Tanto quem ensina como
guem recebe a informacdo aprende, pois, ao ensinar, o parceiro mais experiente reorganiza
seu conhecimento e assim sabe cada vez mais" citado em (Martin, 2015, p. 1).

O papel das relacdes afetivas é crucial na Educacdo, j& que a presenca de um
amigo, de um educador/professor que denote confianga, apoio, carinho € um motivo forte
para a integracdo e adaptacdo de uma crianca na sociedade. As relagbes de afetividade
positivas sdo fatores que influenciam o relacionamento, o desenvolvimento cognitivo, a
motivacdo da crianca para 0 processo da aprendizagem e aquisicdo de competéncias

sociais.



No que concerne as relagfes afetivas nos contextos de Educacdo Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Baésico, um ambiente positivo, onde sejam notorias as relacBes de
amizade, companheirismo, convivéncia, confianca e de ajuda mdtua, era imprescindivel
para a concretizacdo do presente estagio com éxito, conforme se pretende descrever ao
longo de todo o relatério.

O trabalho de grupo foi essencial para tentar resolver este problema. Tal como
refere (Pato, 1995) o trabalho de grupo ¢ “indispensavel numa postura metodoldgica que
vise aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo e afetivo” das criangas. Este promove a
cooperacdo entre criancas procurando uma aprendizagem significativa. Para isso, 0
Educador/Professor possui um papel fundamental: orientar as atividades de acordo com 0s
objetivos propostos, dificuldades, estar atento aos ritmos de aprendizagem de cada crianca
e determinar regras e as responsabilidades de cada uma. A comunicacdo entre criangas
sobre os conhecimentos ou experiéncias de vida determina e incentiva a autonomia e 0
poder de se relacionar com a comunidade, em que estd inserida, motivando-a para a

aprendizagem.

1.2 ParticipacGes pedagdgicas relativas as relacdes afetivas no desenvolvimento

da aprendizagem da crianca

Séo diversos os autores que se dedicam ao estudo do desenvolvimento das criangas,
mais precisamente no campo das relacbes de afetividade que estabelecem entre si e com 0
adulto.

No desenrolar deste estudo apontam-se algumas perspetivas defendidas pelos
pedagogos: Jean Piaget, Jonh Dewey, Henri Wallon e Vygotsky, visto que sdo autores que

abordam as relacdes afetivas.
1.2.1 Jean Piaget

A perspetiva Piagetiana defende o desenvolvimento psicologico e cognitivo, em
que o conhecimento é adquirido através da constante interagdo entre o sujeito e o objeto
(Vieira & Dalila, 2007). Jean Piaget afirma, também, que o processo de desenvolvimento
humano ndo depende s6 de um amadurecimento do sujeito, mas também implica a
interacdo entre 0 sujeito e 0s contextos em que se insere. Este pedagogo enfatiza a

importancia da relacdo entre a psicologia afetiva da crianga, a analise da mente, os aspetos



afetivos intelectuais inocentes e a apreciacdo moral, as reacOes rebeldes, a obediéncia e
ainda os sentimentos de carinho e medo.

Para Piaget citado por Vieira & Dalila (2007) o construtivismo “pressupde que o
conhecimento e a aprendizagem ndo constituem uma coOpia da realidade, mas uma
construcdo ativa do sujeito em interacdo com o ambiente fisico e social que o rodeia” (p.
214).

Na perspetiva deste pedagogo, a crianca passa por fases de aquisi¢cdo de
conhecimento com variacGes, que se relacionam com os aspetos afetivo e cognitivo e que
foram identificadas como processos de assimilacdo e acomodacdo afetivas, em que a
assimilacdo é a capacidade que a crianga tem em interpretar e construir o mundo exterior,
objetos e acOes contribuindo, assim, para o desenvolvimento psicoldgico e cognitivo da
mesma, ja a acomodacdo prende-se com a capacidade da crianga em aceitar esta construcao
inicial, aspetos fundamentais para o seu equilibrio afetivo.

Piaget poe de parte todas as outras teorias e defende que a crianga “interage para
construir o seu proprio entendimento da realidade” e construir o sentido do eu e do outro,
valorizando também o trabalho de pares com a colaboracdo do adulto (Lima, 2014, p. 24).
Também Novo (2009) refere que Piaget alude que “a medida que o adulto pratica a
reciprocidade com a crianga, com agdes e ndo com palavras, exerce sobre ela uma enorme
influéncia” (p. 55).

As relacdes grupais na teoria de Piaget possuem grande importancia, confrontam a
crianga com outros pontos de vista o que facilita o desenvolvimento socioafetivo e
intelectual sem necessitar de apoio constante do adulto. Tendo em conta a leitura de Piaget
sobre a relagdo entre pares verifica-se “que a interacdo entre companheiros ¢ muito
importante na construcdo de sentimentos morais, sociais e de valores” (Vieira & Lino,
2007, p. 205).

As estruturas cognitivas da crianca sofrem alteracGes e a medida que essas
mudangas acontecem, também a interagdo com o meio fisico e social se modifica. Estas
mudancas foram o ponto de partida dos estudos de Piaget sobre a teoria dos estadios, que
“...descrevem as caracteristicas desenvolvimentais desde o nascimento até ao final da
adolescéncia” (Vieira & Lino, 2007, p. 206). Segundo o estudo de Piaget, os estadios séo
sequenciais e integradores e dividem-se em quatro, a saber: o estadio sensorio-motor (do
nascimento até aos dois anos), o estadio pré-operatorio (dos dois até aos sete anos), o
estadio das operacdes concretas (dos sete até aos onze anos) e o estadio das operagdes

formais (dos onze aos dezasseis anos).



Com base na teoria de Jean Piaget, a integracdo exerce um papel fundamental na
construgdo do “eu” e na compreensdo do objeto (experiéncias ocorridas). Por fim as
relacGes afetivas em pares ou em grupo sdo essenciais, ajudam as criangas a interagir com
outras ou com o adulto e apoOs esta interacdo sdo confrontadas com varios aspetos

importantes que ddo origem ao seu envolvimento moral, social e valorativo.
1.2.2 Vygotsky

Lev Vygotsky, tal como Jean Piaget, também partilha a visdo construtivista,
defendendo que a aprendizagem acontece através da experimentacdo, sendo significativa
quando existe interacdo entre a crianca, 0 objeto e outras criangas ou adultos. Na teoria
Vygotskyana defende-se que a sociedade e o desenvolvimento do homem estéo
completamente relacionados, construindo uma abordagem do desenvolvimento humano
que é sociocultural, histérica, integrativa e semiética (Pimentel, 2007). Para este autor é
necessario investigar o processo de construcdo da consciéncia, encontrando como raizes a
relagdo do homem com o mundo social através da utilizagdo de instrumentos técnicos e
simbolicos. Tal como alude Pimentel (2007), a conce¢do psicolégica Vygotskyana €
construida a partir do bem-estar e da inter-relacdo, ou seja, consiste na relacdo dinamica do
Homem com o meio social. E também defendido pelo pedagogo que a aprendizagem tem
um papel essencial no processo de desenvolvimento cultural em que é impulsionado e
promovido, aparecendo primeiramente a um nivel social e futuramente a um nivel
individual, na crianca.

Tal como refere Pimentel (2007), “desde o nascimento, o individuo internaliza o
contetdo cultural do seu grupo social” (p. 222), processo que se traduz nas relagdes
afetivas persistentes com o adulto ou com os colegas, 0 que potencia na crianca a evolugédo
dos processos psicologicos mais complexos.

Neste contexto, Vygotsky assegura que ndo existe um desenvolvimento da crianca
calculado, e sim um processo de maturacdo do organismo, realgando que o contexto em
que se insere e a criagdo de novas relagdes sociaveis promovem cada vez mais a
aprendizagem, ndo so cognitiva mas também de relagdes afetivas, constituindo-a como um
ser socio historico.

Vygotsky propds a nogdo de desenvolvimento proximal (ZDP) (Pimentel, 2007),
definido como a diferenca entre o que a crianca consegue aprender/fazer individualmente e

0 que ela é capaz de realizar com orientacdo de outra pessoa ou com a ajuda de um colega



mais eficiente. Segundo Pimentel (2007), citado por Baquero (2001) “A ZDP ¢ o lugar
onde, gracas aos suportes e a ajuda dos outros, pode desencadear-se 0 processo de
construcdo, modificacdo, enriquecimento e diversificacdo dos esquemas de conhecimento
definidos para a aprendizagem escolar” (p. 128). E também fundamental mencionar que o
desenvolvimento ndo depende s6 dos saberes e aptidGes que cada crianca adquire, mas
também das relacGes afetivas que estabelece com o meio social e do nivel de dificuldade
das experiéncias de aprendizagem. De acordo com Teixeira (2011)
Vygotsky valoriza a educagédo e a escola como promotores do desenvolvimento
dos conceitos cientificos, acreditando que é através da socializacdo e da interaccao
com 0s outros que se constroi o conhecimento. Neste sentido, importa promover o
crescimento cognitivo, afectivo, psicomotor e social numa perspectiva
integradora, sem estabelecer estanques entre os mesmos” (p. 20).

A escola tem um papel crucial nas relacdes de afetividade na teoria de Vygotsky,
pois é o centro de diferentes relacfes afetivas sendo estas fomentadoras da construcéo do
conhecimento e desenvolvimento da crianca, em que o papel do adulto ou de pares na
formacdo, desenvolvimento e aprendizagem da crianca é fulcral enquanto saber que é

partilhado ou construido na interacdo de duas ou mais pessoas.
1.2.3 Henri Wallon

Para Henri Wallon as emocdes tém um papel fundamental no desenvolvimento da
crianca e é partindo delas que as criangas manifestam os seus desejos e motivacdes. A
teoria que Wallon desenvolve trata o processo de desenvolvimento humano centrado no
processo de relacdo entre quatro grandes ndcleos funcionais, determinantes do processo: a
afetividade, a cognicdo, 0 movimento e a pessoa (Leite, 2012, p. 360). A afetividade, por
sua vez, envolve manifestacdes, englobando as emocdes (de origem bioldgica) e o0s
sentimentos (de origem psicologica). Neste sentido, € um processo amplo, que envolve a
emocdo, 0 sentimento e a paixdo, conceptualizado de uma forma muito vasta, através da
interacdo social, presente ao longo do desenvolvimento humano e englobando vivéncias,
formas de expresséo e tendo o seu auge no reconhecimento e representacdo dos processos
simbdlicos da cultura. Para Wallon, citado por Almeida (2005) a afetividade refere-se a
capacidade, a disposicdo do ser humano ser afetado pelo mundo externo ou interno por
sensacgOes agradaveis ou desagravaveis (p. 19).



Wallon defende, na sua teoria, que a motricidade tem um simbolo pedagdgico,
sendo necesséria a adaptacao da sala de aulas para incrementar 0 movimento das criangas,
ja que o fundamento da sua teoria se prende com a relacdo entre o movimento, a
afetividade e o espacgo fisico, enquanto elementos essenciais para o desenvolvimento
intelectual da cultura de cada crianga. Contudo o processo de desenvolvimento afetivo s6
se pode atingir através da intervencdo cultural e a partir de um ambiente social (Dantas,
1992). Desta forma, a afetividade e cognicao coexistem na pessoa em todos 0s momentos,
embora, em diversas etapas de desenvolvimento, Wallon defenda que ha uma
predominadncia alternativa entre as duas fungdes. Como lembra Almeida (1999), “a
inteligéncia ndo se desenvolve sem afetividade, e vice-versa, pois ambas compdem uma
unidade de contrarios” (p.29).

Sucintamente, para este autor, 0 movimento esta no suporte do pensamento e das
emocOes sendo estas fulcrais para o desenvolvimento das criangas, valorizando a
afetividade na pratica pedagdgica como elemento fundamental para a relacdo
professor/aluno facilitando o processo de ensino/aprendizagem, favorecendo a autoestima,

o dialogo e a socializacao.
1.2.4 Jonh Dewey

Dewey ndo desenvolveu propriamente uma teoria destinada a educacgdo de infancia
(0 aos 6 anos), as suas contribuicdes foram em torno das ideias de experiéncia, interesse,
pensamento reflexivo e educacdo democratica construindo alicerces fundamentais para a
pedagogia da infancia e particularmente para o estudo sobre relagdes afetivas. Como
evidencia (Pinazza, 2007) “a pedagogia da infancia pode valer-se da conce¢do Deweyana
de uma educacdo e de uma instituicdo escolar verdadeiramente libertadoras” (p.74).

John Dewey dé vivacidade a educacdo progressiva acordada na conexao entre o
método educativo e as experiéncias pessoais. De facto, para Dewey, a crianca é
considerada um agente ativo, pois 0 Unico conhecimento que a crianga possui é aquele que
se alcanca através da experiéncia pessoal tendo como apoio a educacdo. Corrobora ainda
que o conhecimento sé é adquirido quando a crianca exercita varias tentativas para o que
pretende.

Nesta fase de experimentacdo é fundamental perceber que a interacdo é um aspeto
presente, quer esta interacao seja entre adulto/crianca, crianca/adulto ou entre criangas e 0s

materiais. Dewey defende que para a crianga aprender ou para fortalecer as suas
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aprendizagens, deve ser a propria a criar estratégias de como realizar as atividades, dando
assim origem a aprendizagem ativa.

De tal forma, Pinazza (2007) cita que “a educagdo para Dewey, ¢ um processo de
vida, e ndo uma preparagdo para a vida futura” (p. 81). Na perspetiva Deweyana a escola
deve ser observada como um instituto social onde se deve representar a vida na realidade,
dando importancia as vivéncias e experiéncias das criangas para avangar novas praticas que
Ihes possibilitem adquirir e reconstruir o conhecimento. Contudo, Mesquita (2011) indica
que nas teorias pedagogicas de Dewey “prevalece o objetivo de educar a crianga como um
todo” (p. 69), dando relevancia ao crescimento fisico, emocional e intelectual da crianca.

Refere John Dewey que o jogo € uma forma que fornece meios através dos quais se
efetiva uma vivéncia social cooperativa, pois da relevancia aos 6rgdos sensoriais (méaos,
olhos...) para a aprendizagem, considerando também que 0S materiais e equipamentos
formam uma alternativa que permite apoiar as criangcas nas diversas atividades,
favorecendo a interagéo entre elas.

Este pedagogo defende também, segundo Pinazza (2007), “uma educagdo que
promova a liberdade e as individualidades ..., ser livre é poder projetar, elaborar
julgamentos sobre as coisas, selecionar e ordenar meios para buscar fins percebidos como
relevantes” (p.75). Nas aprendizagens construtivistas a crianga assume o lugar de
investigadora, na concretizacao de atividades diversificadas, promovendo a sua capacidade

de observacao e de autonomia na tomada de decisdes.
1.3 Pedagogia participativa/Transmissivas

A Pedagogia Participativa tem como suporte os ideais construtivistas apresentados
por Piaget, Vygotsky e Dewey, com um papel importantissimo no processo de ensino
aprendizagem das criangas e cujos objetivos se prendem com o “envolvimento na
experiéncia e a construgdo da aprendizagem na experiéncia continua e interativa” (p, 15)
tal como afirmam Oliveira-Formosinho & Formosinho (2011).

Esta perspetiva realca a importancia do papel do professor/educador na organizagdo
do espaco, na atencdo, no escutar e compreender as necessidades da crianga para que esta
se sinta segura na sua aprendizagem e também se sinta proveitosa na colaboragdo do
quotidiano educativo. Para reforcar esta ideia Oliveira-Formosinho & Formosinho (2011)

referem que, “ O papel do educador(a) é o de organizar o ambiente e o de escutar, observar

11



e documentar para compreender e responder, estendendo os interesses e conhecimento da
crianca e do grupo em diregdo a cultura” (p.18).

Neste contexto, Brickman & Taylor (1991) mencionam que “o papel do adulto nao
é dirigir ou controlar este processo de aprendizagem mas apoia-lo” (p.4), sendo essencial
neste processo, pois tem como fungdo incentivar as criangas a criarem relagdes afetivas
entre elas e com 0 meio que as rodeia, serem criativas, confiantes, motiva-las a seguirem os
seus interesses para que se fortalecam e desenvolvam o espirito de responsabilidade ao
longo do processo ensino/aprendizagem onde desenvolvem as competéncias cognitivas e
sociais que irdo auxiliar o seu crescimento. A crianga nesta pedagogia é considerando um
ser habilitado, capaz de realizar as atividades propostas e estd integralmente envolvido e
interessado no procedimento de ensino/aprendizagem, gerado essencialmente através do
envolvimento interativo entre o aluno e o professor.

A pedagogia participativa é uma pedagogia que procura defender uma
aprendizagem pela agdo ou um “ensino por descoberta” fazendo com que os alunos vivam
praticas diretas e imediatas e ndo métodos repetitivos e de memorizacédo, aperfeicoando o
seu saber atraves do conhecimento e envolvimento com o mundo.

Para concretizar a pedagogia participativa é necessaria a “criagdo de espagos e
tempos pedagdgicos onde a ética das relacbes e relacfes afetivas permite desenvolver
atividades que valorizam a experiéncia, os saberes e as culturas das criancas em dialogo
com os saberes e culturas dos adultos” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2011, p. 19),
permitindo assim que as criangas vivam, conhecam, criem e encontrem significados. A
organizacao do espaco pedagdgico é essencial para desempenhar um bom papel no que diz
respeito as relacGes afetivas. Concordando com Oliveira-Formosinho & Formosinho
(2011) o espaco tem que ser

um lugar de bem-estar, alegria e prazer; um espaco aberto as vivéncias que a

crianca se sinta bem, onde possa comunicar e adquira regras sociais, como o

respeito pessoal e social, seja um ambiente seguro e amigavel onde lhe permite a

construcdo de aprendizagens e interesses plurais das criangas e comunidades (p.28).

O espaco significa um lugar que potencie as relagdes afetivas significativas. No que
diz respeito a organizacdo do tempo, ele ndo funciona independente da organizagdo do
espaco, pois estes dois aspetos juntos completam-se. A rotina diéria € também um fator
importante para o desenvolvimento da crianga. O tempo pedagdgico inclui uma “polifonia
de ritmos: o da crianga individual, o dos pequenos grupos e o do grupo todo” (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2011, p. 30), contribuindo para a diversidade de experiéncias,
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a cognicdo, as emocgOes trocadas entre elas durantes as atividades e também o
desenvolvimento da linguagem e o conhecimentos das diferentes culturas. Tal como
aludem Oliveira-Formosinho & Formosinho (2011), “o espaco e 0 tempo vividos sédo
relacionais, esto é, a organizacdo, a diversidade, a beleza e riqueza do espaco, dos
materiais e do tempo ganham significado através das relacbes e relacbes afetivas que
humanizam o espaco de vida e aprendizagem” (p.30).

Para confirmar que se implementa uma Pedagogia Participativa, tem que se
observar o desenvolvimento das relagdes entre adulto-crianca, pois estas sdo tratadas com
enorme relevancia, sendo que o oposto direciona para uma pedagogia transmissiva,
enquanto método em que “o professor € visto como mero transmissor daquilo que ontem
Ihe foi transmitido que utiliza geralmente materiais estruturados” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2011, p. 14), em que o objetivo da educacdo é acelerar a aprendizagem,
aplicando-se atividades de memorizagdo de conteudos, transmitidos de forma constante,
continua, e “baseada em reforgos seletivos” provenientes geralmente do professor.
Bertrand (2001) também faz alusdo a esta pedagogia como sendo uma atividade que se
inquieta “sobretudo com o que deve ser ensinado, de modo a dar ao estudante uma boa
formagao de base, uma visdo dos conhecimentos e uma cultura classica” (p. 203).

Contudo esta pedagogia transmissiva diminui a importancia que as relagdes afetivas
trazem a crianca, fazendo com que a crianca e o professor deixem de ser o centro e passem

a ser os materiais estruturados para que haja essa transmisséo.
1.4 Modelos Pedagogicos

1.4.1 Modelo High-Scope como construtor de relacdes afetivas positivas

O modelo High-Scope tem como base a aprendizagem ativa da crianca, estando
sempre ativas no seu processo de conhecimento do mundo. Para reforcar a ideia anterior
menciona Hohmann & Weikart (2011) que “a aprendizagem pela accao é definida como a
aprendizagem na qual a criancga, atraves da sua ac¢do sobre os objetos da sua interac¢ao
com pessoas, ideias e acontecimentos, constroi novos entendimentos” (p. 22).

O modelo High-Scope tem como principal objetivo facultar as criangas um
ambiente educativo que promova um bom desenvolvimento mental, cognitivo e autobnomo.
Mas para que este desenvolvimento se concretize é necessario existirem elementos
estruturantes, tais como, o0 espaco, a rotina diéria e as relacGes afetivas e relacbes entre

crianga-crianga, crianga-adulto e adulto-crianga. A organizacdo do espaco e recursos de
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trabalho (espago fisico) no modelo High-Scope sdo crucial para proporcionar a crianca
uma aprendizagem ativa. Para que isto aconteca & necessario que 0 espaco esteja
convenientemente organizado e equipado, pois este aspeto deve-se adaptar as necessidades
e interesses de cada criancga.

Um espago organizado permite & crianca mover-se com liberdade, fazer as suas
proprias exploracdes e observacdes, criar e resolver problemas, conversar e estabelecer
ligacOes entre elas, assim a crianca tera uma outra visao do que gira a sua volta, sendo esta
organizacdo da responsabilidade do educador, aceitando sempre a opinido ou ajuda da
crianga, pois € ela que vai usufruir do espaco. Por fim, a organizacdo do espago deve ser
definida por &reas de interesse para que possa permitir diferentes aprendizagens, que
assumem um papel importantissimo, tal como afirma Oliveira-Formosinho (1996) “Esta
organizacdo da sala em areas, além de ser uma necessidade indispensavel para a vida em
grupo, contém mensagens pedagogicas quotidianas” (p.67). Na organizacdo do espago
também é importante referir que os recursos sdo fundamentais para este modelo, devendo
ser diversificados de modo a permitir a realizacdo de varias atividades, adequadas aos
interesses e competéncias das criangas. O tipo de recursos expostos na sala devem estar de
acordo com o conhecimento da crianca fazendo com que esta se sinta num ambiente
familiar. Tal como indica Oliveira-Formosinho (1996) os materiais permitem “a crianga
experienciar o Mundo de diversos angulos, fazer dessa experiéncia uma aprendizagem
activa (ela escolhe, ela usa, ela manipula)” (p. 69)

A rotina diéria é também um ponto essencial neste modelo, pois tal como refere
Oliveira-Formosinho (1996), “criar uma rotina diaria é basicamente isto: fazer com que o
tempo seja um tempo de experiéncias educacionais ricas e interacdes positivas” (p. 71).
Esta rotina pode ser flexivel, fazendo com que a crianca se sinta segura em relacdo a
sequéncia de atividades que vai realizar ao longo do seu dia, pois ela tem a no¢éo do tempo
e 0 que faz em cada momento. Neste modelo as atividades podem ser propostas quer pelas
criangas ou pelo Educador, utilizando o apoio de um plano de atividades consoante a rotina
e a aprendizagem ativa de cada crianca.

Ao iniciar a rotina diaria das criangas e através de um questionario informal feito
pelo educador, as criangas revelam os seus interesses, 0 que querem aprender. Depois de
ser feito o0 primeiro momento, o planear, executam-se as atividades com ajuda de ambos, o
educador neste momento deve mostrar, estimular e motivar as criangas para as tarefas
fazendo com que elas observem e despertem a sua curiosidade para que se efetue uma
aprendizagem ativa. Depois da atividade terminada o educador deve proceder ao momento
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de revisdo, ou seja, as criangas comunicam aos colegas dizendo quais as tarefas que
realizaram, 0 que aprenderam e 0 que mais gostaram. Estes momentos séo cruciais para o
desenvolvimento da crianca, pois s&0 momentos em que se deve motivar as criangas para a
exploracdo e manuseamento de novos recursos e sensibilizar para locais publicos distintos.
Com o objetivo de realizar experiéncias de aprendizagem ricas, fazendo com que as
criangas se tornem autonomas e que formem relacdes afetivas saudaveis entre si e com o
meio que as rodeia.

Desta forma, é essencial referir que o processo de aprendizagem, neste modelo, é
formado por varios momentos de relagcdes afetivas. A aprendizagem por acdo que se
encontra evidenciada neste modelo promove nas criancas a oportunidade de se
“envolverem invariavelmente em experiéncias-chave-interaccdes criativas e permanentes
com pessoas, materiais e ideias que promovem o crescimento intelectual, emocional, social
e fisico” tal como mencionam (Hohmann & Weikart, 2011, p. 5).

As relagOes afetivas estabelecidas entre o adulto e a crianga sdo cruciais para este
tipo de aprendizagem. No modelo em questdo as relacdes afetivas entre adulto e crianca é
de cooperacdo, ou seja, o adulto d& auxilio a crianca nas suas atividades sejam elas
brincadeiras, conversas ou mesmo atividades pedagdgicas. O adulto tem um papel
essencial neste caso, pois deve ativar a curiosidade da crianga, fazer com que ela queira
saber sempre mais, estimulando-a para que sinta vontade de ser a propria a realizar a
experiéncia de ensino/aprendizagem.

Concordando com (Hohmann & Weikart, 2011),

Num ambiente de aprendizagem pela acdo, quer as criancas, quer os adultos
agem, pensam e resolvem problemas ao longo do dia. As criancas sdo activas na
escolha dos materiais, das atividades e dos colegas de brincadeira e os adultos séo
activos na forma de apoiar e de participar nas experiencias de aprendizagem
indicadas pelas criancas, bem como no planear das experiéncias de grupo e na sua
concretizacdo. Esta relagdo de dar e receber € o motor do ensino e da
aprendizagem (p.51).

As relagdes afetivas sdo verdadeiramente importantes, pois € necessario refletir e
compreender que nem sO o adulto ensina a criangas, mas também a crianca tem alguma
coisa para ensinar ao adulto, é relevante visar que perante esta aprendizagem ativa a

reciprocidade é mdtua, ambos ensinam e ambos aprendem.
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1.4.1 O modelo Reggio Emilia como construtor de relacfes afetivas positivas

O modelo curricular Reggio Emilia, tal como o modelo anteriormente referido,
partilha de uma participacéo ativa na construcao de novos saberes da crianga. Como afirma
Lino (1996) “a crianga tem um papel activo na constru¢cdo do seu conhecimento do
Mundo” (p. 99). O mesmo autor refere ainda que “em Reggio, procura-se promover as
relacOes, interaccGes e comunicacdes” (p.99). Este modelo é defensor de que todo o
conhecimento tem a sua base na construcdo pessoal e social, tendo a criangca um papel
ativo na comunicacdo/socializacdo construida pelo trabalho em pares. Neste processo o
adulto interpreta um papel essencial, ajudando a crianga a desenvolver todas as suas
competéncias.

O modelo curricular Reggio Emilia é muito importante na constru¢do da unido
entre familia-escola-comunidade, isto torna-se muito gratificante para a crianca pois realca
a cooperacdo entre elas, mostrando a crianca o papel sociocultural intensificador que ocupa
na sociedade. Através desta ligacdo a crianca ira estabelecer diversos tipos de relacfes
afetivas e relagbes importantes, sendo elas com as criancas e adultos, com a familia e com
a comunidade educativa e social. Tal como alude Lino (2007) a crianca desenvolve o
conhecimento “no @&mbito de uma rede de interaccdes e relaces que estabelece com o
outro — criangas e adultos — com quem interage na escola, na familia, na comunidade”
(p.102).

O adulto perante este modelo estabelece um estatuto essencial, sendo o principal
promotor de uma

aprendizagem cognitiva, social, fisica, e afetiva, cabe ao educador organizar um
ambiente rico estimulante em materiais e equipamentos, que proporcione as
criancas uma diversidade de experiéncias e que va de encontro as necessidades e
interesses individuais e do grupo de pares (Lino, 1996, p. 114).

O educador promove uma relagdo pessoal com cada crianca e auxilia a integra-la no
sistema social da escola, fazendo com que esta aprenda a ouvir e comunicar respeitando o
outro. Concordando com a ideia de Lino (1996) néo sendo o papel do educador apenas
“facilitar, mas estimular, encorajar, cooperando com a crianga” (p.114), 0 apoio do
educador é fundamental nas relagdes afetivas da crian¢ca com 0 mundo que o rodeia.

A organizacdo do espaco e dos recursos na escola e na sala do modelo Reggio
Emilia deve ser feita tendo em conta que deverd ser um espaco que “reflecte as ideias,

valores, atitudes e patrimoénio cultural de todos os que nele trabalham™ (Lino, 1996, p.
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107). Este espago ¢ cautelosamente pensado e estruturado por “educadores, artistas
plasticos, pedagogos, pais ¢ arquitectos” (p.107). O espaco em Reggio Emilia é concebido
especialmente para satisfazer o bem-estar fisico e estético refletindo as praticas e vivéncias
de todos. Os recursos também evidenciam alguma importancia, sendo escolhidos pelos
adultos de acordo com as necessidades, niveis de evolugdo e interesses das criangas.

Quanto a organizagdo da rotina diéria esta é inexistente, as instituicdes com este
modelo estdo abertas de segunda a sexta-feira, das 08:00 as 16:00 horas adaptando-se as
necessidades das familias. O tempo é pré-determinado consoantes as diferentes atividades,
existindo uma estrutura de forma a facultar as criangas a oportunidade de criar diferentes
tipos de relagcbes entre elas, podendo escolher as atividades que pretendem trabalhar
sozinhas, acompanhadas pelo educador ou pelo auxiliar ou mesmo em pequeno ou em
grande grupo.

Contudo para que haja uma relacdo afetiva é necessario um trabalho realizado com

ajuda de todos os intervenientes educativos.

1.4.2 O modelo Movimento da Escola Moderna como construtor de relagdes

afetivas positivas

O Movimento da Escola Moderna (MEM) é baseado na perspetiva de Freinet que
ao longo dos tempos foi integrando as perspetivas de Vygotsky e Bruner. A longo prazo a
pedagogia de Freinet foi progredindo para o desenvolvimento das aprendizagens atraves
das relacdes afetivas. O MEM encontrou uma forma prépria na designacao das relagdes
entre crianca-crianca e adulto-criancga, partindo de “fundamentos presentes na pedagogia
da cooperacdo educativa que é catalisadora do desenvolvimento sociomoral e civico das
criancas” (Craveiro, 2007, p. 178).

Posto isto, as criancas que frequentam instituices com este modelo curricular, tém
a afoiteza de realizarem experiéncias de aprendizagem que promovem a cooperagdo e
relacOes afetivas saudaveis. O MEM ¢é defensor de proporcionar um clima livre entre as
criangas, valorizando as convivéncias e experiéncias no seu dia-a-dia e também
considerando essenciais as suas ideias e opinides. O papel do educador, neste modelo
curricular, é registar notas de campo, estimular a convivéncia entre criangas e incentivar
nas suas producdes técnicas e artisticas.

A organizacdo do espaco segundo Freinet é executada respeitando seis areas de

atividades distribuidas a volta da sala, denominadas de oficinas ou ateliés, havendo na zona
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central um espaco para trabalho colaborativo. Esta organizacdo promove diversas
aprendizagens as criancas, nomeadamente explorar e experimentar e executar algumas das
suas ideias. Estas areas devem ser 0 mais proximas possiveis aos “espagos originais e
utilizando materiais auténticos, com excep¢do, naturalmente, do centro dos brinquedos
como areas de jogo e “faz de conta™ (Niza, 1996, p. 148), mencionando também que os
materiais se encontram corretamente organizados e em locais acessiveis a todas as
criancas. As salas de atividades deste modelo curricular proporcionam em geral um
ambiente ‘“agradavel e altamente estimulante, utilizando as paredes como expositores
permanentes das producdes das criangas” (Niza, 1996, p. 148).

As criangas séo estimuladas a delinear as tarefas que pretendem realizar, sendo elas
individuais ou em grupo. Sdo também utilizados alguns instrumentos essenciais para
auxiliar as criancas a gerir o seu tempo, a planear e a refletir, tais como “o Plano de
atividades, a Lista Semanal dos Projetos, 0 Quadro Semanal de Distribuicdo das Tarefas
de manutencdo da sala e de apoio as rotinas, 0 Mapa de Presencas e o Diario de grupo”
(Niza, 1996, p. 148). Estes instrumentos fazem com que as criang¢as se tornem autonomas,
confiantes de si proprias e responsaveis, sendo o papel dos educadores neste modelo o de

promover a organizacao, estimular a cooperacgdo e animacao civica e moral.
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2. Préatica de Ensino Supervisionada em contexto de Educacdo Pre-

Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Nos seguintes pontos apresenta-se a caraterizacdo dos contextos onde se realizou a
PES, na Educacdo Pré-Escolar e no 1° CEB, e onde serdo abordados os seguintes
subtopicos: caraterizacdo das estruturas fisicas e funcionais, o grupo de criancas, a
organizacdo do espaco da sala de atividades e a organizagdo da rotina diéria. Estes dados
foram recolhidos através da observacdo direta, informagdes fornecidas pelos docentes

cooperantes e documentos das instituicoes.
2.1 Caraterizagdo do Ambiente Educativo
2.1.1. Contexto de Educacao Pré-Escolar

A Préatica de Ensino Supervisionada de Educacdo Pré-Escolar decorreu numa
instituicdo de contexto urbano e de rede publica que integrava somente a Educagédo Pré-
Escolar. Esta instituicdo enquadrava-se num Agrupamento de Escolas da cidade de
Braganga.

Neste estabelecimento educativo o horario de funcionamento era das 7:45h as
19:15h incluindo a componente letiva, sendo esta das 9:00h as 12:00h e das 14:00h as
16:00h, assegurada pela educadora titular de grupo e coadjuvantes. A componente de apoio
a familia era das 07:45h as 09:00h, das 11:40h as 14:00h e das 16:00h as 19:15h,
assegurada pelas assistentes de acdo educativa da componente socioeducativa, com a
supervisdo das educadoras titulares de grupo. Este estabelecimento era frequentado por
aproximadamente 50 criancas, organizadas em trés grupos heterogéneos com 3, 4, 5e 6
anos de idade.

No que diz respeito ao espaco fisico, estas instalacdes encontravam-se no rés-do-
chdo em que o corredor central dava acesso a todas as divisbes, sendo amplo, equipado
com placares para afixacdo de informacoes, trabalhos e registos produzidos pelas criangas
no ambito dos projetos propostos, com o intuito de partilhar e apresentar os trabalhos
desenvolvidos pelas criancas ao longo das experiéncias de aprendizagem. Estava também
equipado com cabides identificados com o nome e fotografia das criancas, sendo de facil
acesso para as criangas conseguirem arrumar oS seus pertences, trabalhando, assim, a

autonomia.
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O espaco interior era composto por trés salas de atividades, dois sanitarios para
criancas e dois para adultos, tendo uma cozinha, uma sala de arrumacg6es de materiais, uma
pequena biblioteca, um gabinete de reunides e um saldo polivalente.

O saléo polivalente era amplo permitindo a criangca movimentar-se livremente pelo
espaco, destinando-se a realizagdo de atividades de carécter cultural, educativo e
recreativo, abertas & comunidade e sendo indispensével para o desenvolvimento da
componente de apoio a familia. Neste espaco também se realizavam as atividades de
expressao motora/educacao fisica e funcionava, também, como recreio interior quando as
condicBes climatéricas eram de chuva, baixas ou altas temperaturas, assim como era
possivel assistirem a filmes na televisdo. Da mesma forma, existiam varios recursos
materiais neste saldo, tais como, televisdo, DVDs, escorrega de interior, colchBes, mesas,
cadeiras, que promoviam atividades de lazer.

O gabinete de arrumo de materiais continha diversos materiais necessarios as
atividades que se realizavam nas salas, tais como cartolinas, papel de cenario, tintas,
material de desperdicio, etc.

Por ultimo, o gabinete de atendimento aos Encarregados de Educacédo e biblioteca
era um local que se destinava ao atendimento dos Encarregados de Educacdo, mas para
além disso dispunha de livros que eram consultados pelas criangas e levados para as
bibliotecas das salas.

Quanto ao espaco exterior, o Jardim-de-Infancia dispunha de um parque exterior,
que era delimitado por um muro e grades. Tratava-se de um espago amplo, com
equipamento diverso uma vez que nele estava inserido um parque, com piso
antiderrapante, onde se podiam encontrar um escorrega, baloicos, jogo do galo, cavalinhos
de mola, um mini campo de futebol e 0 jogo da macaca. Tratavam-se de equipamentos
adequados ndo sé as idades, mas também aos diferentes niveis de desenvolvimento das
criangas. Havia, também, um pequeno campo de futebol e de basquetebol com as
respetivas balizas e cestos. Tudo isto facilitava o desenvolvimento de motricidade global
em cada crianca. Todo este espaco lGdico permitia que as criangas se pudessem
movimentar livremente, ndo havendo um nudmero limitado de criancas por cada jogo,
potenciando a oportunidade de criar lacos de amizade umas com as outras livremente, em
pequeno ou grande grupo.

No desenrolar das atividades lidicas eram as proprias criancas que iam aprendendo

a respeitar-se mutuamente, respeitar as regras dos jogos (saber perder, saber esperar), e,
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paralelamente, iam criando lacos afetivos, construindo a nog¢do de si mesmo e do outro e
dos direitos e deveres de cada um.

Este Jardim-de-Infancia era munido de aquecimento central em todas as divisdes
devido as condic¢des climatéricas desfavoraveis que surgem durante o tempo de inverno.

A porta que d& acesso ao exterior encontrava-se sempre fechada a chave, exceto na
hora de entrada e saida das criangas para a hora de almogo com a presenca de um adulto.

2.1.2. Grupo de criancgas

A pratica de ensino supervisionada foi realizada envolvendo um grupo de criancas
heterogéneo, constituido por dezasseis criancas com idades de trés a seis anos de idade,
como é possivel observar no quadro 1 que de seguida se apresenta.

Género e idades do grupo de criancas

3anos 4anos 5anos 6anos
2 4 8 2
0 Feminino 2 Feminino 3 Feminino 0 Feminino
2 Masculino 2 Masculino 5 Masculino 2 Masculino

Quadro 1- Caracteristicas género/idade do grupo de criangcas EPE

Verificamos que o grupo era constituido por duas criangas de trés anos, sendo elas
do género masculino, quatro criangas com quatro anos de idade, duas do género feminino e
duas do género masculino, oito criangas com cinco anos de idade, sendo trés do género
feminino e cinco do género masculino e por fim duas criancas de seis anos ambas do
género masculino. Verifica-se também, que a maior parte das criangas tinha cinco anos de
idade e as restantes sdo repartidas pelas trés diferentes faixas etarias. Verifica-se ainda que
0 genero predominante era 0 género masculino constituido por onze criangas e as restantes
cinco eram do género feminino, sendo assim no total dezasseis criangas.

Este grupo participava na planificacdo das atividades com entusiasmo, propondo
possiveis ideias para a realizacdo das mesmas. As criancas revelavam interesse,
curiosidade e motivacdo na realizacdo das tarefas que foram abordadas, sendo também
consideradas criangas bastante auténomas. Para confirmar estes aspetos utilizou-se a

observacgdo e as notas de campo, sendo realizadas atividades orientadas pela Educadora
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Estagiaria e atividades livres que foram desenvolvidas em grande grupo, em pegqueno ou
individualmente, de forma a responder as necessidades e interesses de cada crianga.

Quanto ao trabalho foi desenvolvido tendo em conta as caracteristicas de cada
crianca, com base numa pedagogia organizada e estruturada que dava grande importancia
ao aspeto ladico.

E importante salientar que as criangas tinham liberdade de escolha nas atividades a
desenvolver no seu dia-a-dia, com vista a possibilitar a sua iniciativa, autonomia,
autoexpressao, resolucao de problemas e o respeito pelo outro e pelo seu trabalho.

Relativamente ao grupo em geral, nas relagcdes entre criancas notou-se que, para
além de amizade e companheirismo também havia a formacdo de grupos de amizade, as
meninas brincavam mais com as meninas e 0S meninos com 0s meninos, havendo por
vezes algumas brincadeiras em gue eram aceites as meninas nos grupos dos meninos, mas
iISso acontecia com pouca frequéncia, como pode ser observado em notas de campo
registadas. Eram criangas que gostavam de se relacionar com outras criangas de outras
salas e a maior parte mostrava uma grande capacidade de comunicacdo com toda a
comunidade educativa.

A o0 grupo permitiu diversos tipos de relagdes afetivas,em contexto de sala,

importantes e significativas para o seu desenvolvimento harmonioso.
2.1.3 Organizacdo do espaco educativo

O espaco onde foram desenvolvidas as atividades, tinha a forma hexagonal com
cerca de 47 m2 de éarea, tendo as paredes da sala pintadas de cor branca, possuindo duas
grandes janelas, que embora proporcionassem uma iluminagdo natural tornando-a num
espaco mais arejado e luminoso, provocava o efeito de estufa.

Grandes placares estavam espalhados por toda a sala, facilitando a
exposicao/afixacdo das producdes das criancas, que ao longo do ano iam dando um
feedback do trabalho realizado. O ch&o, de cor clara, era de corticite, material confortavel,
resistente, lavavel e antiderrapante, o que garantia seguranca em atividades diversas.
Quanto ao mobiliario da sala, existiam armarios de madeira e duas estantes de aluminio,
quatro mesas retangulares e uma mesa redonda com cadeiras adequadas ao tamanho das
criangas.

A sala encontrava-se organizada por areas de interesse devidamente identificadas,

tendo este processo de organizacao do nivel ecolégico por areas, sido realizado e registado
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pelas criancas. Post & Hohmann (2011) afirmam que “um ambiente [espaco de
aprendizagem] bem pensado promove 0 progresso das criancas em termos de
desenvolvimento fisico, comunicacdo, competéncias cognitivas e relacbes afectivas”

(p.101). Desta forma, para uma melhor percecdo da organizacdo sala de atividades

apresentamos a figura 1.

Legenda
Porta de entrada/Saida

Area da Pintura
Armarios de apoio
Area da Musica
Avrea da Escrita
Avrea da Biblioteca

Area da Informatica

I @ m m o O W >

Mesa da Educadora

Avrea da Expressdo Dramatica
Avrea dos jogos/puzzles

Area das construcdes

r X «

Local para acolhimento,
reflexdes e atividades em grande
grupo

M Mesas para atividades em

pequeno grupo/ mesas de apoio

— Janelas
Figura 1- Planta e legenda da sala de atividades EPE — Placares
—/

Agquecimento

As salas de atividades dispostas por areas sdo espacos organizados a pensar nas
criangas, para que estas disfrutassem de bem-estar, alegria e prazer que estas areas lhe
forneciam. Procura-se que seja um espaco para brincar, integrar e acima de tudo aprender.
As areas sdo lugares que permitem as criangas desenvolverem a comunicagdo, expressar
sentimentos, desenvolver a capacidade de destreza manual, pensar, imaginar, desenvolver
experiéncias/vivéncias da realidade, assim como, papéis sociais, relagdes que estabelecem
entre si e com 0 meio.

Como se pode verificar na figural, a sala de atividades (vide fig. 1) estava
organizada por areas bem visiveis, sendo elas seis, e mais duas que foram implementadas
ao longo do periodo da PES (Area da Escrita e Area da Musica), sendo um total de oito

areas na totalidade. E importante referir que foram as criangas juntamente com a educadora
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gue decidiram o numero de pessoas que poderiam estar em cada area. A area da expressao
plastica (B) incluia o desenho, a pintura, o recorte, a colagem e a modelagem. Esta area
dispunha de lapis de cor, canetas de filtro, lapis de cera, diversificados materiais para
colagens (massas, feijoes, papeéis, conchas, etc.), folhas brancas, cola, tesouras, massa de
farinha, barro, plasticina, tintas, pincéis, entre outros mais. Foi negociado com as criancas
que esta &rea era usada somente por quatro criangas de cada vez.

A éarea das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (G) dispunha de
equipamento constituido por um computador e uma impressora - Programa Kidsmart Early
Learning - equipamento informéatico destinado aos Jardins de Infancia para promover a
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC) e de um quadro interativo.
Foi negociado com as criangas que este espaco era partilhado s6 por quatro criangas de
cada vez, estando duas no Kidsmart e duas no quadro interativo.

A area da biblioteca (F) era constituida por uma estante com livros variados, a
maior parte deles recentes e identificados como pertencendo ao Plano Nacional de Leitura,
embora outros fossem trazidos livremente de casa pelas criangas ou entdo pelas estagiarias.
Esta area era munida de sofas confortaveis, almofadas e uma carpete, situada num local
calmo, com um ambiente agradavel, o que é corroborado por Hohmann & Weikart (2009)
quando referem que “é importante que esta area fique situada numa zona longe das
brincadeiras vigorosas” (p. 203). De facto este espago, a biblioteca, encontrava-se num
lugar apropriado em frente a janela para desfrutar da luz natural, entre a area da escrita (E)
e a area da informatica (G), visto que sdo duas areas que requerem tranquilidade e
concentracdo. Neste espaco foi acordado por todos estarem duas criangas.

A éarea da casinha (I), dispunha de mobiliario e utensilios caracteristicos da cozinha,
quatro cadeiras e uma mesa. O quarto tinha, também, uma cama, bonecas, guarda-fatos,
uma arca, um cabide, roupas e calcado. Esta area permite a crianga vivenciar experiéncias
quotidianas através da representacdo, entendendo assim progressivamente o mundo dos
adultos. Esta area era utilizada por trés criancas, uma no quarto e duas na cozinha.

A area dos jogos (J) era constituida por uma mesa redonda com cadeiras e uma
estante de aluminio com puzzles, blocos ldgicos, jogos diversos. Estes jogos eram
especialmente relacionados com o dominio da matematica e expressdes e ainda linguagem
oral e abordagem a escrita e outros. Nesta area as criangas tinham oportunidade de
trabalhar individualmente ou em pequeno grupo. Ao longo da atividade pratica foram
introduzidos mais jogos produzidos por nés, dois dominds e dois tangram. Os jogos eram
utilizados no méximo por trés criangas.
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Na area das construgdes (k) existiam legos de vérias cores e feitios e materiais de
construcdo, um cesto de animais e brinquedos (tratores, maquinas, etc.). No decorrer da
PES, como foi referido anteriormente, foram introduzidas a pedido das criancas a area da
escrita e a area da musica. Foi negociado com as criancas que nas construcfes s6 podiam
estar duas criangas no maximo.

Na area da Escrita (E), encontrava-se disponivel uma mesa quadrada que incluia
folhas brancas, canetas, lapis, borracha, caderno pequeno que algumas criangas
disponibilizaram para registar os seus trabalhos, e também elementos de escrita, como o
abecedario. Nesta area foi acordado pelas criangas com o0 consenso de todos que sé estaria
uma crianca de cada vez, devido ao seu espaco reduzido.

Para a area da musica (D), foi disponibilizada uma arca que continha varios
instrumentos musicais como, xilofone, pandeireta, reco-reco, maracas, viola, guizos, pau
de chuva e outros. Alguns dos instrumentos foram realizados pelas criangas anteriormente.
Neste lugar era permitido s6 uma crianca de cada vez, isto porque nesta area era permitido
utilizarem os instrumentos musicais e se houvesse mais que uma crianca perturbaria o
trabalho do resto das criangas.

As éreas estavam pensadas e organizadas no sentido de enfatizar as diversas areas
de interesse, tendo em conta, as suas funcionalidades, adequacdo ao espaco e as
potencialidades educativas dos materiais. A organizacdo era flexivel, estando sujeita a
alteracdes sempre que houvesse a inser¢do de uma nova area de interesse e/ou sempre que
se verificasse uma necessidade ou interesse por parte da crianca, atendendo as suas
dinamicas e as finalidades educativas dos materiais.

O espaco onde a crianca se encontrava diariamente, era organizado pelo educador
com a ajuda da crianca, de forma a proporcionar diferentes oportunidades e aprendizagens

através da acédo.
2.1.4. A organizagao do tempo educativo

O tempo educativo estava organizado em torno de uma rotina diaria, sendo
programado a partir dos interesses e necessidades do grupo de criangas. Era uma rotina
flexivel e suscetivel de ser alterada, sempre que fosse necessario e possivel.

A rotina é uma referéncia temporal que ajuda as criangas a consolidar e a entender

acontecimentos sequenciais, tal como menciona Oliveira Formosinho (2011):
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O tempo pedagdgico organiza o dia e a semana com uma rotina diéria
respeitadora dos ritmos das criangas, tendo em conta o0 bem-estar e as
aprendizagens. Ao tempo pedagogico pede-se que inclua uma polifonia de ritmos:
0 da crianca individual, o dos pequenos grupos e o do grupo todo (p.113).
A rotina deste grupo foi ajustada entre as criangas e a educadora no inicio do ano
letivo sendo exposta na sala de atividades, como podemos observar na figura 2.

e ————

QUADRO DA ROTINA |

Figura 2- Quadro da rotina diaria na EPE

Este quadro ajuda ndo s6 a crianga como também o adulto, sobretudo na forma
como o dia-a-dia estava organizado, para que possa proporcionar atividades motivadoras,
ativas e potenciadoras de um desenvolvimento equilibrado. Segundo refere Oliveira-
Formosinho (2007) “Criar uma rotina diaria ¢ fazer com que o tempo seja um tempo de
experiéncias educacionais ricas de interagdes positivas” (p.69). No quadro 2 apresentamos
a organizacdo do tempo educacional. No entanto, é importante referir que esta era flexivel,

ou seja eram feitas alteracdes sempre que necessario.
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Quadro 2- Organizagéo do tempo na EPE

Manha
Hora:
09:00h Acolhimento
09:15h Tempo de trabalho em grande grupo
10:00h Tempo de Lanche
10:20h Tempo de Recreio
10:45h Tempo de trabalho em pequeno grupo
Rotina de higiene para as crian¢as que almogcam na cantina. As outras
mantém-se em atividade na sala.
12:00h Interrupcdo para o almogo

Tarde

11:40h

14:00h Relaxamento
14:15h Tempo de Planear
14:40h Tempo de Trabalho
15:15h Tempo de Rever
15:55h Tempo do Leite
16:00h Final das atividades

O quadro exposto atras apresenta-nos a organizacdo da componente letiva do
contexto de Educacdo Pré-escolar, esta ocorre no periodo da manha das 9:00h 12:00h e o
periodo da tarde das 14:00h as 16:00h. Durante estes periodos eram dedicados alguns
momentos a higiene, que ndo tinham horério certo. No entanto é importante referir que
depois da componente letiva, as criancas podiam usufruir da componente de apoio a

familia que decorria entre as 16:00h e as 19:00h.
2.2. Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

O contexto institucional onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada
(PES) relativa ao 1.°Ciclo do Ensino Basico decorreu numa instituicdo da rede publica,
mais propriamente num centro escolar, situado numa zona residencial da cidade de
Braganga. Este estabelecimento era um edificio novo, construido no ano 2009/2010, tendo
entrado em funcionamento no ano 2010/2011, integrando a Educacdo Pré-Escolar e 0 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

Este centro escolar tinha vinte salas para ministrar a componente letiva, das quais,
dez eram utilizadas pelo 1.° ciclo, quatro pelo Pré-Escolar e duas eram utilizadas para a

componente apoio a familia (CAF). Havia quatro salas de expressao plastica (uma destas
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destinada as atividades da Educacdo Pré-Escolar e as restantes ao 1.° Ciclo do Ensino
Bésico). Existia um saldo polivalente que era utilizado para o prolongamento das
atividades de animacdo e apoio a familia (AAAF) da Educacdo Pré-Escolar. Além dos
espacos atras referidos havia também um refeitorio, uma sala de reunifes, uma sala de
pessoal docente, uma sala de coordenacdo, uma sala de atendimento aos encarregados de
educacdo, uma para o pessoal ndo docente, trés salas de recursos e uma de cuidados
médicos para toda a comunidade escolar e ainda uma biblioteca.

As instalacdes eram providas de luz natural, luz elétrica, aquecimento a géas, agua
canalizada e saneamento, tendo também instalacGes sanitarias, com casas de banho para
professores e alunos.

A tipologia da Escola era formada por blocos retangulares, com corredores centrais.
Era composta por um campo aberto de futebol e basquetebol, dois espagos de dimensao
significativa, relvados, dois espacos pavimentados com parque infantil, um para a
Educacéo Pré-Escolar e outro para o 1°Ciclo.

A populacéo escolar era composta por aproximadamente duzentas e oitenta criancas
com idades dos trés aos onze anos, sendo setenta e quatro do Jardim-de-Infancia e duzentas
e seis do 1° ciclo, dividindo-se por nove turmas/grupos.

O horério de funcionamento deste Centro Escolar era das 7:45h as 19:00h tendo em
conta as necessidades das familias, sendo que o tempo letivo se realizava das 9:00h as
12:30h e das 14:00h as 17:30h, e o tempo ndo letivo das 7:45h as 9:00h e das 17:30h as
19:00h.

2.2.1. Caraterizacdo da turma

A PES foi realizada durante 180 horas neste contexto com uma turma do 2° ano de
escolaridade formada por vinte e cinco criangas, quinze do género feminino e dez do
género masculino entre 0s sete e oito anos de idade.

No que diz respeito ao grupo, era bastante heterogéneo, existindo um caso de
necessidades educativas especiais, acompanhado pela Professora de Ensino Especial duas
vezes por semana durante todo o dia, beneficiando de apoio pedagdgico personalizado e
adequacodes curriculares individuais, tal como refere o Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de
janeiro, Artigo 16° numero 2 alinea a) e b). Havia mais trés casos em que era
proporcionado apoio individualizado, a criancas com dificuldades de aprendizagem,

causada por falta de concentragdo, existindo ainda cinco criangas que solicitavam apoio
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constante na realizagdo das tarefas, pois mostravam ser bastante distraidas e pouco
participativas, sendo sempre apoiadas e respeitadas, adotando métodos de motivacao para
0 trabalho. As restantes dezasseis criancas mostravam estar motivadas para a
aprendizagem, eram participativas e ativas, mas ao mesmo tempo algo indisciplinadas,
sendo que sete das dezasseis criancas eram extremamente rapidas de raciocinio e de
destreza manual realizando as atividades propostas sem dificuldades. Este grupo de
criancas, por ter uma participacdo muito positiva, por vezes tornava-se um fator negativo,
pois ndo deixavam sequer 0s outros colegas participarem.

Ao longo das experiéncias de ensino/aprendizagem fomos melhorando esse
problema, realcando que nem todos tinham a mesma capacidade de raciocinio, por isso
necessitavam mais tempo para pensar, tendo que se respeitar mutuamente.

Segundo Arends (1999) “ (...) um passo importante para compreender os alunos e a
aprendizagem em salas de aula diversificadas é a compreensdo das diferengas existentes
nas capacidades de aprendizagem, e a forma como estas tém sido definidas e medidas” (p.
47). Assim, tentou-se, em conjunto, desenvolver estratégias envolvendo atividades
diversificadas como jogos pedagdgicos aprendendo e aplicando as regras de convivéncia e
cumprimento de normas.

Quanto a residéncia destas criancas, viviam em diversas zonas da cidade, sendo
acompanhadas pelos encarregados de educacéo, tanto na entrada como na saida da escola,
a excecdo de trés criancas que habitavam em aldeias do concelho de Braganca, deslocando-
se para a escola no transporte escolar.

Este envolvimento dos encarregados de educacdo é essencial, ja& que promove as
relacBes crianca/familia/escola e vai ao encontro do que defendem Ducharne & Cruz
(2005) quando indicam que é essencial “a posigdo/disponibilidade dos pais e a
motivagdo/actuacdo dos professores (...); a identificagdo da escola e as
possibilidades/oportunidades do envolvimento dos pais na vida da escola; a
motivacdo/desempenho dos alunos nas actividades escolares” (p.12). Desta forma, a
familia e a comunidade sdo meios de suporte da crianca proporcionando-lhe a interacéo
com 0o mundo que a rodeia potenciando o0 crescimento, a aprendizagem e 0

desenvolvimento da crianca.
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2.2.2. Espago Educativo

No que diz respeito a sala de aula, esta apresentava um espaco agradavel e
organizado, as mesas estavam dispostas em trés filas, as paredes estavam decoradas com o
mapa das refeicdes, um calendario, um reldgio, calendario com os aniversarios das
criangas, 0 abecedario, uma pirdmide alimentar, desenhos alusivos ao outono, “O
Magquinista” (ilustrag@o sobre as classes das unidades) e os casos de leitura e escrita. Esta
sala apresentava varios recursos como: material informatico (quadro interativo e acesso a
internet), quadro branco, material multibasico (abaco, solidos, régua, armarios, material
escolar (Iapis de cor/carvéo, canetas e borrachas).

No inicio do ano letivo cada crianca escolheu onde se queria sentar, mas com o
decorrer do ano letivo foi necessario fazer mudancas, visto ser uma turma numerosa e ndo
haver possibilidades de colocar criangas sozinhas, devido ao seu comportamento agitado ja
referenciado anteriormente. Foram-se tentando colocar as criangas em locais estratégicos,
existindo algumas criangas que se movimentavam livremente pela sala sem autorizagédo
nomeadamente para entregar algum objeto ao colega ou entdo para mostrar ou falar com a
professora estagidria (quando ndo lhe era dada atencdo imediata). Tinhamos especial
atencdo nos casos de deficiéncia auditiva ou visual, essas criancas estavam distribuidas
pelas mesas mais a frente.

Em relacdo a sala, esta apresentava boas condicGes apesar de ser um espacgo
relativamente pequeno para o nimero de criancas. Seguidamente apresentam-se todas as

caracteristicas da sala de aula onde foi desenvolvida a pratica no 1.°CEB na figura 3.
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A sala era munida de luz natural, visto que tinha janelas ao longo da parede lateral e
era composta por estores exteriores, que permitiam também regular a luminosidade da sala.
O mobiliario era suficiente, sendo constituido por trinta cadeiras e catorze mesas adaptadas
ao suporte fisico das criancas e adultos presentes na sala. Existia uma secretaria com
sistema informético disponivel e ainda um armério para o professor, onde era guardado
todo o material de trabalho e outro armario disponibilizado para as criancas, em que cada
uma possuia uma capa de argolas onde guardavam trabalhos realizados ao longo do ano
letivo. Os placares era utilizados essencialmente para expor os trabalhos realizados pelas
criangas e também foram expostos alguns cartazes que abordavam contetdos estudados
durante as aulas. A sala de aula deve estar organizada de modo a promover relagdes
afetivas entre criancas e professores da turma, adequando-se ainda as necessidades do

processo ensino/aprendizagem.
2.2.3 Organizacado do tempo no 1° Ciclo do Ensino Basico

A organizagdo do tempo é uma mais-valia tanto para as criangas como para 0
adulto, a rotina ajuda a organizar e a rentabilizar tempo. No 1.° CEB a gest@o do tempo era
bem percetivel, pois era uma dimenséo pedagogica muito crucial nesta etapa da crianca, ja
que € essencial que se trabalhem as diferentes areas de contetdo, descritas no quadro
seguinte, que apresenta todas as componentes distribuidas diariamente e semanalmente ao
longo do PES.

31



Quadro 3- Horério do 1°CEB

Tempo Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
9:00 —9:30
9:30 - 10:00 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
10:00 — 10:30
10:30 — 11:00 Intervalo
11:00 - 11:30
11:30 — 12:00 | Matematica Portugués Matematica Portugués Matematica
12:00 — 12:30
12:30 — 14:00 Almoco
14:00 — 14:30 Expressoes Matematica o.C Estudo do
14:30 — 15:00 | Estudo do _ meio
15:00 — 15:30 Meio Apoio ao Estudo do Expressdes _
15:30 - 16:00 estudo Meio Apoio ao
estudo

16:00 — 16:30 Intervalo
16:30 - 17:00 - . L . .
17:00 — 17:30 Musica Exp.Plastica AT Fisica Inglés AT .Fisica

A existéncia deste horario orientava o tempo educativo, ndo sendo estanque mas
flexivel, de forma a ndo fragmentar os conteldos que estavam a ser abordados e nédo
quebrar a aprendizagem das criancas.

Quanto a gestdo do tempo da sala de aula, era o professor quem definia as
atividades e as areas a explorar, tal como as regras eram enunciadas pelo mesmo. Apesar
de ser o professor a definir as atividades era sempre disponibilizado um tempo no inicio de

cada aula em que eram discutidos assuntos/curiosidades das criancas trazidas do exterior.
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3. Metodologia de Investigacdo do estudo

Relativamente a este ponto incidiu-se sobre as opcdes metodoldgicas relativas a
componente investigativa do presente trabalho em contexto de Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Basico. Inicialmente apresentou-se a questdo problema que levou a elaboracao
deste relatorio, foram apresentados os objetivos que se procuraram atingir ao longo da

pratica, bem como os métodos da investigacao utilizados.
3.1 Questéo de Investigacao

Ao iniciar a PES em contexto de 1.°CEB foi complicado decidir o tema de
imediato, pois o educador/professor, para realizar qualquer atividade com os seus alunos,
necessita previamente de observar as suas necessidades, compreender 0s seus interesses e
desinteresses e posteriormente organizar uma pratica motivadora para que seja possivel
captar a sua atencdo. Ao longo desta prética, especialmente no contexto de 1° CEB, foram
observadas varias situacdes de mau relacionamento entre as criancas € comportamentos
desagradaveis. Assim, foram pensadas medidas para que estas questdes fossem melhoradas
e foi a partir desta problematica que foi definida a questdo de investigacdo: Como as
relacdes de afetividade podem potenciar a motivacao para a aprendizagem em contexto de

Educacéo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico?
3.2 Objetivos de investigacéo

Perante a questdo de investigacdo, ao longo do estdgio foram definidos objetivos
gue proporcionassem possiveis respostas a mesma.

Assim, os objetivos encontrados foram os seguintes:

e Proporcionar atividades de grupo em que as criancas tem de se relacionar entre
si fazendo com que haja troca de saberes.

e Criar experiéncias de aprendizagem que estimulem a crianga a relacionar-se
com a comunidade.

e Promover Dboas relagOes/construcdes de relacbes afetivas na sala de
aprendizagem.

Justificam-se estes objetivos pela necessidade e importancia em potenciar o

trabalho de grupo enquanto base de partida para as criancas aprendam a colaborar

em grupo, formando pequenas sociedades dentro das salas de aprendizagem,
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enfatizando a area de formacdo pessoal de cada crianga, promovendo 0 Sucesso

escolar, pessoal e social.
3.3 Natureza da Metodologia

Neste tipo de trabalhos é essencial a investigacdo da prética, esta € uma atividade
importantissima para a evolugdo do conhecimento, facilitando uma melhor compreenséo
da realidade que se investiga. Realca-se a dificuldade em definir uma pesquisa como um
processo com principio, meio e fim, isto ja que devera ser feita ao longo de um periodo de
tempo prolongado, meses/anos, permitindo considerar esta pesquisa COMO UM Processo
inacabado. No entanto todo o processo realizado na investigacéo, teve como preocupagao
essencial, aproximar-se a realidade dos contextos, uma vez que estas informacgdes sdo
necessarias para a evolugéo profissional enquanto futuros Educadores/Professores.

Atendendo as suas carateristicas da investigacdo, verificou-se que a natureza da
metodologia desta seria exclusivamente qualitativa. Concordando com (Bogdan & Biklen,
1994), definem a investigacdo qualitativa como “um termo genérico que agrupa diversas
estratégias de investigagdo que partilham determinadas caracteristicas” (p.16). Deste modo,
investigacdo qualitativa significa que “os dados recolhidos sdo ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas” (Bodgan & Biklen, 1994, p.16).

A investigagdo qualitativa ndo se baseia diretamente em dados recolhidos em forma
de numeros, mas também através de palavras ou imagens. A pesquisa qualitativa “ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc.”, tal como afirma Gerhardt &
Silveira (2009, p.32), mas ndo quer dizer que ndo se analise dados numéricos, porque ao
observarmos 0s grupos estamos analisar um nimeno de criangas.

Os mesmos autores afirmam que a investigacdo qualitativa aplicada encontra-se
repartida em trés tipos: investigacdo avaliativa e deciséria, investigacdo pedagogica e
investigacdo-acao. Estas reparticdes tem como objetivo proporcionar uma forma util de
organizar a discussdo, sendo que cada uma deve ser compreendida como diferente das
outras tendo uma discussdo completa e exaustiva. Estes tipos de investigagcdo qualitativa
aplicada tém “diferentes relagdes com o processo de mudanga, sendo executados por
diferentes pessoas e por diferentes razdes” (idem, ibidem, p. 266). Na investigacdo
avaliativa e decisoria é contratado um investigador com o objetivo de produzir a descri¢ao

e avaliacdo de um determinado processo de mudanca com intencdo de o melhorar ou
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excluir. Enquanto na investigacdo pedagodgica € considerado como um praticante ou
adjacente a prética com o objetivo de utilizar a pesquisa qualitativa para melhorar aquilo
que faz tornando-se mais eficaz no trabalho pedagdgico. Por fim, sobre a investigacao-
acao, estes autores citam que “os investigadores agem como cidaddos que pretendem
influenciar o processo de tomada de decisdo através da recolha de informagdes” (idem,
ibidem, p. 266).

O suporte de orientacdo de estudo deste relatério passa pela atividade pratica
desenvolvida com dois grupos distintos de criancas, respeitando a metodologia definida,
sendo o primeiro grupo no contexto de 1.°CEB constituido por criangas com idades
compreendidas entre os sete e oito anos e 0 segundo em contexto de EPE com criancas de

trés, quatro, cinco e seis anos de idade.
3.4 Técnicas e Instrumentos de recolha de dados

Para identificar as técnicas e instrumentos de recolha de dados é necessario
conhecer o que cada um quer dizer. Segundo o diciondrio de lingua
portuguesa, técnica representa um “conjunto de processos baseados em conhecimentos
cientificos, ¢ ndo empiricos, utilizados para obter certo resultado” (Infopéia, 2013-2015).
No entanto (Pardal & Correia, 1995) define as técnicas de recolha de dados como “um
instrumento de trabalho que viabiliza a realizacdo de uma pesquisa, um modo de se
conseguir a afectivacdo do conjunto de operacGes em que consiste 0 método, com vista a
verificacdo empirica” (p.48). Neste sentido, estes autores identificam a observacéo,
questionarios e entrevistas como técnicas de recolha de dados. Quanto aos instrumentos o
dicionario de lingua portuguesa defini-os como sendo "tudo o que serve para executar

algum trabalho ou fazer alguma observacédo" (Infopéia, 2013-2015).

Saber observar é um papel essencial na iniciacdo de um bom investigador e um
Educador/Professor deve estar sensibilizado para a observacdo, deve saber como observar
e 0 que observar, isto €, um observador deve ser perspicaz, para a recolha e organizacao da

informagdo pertinente para a obtencdo de dados Uteis e significativos.

Na presente investigacdo a observacdo tornou se uma técnica fulcral para a recolha
de dados para a elaboracdo da metodologia de investigacdo do relatdrio. Desta forma, o
trabalho apresenta dois instrumentos de recolha de dados. Inicialmente recorreu-se a

observagdo participante e posteriormente a notas de campo (Brito, 2013).
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3.4.1 Observacéao Participativa

A observacdo participante € um dos processos de recolha de informacdo mais
usados na metodologia qualitativa, pois permite a ligacdo num grupo ou comunidade.
Neste caso, abrange um grupo de criancas de 1°CEB e outro de EPE, procurando
compreender comportamentos de relacOes afetivas entre si e com o adulto. Isto implica que
0 observador “em primeiro lugar se envolva no contexto social que escolheu estudar”
(Marshall & Rossman, 1989, p. 79). Esta estratégia € muito utilizada em contextos
educativos para a compreensdo de determinados comportamentos/atitudes das criangas
perante a comunidade escolar e vice-versa.

A observacdo é também considerada uma agdo de extrema importancia para a
aplicacdo da prética, pois é através dela que se recolhem todas as informacGes necessarias
para conhecer tanto o grupo como o ambiente em que se esta inserido. Tal como diz
Estrela (1994) “a observacdo participativa corresponde a uma observacdo em que O
observador poderéa participar, de algum modo, na atividade do observado, mas sem deixar
de representar o seu papel de observador e, consequentemente, sem perder o respetivo
estatuto” (p. 35). Com este tipo de observacdo, vdo-se conhecendo as necessidades basicas,
os afetos, as vivéncias dentro e fora da escola, tudo o que rodeia a crianga, ou seja esta
observacdo encaminha para a analise de fendmenos importantes em que o observador se
foca no estudo de comportamentos dos individuos da sociedade envolvente.

Para concluir e corroborando por Estrela (1994) “a observagdo tem sido uma
estratégia privilegiada na medida em que se Ihe atribui um papel fundamental no processo
de modificagdo do comportamento e da atitude do professor em formagao” (p. 56).

3.4.2 Notas de Campo

As notas de campo sdo muito utilizadas na investigacdo qualitativa, pois aplicam-se
a casos em que o educador/professor pretende estudar praticas educativas em contexto de
sala de aula ou atividades. As notas de campo sdo instrumentos de recolha de dados
fundamentais durante o processo de investigacdo, pois complementam a observacéao
participante. Deste modo, o investigador recolhe informagdes das varias circunstancias da
rotina diaria das criangas, regista ideias, estratégias, entre outras. Bogdan & Biklen (1994),
afirmam que este tipo de registo é “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€,

experiéncia e pensa” (p. 150).
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Ao longo da presente investigacdo, as notas de campo recolhidas foram registadas
em pormenor o maior nimero de vezes possivel, ou seja os discursos das criangas eram
escritas de forma original, tal como eram ditas, acompanhadas sempre com data e local
onde se passava a acdo. Como é referido por Bogdan & Biklen (1994) as notas de campo
geram “um didrio pessoal que ajuda o investigador a acompanhar o desenvolvimento do
projecto” (pp. 150-151). Concluindo, esta recolha foi realizada no decorrer da acéo ou apos
o términus de cada atividade/aula, apontando ideias, sentimentos e observacdes essenciais

realizadas pelas criancas.
3.4.3 Registos Fotogréaficos

Cada vez mais 0s métodos audiovisuais estdo presentes nas salas de
aulas/atividades da atualidade, j& que a utilizacdo da camara fotografica esta de igual modo
ligada a observacdo participativa porque a fotografia € um instrumento essencial para
captar momentos importantes para a investigacdo que poderdo ser analisados e refletidos
posteriormente, sendo vistos como aspetos fidveis para a investigacdo. E considerado por
Bogdan & Biklen (1994) que a fotografia “¢ utilizada como meio de lembrar detalhes que
poderiam ser descurados se uma imagem fotografica ndo estivesse disponivel para os
reflectir” (p.189). Com os registos fotograficos é possivel visualizar comportamentos das
criancas, e as suas relacOes afetivas, registar a forma como se encontra organizada a sala de
aula/atividades, entre outras situacdes fundamentais.

E importante referir que todos os registos fotograficos produzidos foram
autorizados pelos encarregados de educagdo, garantindo a privacidade das criancas, e

apesar disto foram aprovados pelas mesmas, ndo o fazendo contra a sua vontade.
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4. Apresentacdo, analise e discussdo de dados

Ao longo da investigacdo nos dois contextos e como ja foi referido atrés optou-se
por uma abordagem qualitativa, tendo sido utilizadas técnicas e instrumentos de recolha
tais como a observacao participativa, notas de campo e registo fotografico, estando sempre
presente na realizacdo do estudo. Depois da descricdo das técnicas e instrumentos
utilizados procedeu-se a apresentacao e analise dos registos conseguidos através das notas
de campo anotadas no contexto de Pré-Escolar como no 1° Ciclo do Ensino Basico. Estes
instrumentos serdo desenvolvidos de uma forma mas pormenorizada, mais a frente, ao
longo das experiencias de ensino/aprendizagem.

Segundo (Bogdan & Biklen, 1994):
A analise de dados € o processo de busca a de organizacdo sistematico de
transcrigdes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais (...), envolve
o trabalho com os dados, a sua organizacao, divisdo em unidades manipulaveis,
sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser
aprendido e a decisao sobre o que vai ser transmitido aos outros (p. 205).

A apresentacdo dos resultados, no que diz respeito as notas de campo e a
observacdo, foi feita através da leitura, de modo a descrever da forma mais original
possivel, os momentos ocorridos. Ao longo da andlise dos dados tiveram-se sempre em

conta os objetivos e a questdo de investigacdo, conforme de seguida se aborda.
4.1 Apresentacado e analise das notas de campo da Educacgao Pré-Escolar

No inicio deste processo a observacdo foi uma acdo fundamental para a recolha de
informacdo acerca do grupo de pessoas, caraterizacdo de locais, observacdo das suas
rotinas diarias e das suas relacdes afetivas, crianga-crianga, crianga-adulto, adulto-crianca e
também para observar as relacdes entre escola-familia-comunidade.

Posto isto, o primeiro momento de observacdo comecou precisamente na
organizacdo do espaco que, relativamente a sala de atividades, sendo um lugar bastante
preenchido, encontrava-se devidamente organizado, mediante o espago disponivel. A sala
de atividades estava organizada para que as criangas se pudessem deslocar e tivessem facil
acesso a todos os materiais existentes, inclusive as areas do conhecimento. Seguidamente
observaram-se o0s placares expostos dentro da sala e verificou-se que estes eram grandes, 0

que permitia a exposicéo dos trabalhos das criancas e assim se mantiveram esses habitos.
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Durante a prética verificou-se que cada crianca tinha uma cadeira identificada por si
proprio e essa cadeira era usada somente por essa crianga. Essa situacdo levantou alguma
curiosidade e durante conversas informais questionou-se a educadora do porqué das
cadeiras estarem identificadas. Ap0s a explicacdo dada pela educadora - forma de
organizacdo mais rapida das criancas na sala de atividades — aproveitou-se essa tematica
para iniciar a pratica. De seguida, foram realizados alguns registos de observagdo
relacionados com a convivéncia entre criancas anotando que nem todas as criancas se
relacionavam/interagiam com todos 0s membros do grupo.

Afirmam Oliveira-Formosinho & Formosinho (2011) que “as duas primeiras areas
de aprendizagem — identidades e relagdes, promovem o desenvolvimento de identidades
plurais e de relacbes multiplas” (p.24), questdo que direciona a discéncia acerca do préprio
(corpo, mente, espirito), dos outros e também para aprendizagem acerca das relacdes,
relagOes afetivas, ligacOes e lagos de afetividade.

Com esta tematica presente e em momento de grande grupo surgiu o tema da
amizade, desencadeando-se assim a conversa para 0 ponto de partida da questdo
problematica. A este respeito foram questionadas as criangas sobre sera que amizade é
importante na escola? Todas as criancas responderam que sim, mas ao longo da conversa
foi verificado pelas criangas que interagiam com mais frequéncia, com umas mais que as
outras, tendo amigos de eleicdo. Depois desta conversa, comecaram a surgir algumas

hipbteses de mudanca por parte das criancas em relacdo ao tema.

Crianca J- Eu gosto de brincar e conversar com toda a gente.

Crianca P- Eu posso me comecar a sentar ao lado da D.

Ed. Estagiaria- Muito bem, mas porqué P?

Crianca P- Porque é a primeira vez que esta na escola e eu ndo conheco bem.

Crianga A- Também podemos fazer trabalhos juntos com os amigos que falamos menos.

Ed. Estagiaria: Otima ideia, entdo e se comegcarmos por sempre que fazemos momentos de grande
grupo ou pequeno nos sentar-mos ao lado de uma amigo diferente, que acham?

No entanto, todas as criangas responderam gue sim e, assim, em conjunto e ap6s a
partilha de ideias, de opinifes e de imposicdo de regras, que foram fundamentais para o
desenvolvimento das identidades relacionais e sociais, de modo a criar oportunidades de
aprendizagens ricas, manteve-se a decisdo inicial de se sentarem ao lado de um amigo
diferente em momentos de grande ou pequeno grupo, o que vai ao encontro que Oliveira-
Formosinho & Formosinho (2011) referem sobre a importancia do trabalho “do professor
como poder para fazer diferenca na pedagogia requer transformar (...) relaces afetivas

gue eventualmente se constituem em constrangimento a agéncia do aluno” (pp.30-31).
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No que diz respeito as relacfes afetivas, neste contexto, era pretendido que se
desenrolasse um ambiente positivo, que fossem notdrias as relacbes de amizade,
companheirismo, convivéncia, confianca e de ajuda mdtua entre crianga/crianga, num
grupo em que ja se conheciam do ano anterior, havendo apenas seis a sete criancas que
frequentavam o EPE pela primeira vez. Assim, particularmente neste grupo, a ligacdo das
criangas que ja frequentavam a EPE era notoria, havia grandes lagos de carinho entre elas.
Como o estagio se iniciou a meio do ano letivo ndo se observou a insercdo das criangas que
frequentavam pela primeira vez a EPE, no entanto ao longo da préatica pedagdgica
verificou-se que o grupo das dezasseis criangas estava integrado razoavelmente no tempo,
no espaco e na sociedade. De realcar que ainda havia uma grande dificuldade de
relacionamento por parte de algumas criancas tanto na relacdo entre elas como com 0s
adultos, particularmente cinco criancas que se tornavam agressivas enquanto trabalhavam
nas areas e mesmo no recreio, pois queriam manipular sempre o trabalho dos colegas,
gerando confusdo, forgando o adulto a intervir nestas situagdes, impondo regras.

A crianca de NEE existente no grupo era tratada com muito carinho por parte dos
colegas e também por toda a comunidade escolar. Branco (1995), refere que “As interagdes
entre as criancas sdo basicas para o desenvolvimento de padrdes especificos de
comportamento, atitudes e valores sociais” (p.16).

Na Educacdo Pré-Escolar é crucial implementar e produzir com as criangas regras
de sala de atividades, ndo sO facilita a pratica educativa como contribui para o
desenvolvimento, autonomia e envolvimento das criangas e para criar um ambiente de
novas aprendizagens. Em resumo, durante a analise das notas de campo em contexto EPE,
foi-se refletindo ao longo das experiéncias de aprendizagem acerca da importancia da
realizacdo de atividades em pequenos e grandes grupos como contempla o modelo

High/Scope e a pedagogia-em-participacao.
4.2 Anélise das notas de campo do Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Relativamente as notas de campo recolhidas em contexto do 1°Ciclo do Ensino
Basico, verificou-se nos primeiros momentos de observacdo que as relagdes afetivas entre
aluno/aluno ndo eram muito satisfatorias e relativamente dispares em relacdo as da
Educacao Pré-Escolar. Observou-se a formacgédo de grupos de amizade, que durante a aula
havia casos de “queixinhas” entre colegas, principalmente se estes ndo fizessem parte do

grupo de amigos, essas criangas pretendiam que o professor os repreendesse de algum
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modo. Durante os intervalos, no recreio, eram também manifestadas, por parte de outros
colegas ou mesmo criangas da mesma turma, agressoes fisicas e verbais. Na sala de aula s6
mostravam ajuda mutua se o professor o solicitasse.

As criancas mais céleres ndo mostravam interesse em ajudar as que necessitavam de
mais apoio e tempo para a realizagdo das tarefas. Estas criangcas mostravam ser
individualistas, havendo por vezes competicdo de resultados entre si e era sempre facultado
um trabalho extra as criancas que assim 0 exigissem, para que estas se mantivessem em
siléncio, caso contrério eram conversadoras e destabilizavam o ambiente. Perante esta
situacdo foi necessario impor regras para a solucdo do problema. Apés uma conversa
informal foram questionadas sobre sera que amizade é importante na escola?, mas mesmo
apos as respostas positivas das criancas, verificaram-se lacunas acerca do conceito de

Amizade/Amigo.
Prof. Estagiaria — O que é um amigo?
Aluno N- E uma pessoa que brinca connosco.
Prof. Estagiaria — So é isso ser amigo aluna 1?
Aluna | — N&o, ser amigo é ajudar e respeitar todos 0s amigos.

Aluno G — Mas se eu pedir ajuda ao aluno T ele ndo me ajuda!

No decorrer desta conversa identificou-se de imediato a necessidade de intervencao
do adulto. Ao longo das intervencdes foi proposto que os alunos com maior
aproveitamento escolar se juntassem a um aluno que tivesse mais dificuldades, para que
assim houvesse um maior relacionamento de entreajuda e conhecimento entre eles, indo ao
encontro do que Ladd & Coleman (2002) referem pois, “para que as criangas possam
estabelecer relagdes de amizade, precisam de oportunidade de interagir com vérios pares”
(as cited in Dessa, 2014, p. 5). Por vezes era necessario incentivar os alunos a relacionar-se
com o colega do lado, promovendo um ambiente de bem-estar motivador a aprendizagem,
onde predominasse o desenvolvimento da confianca, da partilha, da autonomia e da
iniciativa, acabando por ter um papel fundamental no desenvolvimento integral dos

mesmaos.
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5. Descricao e Analise das Experiéncias de Ensino/Aprendizagem

Este ponto é reservado para dar a conhecer algumas atividades realizadas com as
criangas nos dois contextos. Estas atividades foram descritas, analisadas, refletidas e
desenvolvidas de forma integradora, respeitando e valorizando as carateristicas individuais
de cada crianca constituindo um apoio para novas aprendizagens. Contou-se também com
a “oportunidade de usufruir de experiéncias educativas diversificadas, num contexto
facilitador de relacdes afetivas alargadas com outras criancas e adultos, permite que cada
crianga, ao construir o seu desenvolvimento e aprendizagem, v& construindo para o
desenvolvimento e aprendizagem dos outros” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 19).

As experiéncias de aprendizagem foram efetuadas de modo a interligar todas as
areas de conteudo, considerando as criancas seres participantes do seu proprio
desenvolvimento de capacidades pessoais e sociais (Portugal & Laevers, 2010, p. 37) e
promovendo as relagOes afetivas entre elas e com o adulto facultando as trocas de
experiéncias e saberes. Quanto as planificacdes, neste dois contextos, foram realizadas
tendo sempre em conta os documentos oficiais orientadores, como as Orienta¢Ges
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, as Metas de Aprendizagem da Educacdo
Pré-Escolar e ainda a Organizacdo Curricular e Programas de 1° CEB. Ao longo das
experiéncias de ensino/aprendizagem apresentadas neste trabalho tentou-se sempre
procurar resposta a questdo problema desta investigacdo e evidenciar a realizacdo dos
objetivos a atingir.

Neste tipo de trabalhos é importante referir que 0 nome das criancas € ficticio, pelo
que ao longo deste documento e especialmente neste ponto referiram-se conversas de

criancas, em que 0 nome €é representado por letras, para manter o anonimato.

5.1 Experiéncias de Ensino/Aprendizagem desenvolvidas no ambito da

Educacéo Pré-Escolar

Neste ponto, descreveu-se e analisou-se 0 processo educativo desenvolvido com
criancas em idade Pré-escolar durante a PES, que incidiu especificamente sobre trés
experiencias de ensino-aprendizagem, a saber, Descobrir o processo de germinacédo; A

descoberta dos instrumentos musicais; A descoberta do meio onde vives.
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5.1.1 Descobrir o processo de germinagao

A aprendizagem das ciéncias naturais e humanas na educacéo Pré-Escolar tem um
papel fundamental para desenvolver competéncias essenciais que “despertam a curiosidade
natural da crianca e do seu saber e compreender o porqué, ao contactar com situacdes
novas e a0 mesmo tempo circunstancias de descoberta e exploragdo do mundo” (Ministério
da Educagéo, 1997, p. 79).

A experiéncia de aprendizagem que Se segue surgiu num momento de conversa
com as criancas, em grande grupo — o acolhimento. Um momento ja habitual do grupo,
especialmente ao inicio da manhd onde tinham a liberdade de partilhar acontecimentos
essenciais, um momento especialmente guardado para contar novidades, dar ideias do que
gostariam de aprender/trabalhar durante a semana entre outras coisas que achassem
relevante partilhar. Nesse mesmo dialogo e em relacdo a semana anterior as criancas
partilharam que tinham plantado duas batatas e duas cebolas, identificando as fases que
teriam que ser feitos para que as plantas crescessem. Depois desta conversa as criangas
mostraram interesse em saber semear e plantar outro tipo de sementes/plantas e partiu-se
dessa vontade para proporcionar um momento de conhecimento do ambiente natural, em
que foi esclarecida a diferenca entre semente/planta e plantar/semear as criangas. A este
respeito, Jean Piaget declara que o desenvolvimento da crianca torna-se positivo, ndo sé
pelas interacdes entre si e com o adulto mas também com a intera¢do entre a crianga e 0
ambiente fisico que a rodeia (Vieira & Dalila, 2007, pp. 214-215).

Noutra atividade, foi apresentada em grande grupo uma caixa de papeldo as
criangas em que estas foram questionadas sobre a mesma, que depois de um dialogo
decidiram dar-lhe o nome de “A caixa das surpresas”. Foi posteriormente aberta e as
criancas, uma de cada vez, levantaram-se e tiraram um elemento da caixa, descobrindo que
nela havia sementes de feijdo, favas, trigo, grao-de-bico, milho, copos, uma historia,

cartdes de cores, massarocas de milho, espigas de trigo e terra (vide fig. 4).
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Andlise da figura 4: As criangas encontram-se
num momento de grande grupo em que
manipulam varios tipos de sementes onde
conhecem 0s seus nomes, as suas propriedades e
utilidade.

Figura 4- Elementos tirados da Caixa das

Surpresas por cada crianga

As criangas perante estas situacfes criam um ambiente de aprendizagem e
enriguecem o dominio da linguagem oral, enquanto “um objetivo fundamental da educacgéo
pré-escolar, cabendo ao educador criar as condi¢bes para que as criangas aprendam”

(Ministério da Educacdo, 1997, p. 66). Neste sentido, a Educadora Estagiaria questionou as

criangas:

Transcricdo

Analise

-Ed. Estagiaria- Sabem identificar as sementes
que tiraram da caixa?

-Crianca A- Eu tenho feijdes, que serve para
fazer sopa.

-Crianca F- E eu tenho milho e serve para fazer
pipocas.

-Crianca G- Eu tenho umas sementes parecidas
com arroz, mas ndo sei como se chamam (a
crianca referia-se as sementes de trigo).

-Ed. Estagiaria- Entdo vamos tentar descobrir
com ajuda de todos. Vamos ver se algum de vos
conhece.

-Crianca B- Nunca vi isso.

-Crianca D- O meu pai da essas sementes aos
porcos.

-Ed. Estagiaria- Muito bem! Também servem
para isso e outras coisas. C sabes 0 nome disso
que tens na tua mao (espigas de trigo)?

-Crianc¢a C- Acho que sao espigas ...

-Ed. Estagiaria — Espigas de qué alguém sabe?
-Crianc¢a A- Sao espigas onde esta o trigo.

(..

As criangas mostraram interesse em saber o nome
das sementes e para que serviam.

No decorrer deste dialogo, a liberdade de
expressdo é claramente evidenciada em que se
podia verificar a relagdo entre crianga-adulto e
adulto-crianga. Usando esta relagdo para a troca
de conhecimentos, tanto pelo adulto como pelas
criancas.

(Nota de campo n° 3 13/04/2015)

Na continuagdo do didlogo com as criangas sobre o que encontraram na caixa das
surpresas, a crianga K conta aos colegas que tem uma histéria agindo de forma
entusiasmada, pedindo para que se lesse a Historia A Galinha Ruiva de Torrado (1983).

Antes de realizar a leitura foram-se explorando os elementos paratextuais do livro,
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mencionando o autor, qual a capa, contracapa e lombada, havendo algumas criancas que ja
possuiam conhecimento sobre o assunto. Posteriormente, as criancas foram incentivadas
para a observacao da capa e para imaginarem o titulo do livro. Apds mencionarem alguns
titulos foi lida a historia através de uma leitura expressiva para que houvesse melhor
compreensdo da historia por parte das criangas. A leitura é um aspeto importante na vida
da crianga, pois é com ela que “a crianca desenvolve a criatividade, a imaginacao e adquire
cultura, conhecimentos e valores” refere (Tim, 2015). Depois da realizacdo da leitura foi
feito um recontar da historia com sequéncia apropriada, pelas criangas mas com auxilio.
Ao longo desta atividade foi mencionado o termo “germinagdo” como se pode verificar na

seguinte nota de campo.

Transcri¢éo

Analise

-Crianca K — Tatiana o que é a germinagao?

-Ed. Estagiaria- Ora ai esta uma boa pergunta!
Alguém sabe o que é?

-Todos — Nao!

-Ed. Estagiaria- A germinacgéo é um conjunto de
fenémenos que ocorrem durante um determinado
tempo na semente e que d& origem a planta.
-Crianca G- Ah j& sei! Foi 0 que aconteceu as
sementes da galinha ruiva depois das semear,
cresceram.

-Crianca F- Tatiana entdo ndés com aquelas
sementes que falamos de manha podemos semea-
las e ver como crescem.

(..

Ao longo desta nota de campo verificamos que
nenhuma crianca tinha o conhecimento do que era
a germinacdo. As criangas mostraram-se
entusiasmadas em fazer a experiéncia com as
sementes que conheceram anteriormente, e
verificar as suas transformagdes.

(Nota de campo n°4 13/04/2015)

Apos algumas questdes, foi feita uma breve abordagem a “germinagdo” que mostra

0 crescimento do embrido, questionando as criancas sobre 0 que é necessario para as

sementes germinarem, como indica a nota de campo seguinte:

Transcricdo

Analise

-Ed. Estagiaria - O que é necessario para as
sementes germinarem?

-Crianc¢a J — Eu acho que elas precisam de sol.
-Crianca P- E chuva!

-Crianca H- Terra.

-Ed. Estagiaria — Exatamente, entdo as plantas
que nds vamos plantar véo precisar de agua, luz
e 0s nutrientes que vem da terra.

As criancas tiveram a oportunidade de expor 0s
conhecimentos prévios acerca do processo de
germinagao.

(Nota de campo n° 5 13/04/2015)
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Depois de feitas estas observacdes executou-se a atividade, uma das criangas retirou
da caixa das surpresas quatro cartdes (verde, vermelho, azul e amarelo), que
correspondiam a cada grupo que realizou esta atividade. Segundo Oliveira-Formosinho &
Gamboa (2011) “A Pedagogia-em-Participacdo favorece a organizacdo de grupos
heterogéneos em termos etarios que incluam a diversidade cultural envolvente” (p. 32).

Depois dos quatro grupos repartidos pelas mesas de trabalho, distribuiram-se vérias
sementes pelas mesas, forneceu-se um recipiente a cada crianca e colocou-se um saco de
terra em cada mesa, sendo pedido as criangas que agrupassem as sementes consoante a cor,

tamanho e identificacdo de quantos grupos foi possivel fazer (vide fig. 5).

Anélise da figura 5:

Com esta atividade pretendiamos um momento de
trabalho em pequenos grupos, em que as criangas
se relacionassem umas com as outras, onde
houvesse a troca de ideias ou estratégias e partilha
de materiais. Nesta atividade as criangas tiveram a
oportunidade de trabalhar o sentido de nimero.

Figura 5 — As criangas organizam as sementes por

grupos

Posteriormente deu-se inicio & sementeira, a qual as criancas aderiram com
motivacao e entusiasmo. Com este trabalho organizado em pequenos grupos pretendeu-se
ndo sé estabelecer relacdes afetivas entre criancas mas também a partilha dos materiais,
partilha de conhecimentos entre as criangas mais velhas e mais novas, a entreajuda das
criancas, explorar a comunicacdo e adquirir regras de convivéncia social. Hohmann &
Weikart (2009) referem que “a chave para um tempo em pequenos grupos bem-sucedido é
a planificacdo de experiéncias que vao ao encontro dos interesses das criangas e apoiam 0
seu desenvolvimento” (p. 33).

Perante um assunto que fazia parte da area do conhecimento do mundo, foi
importante acompanhar as atividades e necessario escutar os saberes das criancas e
facultar-lhes momentos de construgdo do conhecimento sobre o ambiente natural, seres
vivos, plantas, germinagdo das sementes. Existem varias raz0es pelas quais é necessario
proporcionar momentos de sensibilizagdo as criangas sobre o conhecimento das ciéncias,
tal como afirma Eshach citado por Martins (2009):

as criangas gostam de observar e tentar interpretar a natureza e os fendbmenos que

observam no seu dia-a-dia; as criangas sdo capazes de compreender alguns
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conceitos cientificos elementares e de pensar cientificamente; A educacdo em

ciéncias favorece o desenvolvimento da capacidade de pensar cientificamente

(p.13)
As criancas efetuaram as varias fases da sementeira (vide fig. 6).

Figura 6- Os quatro momentos da sementeira

Andlise da figura 6:

1) As criangas colocam a terra com as maos dentro do recipiente;
2) Ascriangas introduzem as sementes na terra. A educadora escreveu o nome de cada semente e as
criangas copiam-no.
3) Depois de semeadas, as sementes sdo regadas pelas criancas.
4) Por fim as criancas escolhem o local onde véo deixar as sementes, no parapeito da janela.
As criangas colocaram uma pequena porcéo de terra com as maos (vide fig.6 — 1)

no copo de plastico, de seguida colocaram as sementes que cada uma escolheu (vide fig. 6
— 2), cobrindo-as de terra novamente. As criancas, depois de terem feito a sementeira,
quiseram identificar cada um dos copos. A educadora escreveu 0 nome da semente e as
criangas reproduziram copiando as palavras (vide fig. 6 — 3). Na educacdo pré-escolar €
essencial que as criangas desenvolvam conhecimentos sobre o reconhecimento e escrita de
palavras, tendo como orientador o adulto, assim as criancas vao adquirindo competéncias,
para que servem e as funcbes que tém a linguagem e abordagem a escrita. Tal como refere
Mata (2008) as criangas desenvolvem a escrita “com outras criangas € adultos que utilizam
a escrita, e de serem aprendizes activos, que constroem conhecimentos sobre 0 mundo a
medida que exploram o meio envolvente e reflectem sobre as suas exploragdes”. Depois de
identificados os recipientes colocaram-nos no parapeito da janela, local escolhido pelas
criangas (vide fig. 6 — 4). Por fim, decidiu-se com que regularidade se faziam as
observacOes das sementeiras, chegando a um acordo entre criancas e educadora, eram
feitas observacGes diarias fazendo um registo semanal. Dias depois num momento em que
as criancas trabalhavam nas &reas, duas criangas conversavam na area da biblioteca sobre o

crescimento das sementes que estavam no parapeito da janela, e comentavam:
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Transcricao Anélise

-Crianca H- Olha E ja cresceram as minhas | Nesta nota de campo podemos analisar que as

sementes de trigo. criancas estavam entusiasmadas e atentas ao
-Crianca E- S&o muitas plantinhas. Se calhar ndo | crescimento das suas plantas. Também podemos
vao caber no copo. verificar alguns conhecimentos prévios da crianca H,

-Crianca E- Os meus feijdes também j& estdo a | sobre a constitui¢do das plantas que se formaram.
crescer.
-Crianca H — Olha ja tém muitas raizes!

(Nota de campo n° 6 20/04/2015)

No momento em que reviam os trabalhos de cada um, a crianga E referiu que tinha
estado a olhar para as sementes com o H. Assim sendo as criangas no dia seguinte

iniciaram o dia com a observacéo, registo e rega da sementeira de cada um (vide fig. 7).

Figura 7- Observacéo, registos e rega das sementes.

Andlise da figura 7:

1) Neste momento as criangas observam o crescimento das plantas e verificam que necessitam
de ser regadas para crescerem ainda mais.

2) As criangas individualmente identificam a cor que representa o seu grupo e reproduzem
desenhando o que viram evoluir na sua sementeira.

3) Por fim as criangas regam as sementes.

Ao longo das semanas as criangas foram observando o crescimento das plantas e as
suas modificagdes ao longo do desenvolvimento, verificando que precisam de agua para
crescerem e ainda fazendo o respetivo registo da planta de cada um (vide fig.7 (1)). O
registo era feito num quadro de registos, onde constava a data da observagédo e os dados
observados (vide fig. 7 (2)). Durante o desenvolvimento desta atividade a participagédo
ativa das criangas foi muito importante, proporcionou o seu envolvimento evidenciando-se
as relacdes afetivas entre criancas, desenvolvendo-se o seu conhecimento cientifico acerca
da germinacdo das sementes mostrando-se sempre interessados por experimentar e
observar os acontecimentos. O modelo curricular High-Scope defende que a aprendizagem
e o desenvolvimento se constroem através das experiéncias educacionais ricas e nas
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interacdes que ela promove (Oliveira-Formosinho, Formosinho, Lino, & Niza, 2013, p.

71), indo ao encontro da realizacdo desta atividade, que foi sendo trabalhada ao longo do

crescimento das plantas, como se mostra a seguir (vide fig.8).

Figura 8- Observacéo das partes constituintes da

planta

Andlise da figura 8:

As criancas verificam atentamente as alteracdes
das plantas ao longo do seu crescimento. Ficando
curiosas de como uma semente pequenina se
transforma numa planta grande. A educadora
apura conhecimentos prévios das criancgas,
essencialmente questionando se as criangas sabem
quais sdo as partes que formam uma planta. Ao
longo desta atividade tal como podemos observar
no registo fotografico ocorreu uma relacdo entre
adulto-crianga e crianca-adulto.

As criangas verificaram as alteracdes ao longo do desenvolvimento da planta, neste

caso do feijdo. A educadora ao longo das observacGes feitas as sementes foi ajudando as

criangas a descobrir e a explorar os fenémenos que acontecem na formacdo das plantas.

Martins (2009) refere que “na interac¢do crianga-adulto que ocorre durante a actividade

devem privilegiar-se as respostas através de questdes que vao sendo colocadas as criangas

e nao de respostas que lhe s3o fornecidas pelo adulto” (p. 20). Ao longo do

desenvolvimento das criancas € importante que haja um envolvimento na atividade e que

todos estejam a contribuir para o conhecimento e foi desta forma conseguido como

podemos verificar (vide fig.8). A educadora arranca um feijoeiro do copo e mostra as

criangas questionando-as:

Transcriagdo

Analise

-Ed. Estagiaria — O que podemos ver no feijoeiro?

-Crianca L- Parece uma mini arvore.

- Ed. Estagiaria — Entdo e como se alimentam estas plantas?
- Varias criancas — Da &gua que Ihe deitamos e das vitaminas

da terra.

-Ed. Estagiaria — Muito bem! E as arvores séo feitas de qué?

-Crianca | — Tem raiz, e folhas.
-Ed. Estagiaria — O que veem mais?
-Crianga B- O tronco.

-Ed. Estagiéria — O tronco nas plantas é chamado de caule.
-Crian¢a H — Entdo as plantas iguais a essas tem raiz, caule e

folhas.

-Ed. Estagiaria — E quando for maior vai deitar ...
-Crianca M- J& sei! As flores e depois tem frutos que sé@o os

feijdes.

(...

Nesta experiéncia tinhamos como objetivos que
as criangas pudessem identificar as partes
constituintes das plantas e compreender o
processo de plantacdo e como se podem tratar
para elas crescerem. Explicando também que as
plantas absorvem a &gua e os nutrientes da terra
que percorrem toda a planta para se alimentar.
Nesta nota de campo podemos verificar que as
criangas  ja&  tinham  adquirido  alguns
conhecimentos ao longo da aprendizagem.
Podemos verificar ainda que a partilha de saber e
a interacdo esteve presente.

(Nota de campo n° 7 06/05/2015)
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Esta atividade permitiu que as criancas desenvolvessem conhecimento sobre a
germinacdo das sementes. Como esta atividade demorava a que se pudessem observar as
flores e frutos e as criancas mostravam-se ansiosas em poder verificar, recorreu-se a uma
pesquisa na internet e procuraram-se imagens das varias sementes verificando que o
resultado ia ao encontro aos seus conhecimentos, estabelecendo assim comparagdes entre o
que disseram, 0 que visualizaram na Internet e 0 que acontecia com as plantas que tinham
na sala. A utilizacdo das novas tecnologias de informacéo e comunicacdo na educacéo pre-
escolar é uma das formas que potencia novas aprendizagens, promovendo as vertentes da
Formacdo Pessoal e Social e o Conhecimento do Mundo (Ministério da Educagéo, 1997, p.
72).

Refletindo sobre esta experiéncia de ensino/aprendizagem concluiu-se que as
criancas estabeleceram relagdes de afetividade diversificadas tal como se verificou ao
longo da descricdo das atividades, indo ao encontro & concretizagdo dos seguintes
objetivos: proporcionar atividades em grupo em que as criancas tém que se relacionar entre
si fazendo com que haja trocas de saberes; e promover boas construcbes de relacdes

afetivas na sala de atividades.
5.1.2 A descoberta dos instrumentos musicais

Esta experiéncia de aprendizagem surgiu em conversa com as educadoras
cooperantes relativamente ao projeto curricular de grupo “O cofre viajante da cultura
tradicional da regido” em que se planeou uma visita ao Conservatério de Mdsica,
decorrendo toda a semana em atividades de modo a preparar a visita. A semana iniciou
normalmente com o momento de grande grupo, partilhando as novidades do fim-de-
semana.

E fundamental que o educador oica as criancas de forma a “valorizar a sua
contribuicdo para o grupo, comunicar com cada crian¢a e com o grupo, de modo a dar
espaco a que cada um fale, estimulando o dialogo entre criancas, facilita a expressdo das
criangas ¢ o seu desejo de comunicar” (Ministério da Educagdo, 1997, pp. 66-67). A
comunicacgéo entre adulto-crianca apoia as relagdes afetivas fazendo com que a crianga se
sinta a vontade para comunicar sem receio, constituindo o dominio pela linguagem
alargando o seu campo lexical, usando adequadamente frases simples. No decorrer da

conversa, uma crianca disse:
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Transcricdo

Andlise

-Crianca H - Eu ontem fui a festa da aldeia da
minha méae e estava la a banda filarmonica.

-Ed. Estagiaria — E o que é que faziam essas
pessoas?

-Crianca H — Tocavam muitos instrumentos
musicais.

-Ed. Estagiaria — E sabes o nome de algum?
-Crianca H — Sim a flauta, eu perguntei a minha
made como se chamava um instrumento grande

O momento do acolhimento é essencial para o
desenvolvimento pessoal e social da crianga. A
crianca expbe o0s acontecimentos da sua vida
quotidiana, dando a conhecer-se tanto aos colegas
como & educadora, sendo um aspeto fundamental
para a sua integracdo, bem-estar e
desenvolvimento das relagBes afetivas. Esta nota
de campo mostra que as criangas possuiam
conhecimentos reduzidos acerca de instrumentos

musicais. As crian¢as mostraram interesse em
conhecer 0s instrumentos musicais.

gue tocavam mas ja ndo me lembro.

-Ed. Estagiaria — Que instrumentos musicais
conhecem mais?

- Crianca A — Eu conhec¢o a guitarra, porque o
meu irm&o tem uma.

- Crianca B- Eu nao me lembro de nenhum.

- Crianga J- Mas tu podes-nos ensinar! (...)

(Nota de campo n° 8 27/04/2015)

Depois deste didlogo com as criancas e agarrando o assunto da crianga H, iniciou-se
a experiéncia de aprendizagem com a leitura do conto Os musicos de Bremen de Grimm
(1965), criando um ambiente mais comodo, colocando mantas no chdo para que as criancas
se pudessem sentar, enquanto era contada a histdria através de imagens encarnando cada
uma das personagens. Com este exercicio de animagao de leitura observou-se o interesse e
a atencdo com que estavam as criancgas enquanto era representado o conto.

Num outro momento de pos-leitura estabeleceu-se um didlogo com as criangas para
tentar perceber se estas tinham entendido o conteudo da historia, ja que é essencial que as
criancas compreendam o conteudo dos contos, para que possibilite trabalhar outras nogdes,
como por exemplo o dominio da matematica, conceitos de nimeros ordinais (1,2,3 e 4) e
cardinais (1°,2°,3% 49°). E na area do conhecimento do mundo abordando a identificacdo de
animais domésticos, como vivem, onde vivem, 0 que comem e 0 seu revestimento. Com
estas atividades pretendeu-se fazer uma integracdo entre concecdes e areas de contetdo.
Ao longo da atividade foram feitas algumas questdes as crian¢as como se pode verificar no

didlogo seguinte:
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Transcricéo Analise
- Ed. Estagiaria — De quantos animais falava a hist6ria? Com este didlogo, verificamos que as criangas
-Vérias criancas - Quatro animais e os bandidos. entenderam a histéria contada. Elas relembram a
-Crianca L - O galo, o gato o burro e o céo. histéria e sdo capazes de identificar corretamente
-Ed. Estagiaria — Entéo e lembram-se qual foi o0 1° animal | a ordem como foram aparecendo 0s animais ao
gue apareceu na historia? longo do texto. Com isto podemos verificar que
-Crianca C- Eu sei! Foi o burro. as criangas se integraram e estiveram atentas ao
-Ed. Estagiaria- Entdo vamos ordena-los consoante | momento do conto da histdria. Podemos verificar,
aparecem na historia. também, nesta nota de campo que havia interesse
-Crianca M- O segundo foi o céo. em ajudar-se mutuamente, influenciando as suas
-Crianca I- O terceiro foi o gato. relagbes entre crianga-crianga positivamente,
-Crianca D- E o galo foi o ultimo. mostrando-se respeitar reciprocamente. Apesar
- Ed. Estagiaria- E agora se pedisse que ordenassem ao | que neste didlogo a interacdo adulto-crianca
contrario? estava presente.
- Crian¢a N — Galo, gato (...)
- Crianga G — Posso ajudar o N Tatiana?
- Ed. Estagiaria — Sim claro!
- Crian¢a G - C&o e Burro.

(Nota de campo n° 9 27/04/2015)

Apds o dialogo e em pequeno grupo foi realizada uma atividade de conhecimento
de convencgdes graficas referente ao dominio da linguagem e abordagem a escrita.

Forneceram-se imagens dos animais (vide fig. 9 (1)) referentes a histéria a cada grupo.

Figura 9 - Relacionar a linguagem com a escrita

Anélise da figura 9:

1) Nesta imagem as criancas ordenam os animais pela ordem que apareceram na histéria (Burro,
Céo, Gato e Galo).

2) As criangas com ajuda da educadora estagiaria identificam as letras dos nomes e relacionam
com a imagem.

3) Transcrevem fazendo cépia das letras atras coladas.

4) Naimagem 4, as criancas imitam os sons que cada um reproduz e identificam como se escreve
com ajuda da educadora estagiaria.

O dominio da matematica na educacdo Pre-Escolar é fundamental, sendo que nestas
idades as criancas vdo construindo nogfes matematicas, naturalmente, partindo das
vivéncias do dia-a-dia. O educador neste momento representa um papel fundamental na
construcdo e no apoio em desenvolver o pensamento logico-matematico da crianca, com o
proposito de proporcionar “momentos de consolidagdo e sistematizagdo de nogoes

matematicas” (Ministério da Educacdo, 1997, p. 73). Tal como refere Castro (2008) “Cabe
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ao educador estar atento ao que cada crianca ja conhece e criar contextos significativos que
facilitem o seu desenvolvimento” (p.16).

Na continuacdo da descricdo da atividade e partindo da numeracdo dos animais
(vide fig. 9 (1)) foram identificados esses animais, recorrendo ao dominio da linguagem e
abordagem a escrita, através da associagdo e reconhecimento de algumas letras, colocando-
se 0s nomes dos animais impressos em cima da mesa e com ajuda da mesma as criangas
tentaram decifrar as letras que constituiam, por exemplo, a palavra “cdo” (vide fig. 9 (2)).
Depois das criangas relacionarem as palavras com as imagens, estas propuseram o
seguinte: Podiamos copiar as letras da palavra e ficava escrita coma nossa letra. Tal
como se pode verificar na (vide fig. 9 (3)) procedeu-se a divisdo silabica de cada palavra
com ajuda de palmas. No decorrer da atividade uma criangca questiona 0 porqué dos
animais ndo falarem como os seres humanos e foi-lhe explicada a diferenca interrogando
sobre quais 0s sons reproduzidos por esses animais, e dando-lhe o nome de onomatopeias.
Com o apoio e ajuda providenciados, identificaram o som reproduzido por cada animal e
colaram na respetiva folha (vide fig. 9 (4)).

Ao longo deste estudo verificou-se que a expressdo plastica também tem um papel
fundamental no desenvolvimento da crianca, fazendo com que estas desenvolvam a
capacidade de expressdo, consciéncia critica, criatividade, imaginacdo, conhecimento de
diversas culturas e respeito pelas mesmas.

Uma vez que o tema eram 0s animais, estimulou-se a crianca para a aprendizagem
de uma nova técnica de expressao plastica, a digitinta mais concretamente a monotipia, que
é uma técnica de impressdo simples em que se consegue reproduzir um desenho ou uma
mancha de cor numa sé vez. Ou seja imprime-se (tipia) para o papel apenas uma so6
imagem (mono). A digitinta € uma técnica que permite a crianca a realizacdo de trabalhos
em que promove a exploracdo da textura e a cor, a criatividade, a imaginacao, desenvolve a
motricidade fina e proporciona a crianga momentos lddicos. Esta atividade de expressao
plastica foi realizada em pequenos grupos, em que se disponibilizaram varias tintas que
eram escolhidas consoante os gostos das criancgas.

A execucdo do trabalho foi em cima das mesas, para permitir as criancas que
pudessem manipular as tintas e a espuma com as maos e desenhar com os dedos. Nestas
atividades € importante que exista acompanhamento por parte do adulto para auxiliar as
criancas quando for preciso. Ao longo da realizagéo da atividade as criangas interagiram

entre si fazendo os seguintes comentarios:
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Transcrigao Analise
-Crianca E — Estou a gostar desta atividade. Nesta nota de campo foi notério a satisfagdo e
-Crianca G — Podiamos fazer mais vezes. agrado por parte das criangas ao desenvolverem
-Crianca I — Cheira bem! esta atividade. Nesta atividade foi disponibilizado
-Crianca M — Parece creme. E fresco e fofinho. tempo suficiente para que as criancas
-Crianca A — Eu juntei amarelo e azul e ficou | explorassem a textura, as cores, os cheiros (...).A
verde! interacdo/relacdo entre adulto-crianca e crianca-
- Crianca D- Eu quero desenhar o galo mas ndo | adulto esteve presente e é evidenciada no
sei. Podes-me ajudar A? (...) momento adulto auxiliou a crianga no decorrer da
atividade
(Nota de campo n° 10 28/04/2015)

Durante a execucdo da atividade foi notoria a vontade que as criangas tinham de
experimentar pelo facto de ser uma experiéncia nova e por poderem manipular a pasta
colorida com as maos, sentiu-se que as criancas estavam motivadas a participar na
atividade e evidenciou-se a relagdo de afetividade entre as crianga e o adulto que auxiliava
o trabalho, como se visualiza na figura seguinte (vide fig. 10).

-
Figura 10 - Realizacdo da técnica da digitinta

Anélise da figura 10:
1) As criangas desfrutam da sensacdo tatil, e também das relagdes afetivas estabelecidas.
2) A crianca coloca a folha para proceder a impresséo do desenho.
3) Resultado do trabalho das criancas (exposicdo dos trabalhos finais).

A figura mostra o trabalho realizado pelas criancas desde a jungdo da espuma e da
tinta a estampagem do seu desenho.

Na continuacdo do tema desta experiéncia de ensino aprendizagem, foi utilizada de
novo a tematica dos animais domésticos através da producdo de multimédia realizada pela
educadora estagiaria com o proposito explorar o conhecimento do ambiente natural e
social. A apresentagdo multimédia era constituida por varias imagens de animais
domésticos do quotidiano (vaca, porco, galo, ovelha ...) com o objetivo de rever ou dar a
conhecer as criangas 0s varios amimais domésticos que elas teriam de reconhecer algumas
caracteristicas (nome, onde vivem, o que comem...), levar as criangas a conhecer o mundo

que as rodeia. Depois do conhecimento de alguns animais domésticos, foi questionado o
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grupo: Qual é o teu animal preferido? Esta questdo resultou na elaboragdo de um

Pictograma de grupo como mostra na figura seguinte (vide fig.11).

Figura 11 - Elaboracéo do pictograma

Andlise da figura 11:

1) Esta imagem mostra a escolha do animal preferido por cada crianca.

2) Realizacéo do pictograma ordenadamente.

3) As criangas mostram o seu trabalho de grande grupo. Na realizacdo desta atividade é evidenciada a
interacdo crianga-crianca.

Esta tarefa foi realizada em grande grupo, colocando um cartaz com o pictograma
desenhado e disponibilizando cartbes com a imagem de cada animal conhecido
anteriormente (vide fig. 11 (1)). As criangas tiveram a liberdade de escolha e assim deram
inicio a realizacdo do pictograma, respeitando-se mutuamente na elaboracdo do mesmo e
ao mesmo tempo foram promovidas trocas de conhecimentos entre criangas e adulto (vide
fig. 11 (2 e 3)). A este respeito Henri Wallon alude que a inteligéncia e afetividade
completam-se mutuamente afirmando ainda que a papel do Educador/Professor é essencial
para a aprendizagem e interacdo da crianga com o meio envolvente, apoiando a autoestima
e a motivacdo (Almeida, 2005, pp. 29-30).

Considerando que nesta experiéncia de ensino-aprendizagem se pretendeu
investigar os sons, foram levados instrumentos musicais para a sala de atividades,
consistindo num jogo, onde os instrumentos musicais foram distribuidos pela sala de
atividades e as criangas percorreram a mesma em busca dos instrumentos escondidos. As
criancas em grande grupo manipularam os instrumentos como se pode observar (vide fig.
12).
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Andlise da figura 12:

Criangas manipulam os instrumentos musicais,
conhecem 0S Seus nomes e 0S materiais de que
sdo construidos. Nesta atividade as criangas
mostraram curiosidade em conhecer 0s varios
instrumentos, e partilham entre si os instrumentos

uma vez que s6 era possivel disponibilizar um
Figura 12- Criangas manipulam os instrumentos  instrumento de cada.

Posteriormente a0 manuseamento de todos os instrumentos, deu-se inicio & segunda
parte do jogo que consistia em que todas as criangas dispostas num circulo estivessem de
costas voltadas para os instrumentos, e apenas uma crianca iria tocar um instrumento e as
restantes teriam que colocar o dedo no ar para que o colega que tocou desse permissdo a
uma s criancga para responder.

O jogo é uma forma que favorece a interacdo e comunicacdo entre as criangas
fazendo com que “o desenvolvimento da identidade pessoal da crianga progrida
gradualmente ao longo da sequéncia de intera¢fes que esta vai experimentando (Hohmann
& Weikart, 2009, p. 64). Jonh Dewey também defende o jogo como uma técnica favoravel
a afetividade como uma vivéncia social cooperativa (Pinazza, 2007, pp. 73-74).

Desta forma, desenvolveu-se o dominio da expressdo musical que se expressa nas
OCEPE afirmando que “a expressao musical assenta num trabalho de exploragdo de sons e
ritmos, que a crianca produz e explora espontaneamente e que vai aprendendo a identificar
e produzir” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 63). A masica trabalhada com as criancas foi
“Eu perdi o d6 da minha viola” sendo convidadas a repetir a letra da musica e
posteriormente reproduzi-la acompanhado com ritmo utilizando os instrumentos. A
exploragcdo musical é, sem duvida, uma ligacdo a linguagem, ou seja, “trabalhar as letras
das cangdes relaciona o dominio da expressdo musical com o da linguagem, que passa por
compreender o sentido do que se diz (...), explorar o caracter ludico das palavras e criar
variagOes da letra original” (Ministério da Educacédo, 1997, p. 64). A expressdo musical é
fundamental na educacdo pré-escolar porque faz com que se desenvolva o dominio da
linguagem.

Refletindo sobre esta experiéncia de ensino/aprendizagem concluiu-se que as
criangas desenvolveram atividades importantes para dar resposta a questdo problema, bem
como se desenvolveram 0s objetivos iniciais propostos. Nesta experiéncia de
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ensino/aprendizagem procurou-se desenvolver boas relagdes afetivas, proporcionar
atividades de grupo que estimulassem a aprendizagem das criancas bem como a partilha de

conhecimentos.
5.1.3 A descoberta do meio onde vives

Ao longo do ano letivo, o Jardim desenvolveu um projeto curricular de grupo “O
cofre viajante da cultura tradicional da regido” mencionado anteriormente. Este projeto
consistia na organizacgao de visitas ao exterior do Jardim-de-Infancia por exemplo: visita ao
Centro de Arte Contemporanea Graca Morais, ao Museu Abade de Bacal, ao Conservatorio
de Mdsica, visita a aldeia de Parada, entre outras. O objetivo deste projeto era despertar a
curiosidade da crianca pelo mundo que a rodeia, nomeadamente pelo patriménio local,
formando questdes sobre o que observam, estimulando o espirito critico.

A este respeito, Vygotsky valoriza as relagdes com o meio social, ja que a relacéo
com a sociedade tem um papel crucial no desenvolvimento individual bem como na
aprendizagem da crianca, sendo que o crescimento da crianca deverd estar ligado com a
sociedade onde ela se encontra inserida.

Estas foram algumas das visitas de estudo em que se participou ao longo da PES,
indo ao encontro ao Ministério da Educacdo (1997) que mencionam que “os seres humanos
desenvolvem-se e aprendem em interagdo com o0 mundo que os rodeia” (p.80). A crianga
na idade pré-escolar ja tem algumas no¢oes sobre as relacfes com 0s outros e que 0 mundo
natural € construido pelo homem e j& sabe como se usam e manipulam os objetos. A
educacao pré-escolar vem ajudar na construcdo e formacao do cidadao.

A visita a Aldeia de Parada, no concelho de Braganca, foi uma atividade de grande
responsabilidade pois requereu muita atencdo e organizacdo das educadoras. O dia foi
organizado da seguinte forma: as criancas foram acolhidas nas salas de atividade como era
habitual, alertando-as dos cuidados a ter durante a viagem e a visita.

As criangas foram organizadas em pares, para melhor organizagéo do grupo, foi-
Ihes ainda facultado um boné e de seguida foram organizadas no autocarro, sendo estas
acompanhadas pela Educadora titular de grupo, a Educadora coadjuvante, a Educadora
estagiaria e uma auxiliar de agdo educativa. Apds chegar a aldeia de Parada, as criangas
brincaram livremente com os colegas do Jardim-de-Infancia da aldeia, até que toda a

comunidade se juntasse para dar inicio as atividades planeadas, interagindo com as
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criangas, mas a0 mesmo tempo salvaguardando-as. Quando toda a comunidade chegou,
organizaram-se as criangas e procedeu-se assim a visita da aldeia no periodo da manha.

Esta visita de estudo proporcionou as criangcas conhecimentos sobre a escola dos
colegas de Parada, algumas historias acerca desta aldeia, nomeadamente a lenda os 7
infantes de Lara, bem como algumas tradi¢des da aldeia como o péo cozido no forno a lenha
(vide fig.13).

Figura 13 - Exploragdo da aldeia de Parada

Anélise da figura 13:

1) Nesta imagem as criancas assistiram & juncdo dos ingredientes (farinha, fermento, agua e sal)
para confecionar o p&o.

2) A massa é dividida em porcdes e deixando-a repousar.

3) Nesta imagem podemos observar um dos momentos ao longo da visita em que as criancas
interagem entre si livremente, sendo o0 nosso principal objetivo criar diferentes relagBes entre
criangas e adultos.

4) As criangas exploram e descobrem a aldeia acompanhadas pelos adultos, mais uma vez
encontram se aqui evidenciadas as relagdes afetivas entre crianga-crianga, crianca-adulto e
adulto-crianga.

Esta visita ofereceu varios conhecimentos bem como estabeleceu relagdes afetivas
com criancas de outras escolas, um aspeto importante para o estudo deste relatorio. A visita

de estudo foi uma experiéncia enriquecedora tanto para as criangas como para a formagéo,

como podemos visualizar (vide fig. 14).

Figura 14- Momentos de Aprendizagem na aldeia de Parada

Anélise da figura 14:
1) As criangas exploram e descobrem flores selvagens diferentes e observam as diferengas com
ajuda da educadora. Como podemos observar as relacfes estdo presentes.
2) Criancas observam ao vivo um cavalo.
3) As criancas mostram-se interessadas em saber o ciclo do trigo (ceifa, moagem do grdo e
farinha).
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Na exploracdo da aldeia foram proporcionados momentos de descoberta do mundo,
sendo aprendizagens muito enriquecedoras e marcantes (vide fig. 14).

O papel do educador nestas situacbes é fundamental para as criancas, pois €
necessario sensibiliza-las para a exploracdo, observacdo e ao mesmo tempo alerta-las para
0s perigos, estabelecendo regras de seguranca. A &rea do conhecimento do mundo €
estimulada e alargada nesta etapa de vida das criancas com este tipo de oportunidades de
visitar um sitio novo, isto é, a “oportunidade de contactar com novas situagdes que sao
simultaneamente ocasides de descoberta e de explora¢do do mundo” (Ministério da
Educacéo, 1997, p. 79).

Ao longo do dia verificou-se 0 qudo importante é para as criancas sairem do seu
meio habitual. E fundamental para as criancas interagir com outras criancas pois faz parte
do seu envolvimento em sociedade, especialmente na troca de informagéo e conhecimento
entre elas. O almogo foi organizado no pavilhdo da junta de freguesia envolvendo toda a
comunidade ali presente e, depois do almogo, foram realizados varios jogos tradicionais
monitorizados pela equipa educativa, a saber: corrida de sacos, jogo do lenco, jogar
futebol, jogo do pido e jogo da macaca. Nestes jogos as criancas eram livres das suas
escolhas podendo percorrer todos 0S jogos as vezes que quisessem, potencia a expresséo
motora e indo ao encontro a Wallon, quando refere que a tomada de consciéncia pela
crianca, do movimento, das diferentes partes do seu corpo, das suas possibilidades e
limitacdes, a afetividade e o espaco fisico sdo fundamentais para o desenvolvimento global
da crianca.

A expressdo motora também faz com que a crianca relacione o corpo com o
exterior — esquerda, direita, em cima, em baixo, etc. Afirma Ministério da Educacéo (1997)
que “Os jogos de movimento com regras progressivamente mais complexas sdo ocasides
de controlo motor e de socializacdo, de compreensdo e aceitagdo das regras e de
alargamento da linguagem” (p.59). Ao longo das atividades realizadas ndo foram
encontradas dificuldades de interacdo e integracdo entre as criangas, isto €, todos se
relacionavam mesmo estando num espago diferente com grupos diferentes e,
paralelamente, foram também concretizados momentos de reflexdo com as criangas para
perceber os conhecimentos adquiridos e explicitar melhor alguns conceitos.

As criancas durante este dia de atividades mostraram-se motivadas, interessadas e
curiosos, pois era um dia diferente num ambiente diferente, questionando e partilhando
conhecimentos. Foram proporcionadas diversas relacfes afetivas a todos os niveis, tanto
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com as criangas em questdo, com os adultos e mesmo com o meio. Por ser um ambiente
diferente ao qual ndo estdo habituadas foram observadas algumas diferencas entre aldeia e
cidade. Durante todo o dia, as criancgas estiveram alegres, bem-dispostas e participativas e
demonstraram um comportamento positivo.

Chegando a reta final da pratica educativa no contexto de Educacdo Pré-Escolar e
apos vérias atividades diversificadas, desenvolveu-se a Expressdo Dramaética, apesar de ter
sido trabalhada ao longo deste estagio com jogos de imita¢do, mimica, expressdo corporal
entre outros. Esta atividade foi planeada no seguimento da leitura da fabula “A raposa e a

cegonha” (Fontaine, 1992) e que as criancas entusiasmadas solicitaram:

Transcrigdo Anélise

Crianga H — N&o & mais? Analise: Com esta nota de campo verificamos que
Crianga D — Podes contar mais que nds | as criangas tinham interesse em ouvir histdrias.
gostamos.

Crianga K — N6s ndo gostamos, adoramos!

(Nota de campo n° 11 25/05/2015)

Posto isto, resolveu-se surpreender as criangas com uma pega de teatro “A cigarra e

a Formiga” de Fontaine (1992) representada pelas estagiérias, para todas as salas do jardim
(vide fig. 15 e 16).

-,‘

Figura 15 - Cenarios da peca de teatro Figura 16 - Interacdo adulto- crianca

Anélise da fig. 15: Neste registo podemos visualizar os cenarios e como o espaco foi organizado para a
peca de teatro.

Anélise da fig. 16: Nesta imagem podemos ver que as relacfes estavam presentes, especialmente a
interacdo adulto-criancas e crianga-adulto.

Depois de trabalhar com as criangas aspetos de expressdo dramatica tal como fazem

na area da casa, representando varias vivéncias e experiéncias de vida comecaram a
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manifestar o gosto pela dramatizacdo de histdrias que conhecem, apesar de ja terem
representado em jogos de mimica, mas com o dominio da linguagem seguem novas areas
de interesse. Estas atividades que eram realizadas em grande grupo proporcionam
capacidade de interagirem, criar novas relacdes afetivas, adquirir regras e respeitarem-se
mutuamente. O Ministério da Educacgdo (1997) mais uma vez mencionam que “a expressao
dramética é um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacéao de si prdprio na relacdo
com o(s) outro(s) que corresponde a uma forma de se apropriar de situacdes sociais” (p.
59). A expressao dramatica faz com que a crianca se desiniba e que se sinta bem e que
exclua os preconceitos e 0s medos.

Refletindo sobre esta experiéncia de ensino/aprendizagem as criangas depararam-se
com atividades diferentes do habitual, tanto a visita de estudo a aldeia de Parada como a
representacdo da peca de teatro por parte das educadoras estagiarias presentes naquela
instituicdo. Estas atividades foram ao encontro ao segundo objetivo em que se tentaram
criar experiéncias de ensino/aprendizagem que estimulassem a crianga a relacionar-se com
a comunidade, tentou-se atingir este objetivo com todas as visitas de estudo que foram

realizadas, bem como todas as relacdes estabelecidas dentro do Jardim-de-Infancia.
5.2 Reflex@o Final sobre as Experiéncias de ensino/aprendizagem de EPE

Todas as experiéncias de ensino/aprendizagem realizadas no contexto de Educacgéo
Pré-Escolar foram planeadas e pensadas previamente para que fossem ao encontro aos
objetivos a atingir. No inicio das intervencbes foi feito um acordo entre as criancas e
educadoras em que nos momentos de grande grupo ou pequeno se sentassem ao lado de um
colega diferente. O acordo foi aceite pelas criangas e assim as relacfes afetivas foram
melhorando significativamente ao longo das intervencdes, tornando-se um relacionamento
salubre, de companheirismo e de entreajuda entre todas.

Outro ponto de realce, foi o facto de o Jardim-de-Infancia proporcionar visitas de
estudo as criangas, uma vez que estas visitas fazem toda a diferenca para as criancas, estar
perto da sociedade e do mundo que as rodeia e especialmente estabelecer relagdes com
outras criangas com as quais ndo estdo habituadas. No desenrolar destas experiéncias no
exterior foram presenciadas as relagdes afetivas estabelecidas entre as criancas do grupo
onde estavam inseridas e as criancas de outras instituicGes da localidade e, de facto, foi
notoria a ligagdo entre elas, o respeito, a ajuda matua, a troca de conhecimentos e a relacéo

de afetividade que evoluia ao longo de novos encontros realizados. Como referenciam
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Hohmann & Weikart, (2009) “A confianca depositada pelas criancas de idade pré-escolar
nos adultos exteriores a sua familia comeca por ser cautelosa, e vai-se tornando mais
confortavel conforme a crianca consegue ir aceitando o desafio de alargar o seu circulo
relacional” (p.67).

No decorrer destas atividades, fora do espaco de aprendizagem habitual, houve a
necessidade de se implementarem regras de convivéncia social, para que 0 grupo
entendesse que 0 espago exterior também proporciona varias aprendizagens, e que se pode
estabelecer novas relacbes afetivas. No decorrer de uma conversa informal numa saida
para o exterior a crianca B referiu que as visitas que fazemos fora da escola tambem
podemos dar a mdo a outros amigos sem ser aos da nossa sala. E a crianga F mencionou
que gosta de sair fora da escola porque aprende a ser como as pessoas grandes e conhece
novos amigos.

Deste modo, concluiu-se que o grupo reagiu conforme organizado os desafios
proposto, sentindo-se a vontade em todas as atividades realizadas havendo uma forte
ligacdo das criancas na construcdo da aprendizagem, tando individual, em pares, em

pequenos grupos como em grande grupo.

5.3 Experiéncias de Ensino/Aprendizagem desenvolvidas no @mbito do 1°

Ciclo do Ensino Basico

A intervencdo é um processo de grande responsabilidade do professor, sendo feita
depois de uma fase de observagdo/cooperacdo, uma vez que estas fases sdo fundamentais
para o desenvolvimento da sensibilidade do formando(a) como futuro(a) professor(a).

As atividade abaixo descritas decorreram durante o periodo de 18 de novembro de
2014 e terminaram no dia 25 de fevereiro de 2015. As atividades foram sempre
previamente planeadas, utilizando um documento essencial na vida de um Professor, a
planificacdo, foi um documento essencial que acompanhou a pratica e serviu para refletir a
preparar a acdo educativa. Esta € importante, especialmente na educacdo bésica de forma a
manter 0s varios intervenientes informados acerca dos objetivos propostos, devendo ser
adequada a cada crianca € a0 mesmo tempo ao grupo das mesmas, pois as atividades tém
que se adaptar as suas necessidades e interesses. E de salientar que a planificacio ndo deve
ser considerada de forma rigida, mas sim como um fio transmissor e orientador a pratica
pedagogica que se pretende, ou seja, a planificacdo pode ser flexivel, dependendo das

necessidades das criancas. Além disso um professor para ter as atividades bem
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planificadas, deve mostrar capacidade em se adaptar de forma eficaz e eficiente a cada
situacdo e até a situagcBes menos previsiveis. Outro documento fundamental que auxiliou
na planificacdo para o 1.° Ciclo do Ensino Basico foi o Curriculo Nacional do Ensino
Basico - Competéncias Essenciais, que circunscreve qual o desenvolvimento das
competéncias a adquirir no final da educagdo basica, apontando sempre a articulagdo de
todas as areas curriculares.

Sendo assim, neste documento serdo expostas trés experiéncias de ensino e
aprendizagem referentes ao 1.° CEB, a saber, Sei tudo sobre o pai natal; A caixa da avo
Maria e O Jodo e a Matematica. Foram selecionadas estas experiéncias de
ensino/aprendizagem, uma vez que ao longo da sua concretizacdo foram as que mais se

relacionaram com a tematica e com os objetivos delineados.
5.3.1 Sei tudo sobre o Pai Natal

A experiéncia de ensino/aprendizagem decorreu no dia nove de dezembro de 2014,
e teve como assunto de destaque introduzir a temética do Pai Natal e rever aspetos
gramaticais (sinénimos-anténimos; plural-singular; feminino-masculino, acentos graficos e
fonéticos e ordem alfabética), na area curricular de portugués. Para a exploracdo dos
conceitos pretendidos deu-se inicio a atividade mostrando a capa da obra denominada de
“Eu sei tudo sobre o Pai Natal” de Delebarre & Blanz (2008), apresentada em multimédia.
Neste sentido, foi encetado um dialogo com as criangas como se constata na nota de campo

que se segue:

Transcricéo Anélise
Prof. Estagiaria — Sabem qual é a época festiva | Com esta nota de campo podemos verificar que as
gue se esta aproximar? criangas tem conhecimento das datas festivas.
Varias criangas — O Natal. Esta é uma conversa no inicio da aula que serve
Prof. Estagidria — Muito bem! E qual é a | de introducdo a atividade seguinte. Nesta nota de
personagem principal do natal? campo mostra-se presente as relagcBes adulto-
Crianca F- O menino jesus. E ele que me traz as | crianca e vice-versa.
prendas.
Crianca D — E ndo, é o Pai Natal.
(...)

Prof. Estagiaria - Como é o pai natal? O que
sabes sobre ele?

Crianca D — Ele distribui as prendas pelos
meninos bons! E gordo e velho.

(nota de campo n.°1, 9 de dezembro de 2014)

No seguimento da atividade foi mostrada uma apresentacéo (vide anexo 1) em que
se referiram questdes acerca do tema o Natal: (Qual é o acontecimento que marca o Natal?

Quais as figuras que fazem parte do presépio? Que tipo de festa é o Natal? Além do
64



Menino Jesus, qual é a outra figura alusiva ao Natal, que 0s meninos tanto gostam? Qual
é o trabalho do Pai Natal? Como € que imaginam o Pai Natal? O que é que sabem sobre
ele?) Estas questbes foram expostas com o objetivo de serem discutidas em grande grupo,
e serem partilhadas opiniGes e saberes. Com esta atividade pretendeu-se explorar os
conhecimentos prévios das criancas, dando importancia as relagdes afetivas (crianca-
crianca, adulto-criancas e crianga-adulto) que se desencadearam ao longo desta partilha de
conhecimentos de costumes e tradigdes. Depois da discussdo das questdes, Como € que
imaginam o Pai Natal? O que é que sabem sobre ele? ,questfes que geraram mais agitacéo

por parte das criancas, como é possivel verificar na nota de campo abaixo:

Transcrigdo Anélise

Prof. Estagiaria — Como é que imaginam o Pai
Natal? O que é que sabem sobre ele?

Crianca H- O Pai Natal veste-se de vermelho e
tem barbas.

Crianca C — O pai natal ndo existe! Fiquei triste
quando descobri!

Crianca D — Pois ndo o Pai Natal sdo 0s nossos

Nesta nota de campo esta presente a relagdo
crianga-crianga, em que conversam sobre a ideia
de o Pai Natal existir ou ndo. Como podemos
analisar nesta nota de campo, ha alguns alunos
que ja ndo acreditam no Pai Natal mostrando-se
desiludidos, outros que ainda acreditam e outros
que estdo quase a deixar de acreditar.

pais.

Crianca G — Existe sim é ele que distribui os
presentes.

Crianca C — N&o existe! Entdo j& o viste?
Crianca G — Ndo mas eu sei que ele existe, ele sd
aparece quando vou dormir.

(..

(nota de campo n.°2, 9 /12/ 2014)

Esta atividade suscitou um debate entre criancas, dando lugar a interacdo entre
crianca-crianca e posteriormente foi lancado o desafio que pretendia que a crianca
imaginasse uma ideia, palavra ou uma frase curta sobre o que sabe sobre o pai natal, sendo
as ideias escritas no quadro, pela professora estagiaria, formando assim, uma “chuva de
ideias” (vide fig.17).
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Anélise da figura 17:

Todas as criangas participaram entusiasmadas
para que ndo houvesse palavras ou ideias
repetidas. Nesta atividade esteve presente a
relacdo entre crianga-crianca e adulto-crianca.

Figura 17 - Chuva de ideias realizadas pelas

criangas

Ao longo desta atividade todas as criangas tinham de escrever essas ideias no seu
caderno diario. Depois de todas as palavras escritas passou-se para um momento de revisdo
da gramatica em que cada crianca tinha a liberdade de escolher uma palavra e classifica-la
quanto ao género e namero, identificar um anténimo ou sinénimo, se possivel, e classificar
0s acentos graficos e fonéticos existentes. Esta atividade foi realizada oralmente, contudo
ao refletir com o professor cooperante, verificou-se que estava incompleta, porque as
criancas poderiam ter feito o registo no caderno tal como fizeram das palavras. No
momento de prética considerou-se ser suficiente, mas mais tarde reconheceu-se que teria
sido fundamental para as criancas, terem feito o registo no caderno diério.

A atividade seguinte foi essencial para o desenvolvimento da imaginacdo e
criatividade da crianca. Foi pedido as criangas que imaginassem uma historia em que
introduzissem no maximo dez palavras das que se tinham referido anteriormente. Nesta
atividade sentiu-se uma grande dificuldade das crian¢as em se concentrarem e imaginarem,
solicitando ajuda varias vezes. As criancas no geral optaram por criar um texto descritivo,
em que usaram as palavras anteriormente mencionadas para descrever o Pai Natal. E
necessario que a crianca quando inicia a escrita tenha varios momentos em que redija
textos, “redaccao propriamente dita, ou seja, ao aparecimento das expressoes linguisticas
que, organizadas em frases, paragrafos e eventualmente secgdes, hdo-de formar o texto”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 20). A escrita permite a crianca 0 desenvolvimento das
aptiddes linguisticas e desenvolvimento pessoal representando um mundo novo através da
imaginacdo. Posteriormente, procedeu-se a leitura, cada crianga leu o seu texto em voz alta
para os colegas.

Apo0s a introducdo a obra com a atividade ja mencionada, apresentou-se a historia

em apresentagdo multimédia, dando relevancia ao conteudo da capa. Na capa foram
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analisados os elementos paratextuais (autor, ilustrador ...) ¢ explorada a imagem da capa
(vide Fig. 18), indo ao encontro de Gomes (2000) quando refere que é essencial “habituar

os alunos a recolha de todas as informagdes que um livro pode fornecer” (p. 56).

Analise da figura 18:

Esta figura representa a imagem da capa da obra
que foi estudada. As criangas fizeram a leitura das
imagens observadas.

Figura 18 - Capa da obra Sei tudo sobre o Pai
Natal

As criangas ao serem questionados sobre as imagens da capa, perspetivaram
algumas conjeturas sobre a histdria, possibilitando assim observar as suas conce¢fes em

torno da antecipacdo do conteddo da mesma, como se pode constatar na nota de campo que

Se segue:

Transcricéo Anélise
Crianca P — Professora 0 menino e o0 gato estdo & | Os pensamentos das criangas em relacdo ao
espera que o Pai Natal chegue. contetido do livro foram diversos. As criangas ao
Crianca F- Nao! Eu acho que eles estdo a ver o | longo da visualizagdo da imagem elas
Pai Natal a subir a chaminé do vizinho. relacionaram sempre as suas respostas com as
Crianca D- Parecem estar contentes! imagens da capa.

Crianga B- A historia ira falar-nos de um menino
que queria ser como o Pai Natal. (...)

(Nota de campo n° 3 9/12/2014)

Apbs acalmar a ansiedade e curiosidade demonstrada pelas criancas criada na
suposicdo de assuntos que tratavam a histdria, procedeu-se a leitura da mesma, e durante
este momento as criangas mostravam atencgéo, interesse e por vezes exibiam sorrisos. Apos
o término da mesma, imediatamente algumas criangas pediram para serem as proprias a
ler. Repartiu-se o texto de modo a que todos os alunos lessem pelo menos um paragrafo, ja
que e fundamental que os professores incentivem os alunos a manter contacto com a leitura
no ensino do 1.°CEB. A historia era feita de ideias dos adulto «os crescidos dizem que...»
que rapidamente sdo desconstruidas pelo menino protagonista que acredita que o Pai Natal

existe. A exploracdo foi feita através de didlogo, que por sua vez tornou-se bastante
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enriquecedor para as criancas, havendo uma partilha de costumes e tradi¢cGes desta época,
mostrando entusiasmo em descrever os acontecimentos que ja vivenciaram. E na
consequéncia destes dialogos que se pode notar a evolugdo que revelam as criancas, na
formacéo e construcdo pessoal e social, podendo observar especialmente o respeito pelo
outro esperando pela sua vez para falar.

Considerou-se que este tipo de atividades promoveram bastante as relacOes
afetivas, especialmente crianca-crianca, adulto-crianca e crianca-adulto. E importante o
contacto e a partilha de experiéncias entre criancas, ndo so para estabelecerem uma relacao
afetiva positiva, mas também “promover coerentemente a personalidade da crianca,
aumentar a sua motivacgdo, entusiasmo e maturidade e valorizar 0s recursos humanos e
materiais, para melhor levar a cabo a tarefa educativa” (Sanches, 2001, p. 94), bem como
conhecer o ambiente familiar. A familia é também essencial e deve ser incluida no
processo educativo pois auxilia no desenvolvimento pessoal e social da crianca e também
no conhecimento do mundo que a rodeia. Afirma Sanches (2012) que “os pais apresentam
carateristicas diversificadas, quer a nivel sociocultural, quer a nivel da estrutura de
relagdes”. Assim a relac¢do entre escola-familia € fundamental no crescimento da crianca.

As criangas durante o 1.°CEB devem explorar livremente a expressdo plastica, pois
esta contribui para um despertar da imaginacao e criatividade da crianga que faz com que
desenvolva a destreza manual e a motricidade fina. E “durante o 1.° ciclo que as criangas
deverdo, ainda, desenvolver as suas capacidades expressivas através da utilizacdo de
diferentes materiais e técnicas, alargando o campo de experiéncias e o dominio de outras
linguagens expressivas” (Ministério da Educacdo, 2004, p. 95). No decorrer desta
experiéncia de aprendizagem teve-se a oportunidade de trabalhar a expressdo plastica,
sendo uma area bastante desejada por estas criancas, como se pode observar no registo a

seguir indicado:

Transcricéo Anélise
Crianca A — Professora podiamos fazer um | Nesta nota de campo podemos verificar a
desenho sobre o Pai Natal. preferéncia e desejo por parte das criangas em
Crianca G- Sim! Até podiamos desenhar o trené e | trabalhar a expressdo pléstica. Verifica-se ainda
as renas. que as relacdes afetivas entre crianga-crianga
Crianga M- Nos gostamos de desenhar e pintar. estdo a melhorar pois ja sdo elas que solicitam

Crianca E — E até podiamos trabalhar em grupo, | trabalhar em grupo com ajuda dos colegas.
ajudamo-nos uns aos outros.

Prof. Estagidria: Boa ideia! Mas hoje para
trabalharmos a expressdo plastica trouxe varias
materiais para poderem construir com o que
quiserem o vosso Pai Natal.

Crianca E — Que fixe!

(Nota de campo n° 4 10/12/2014)
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Inicialmente foram organizados os grupos e distribuidos os varios materiais (rolos
de papel higiénico, algoddo, folhas de jornais, desperdicios de cartolinas) pelas mesas. Em
grande grupo foi feita a exploragdo dos materiais, primeiramente em pequeno grupo eram
identificado os tipos de materiais que tinham e depois eram divulgados, verificando que
cada grupo tinha 0 mesmo tipo de materiais. Ap0s esta constatacdo foram-se comparando
0s materiais partindo de algumas explicacfes sobre as propriedades (flexibilidade,
resisténcia, dureza, transparéncia...). Seguidamente, ainda Se agruparam 0S materiais
segundo as suas propriedades, identificando a sua utilidade e ainda alguns materiais
reutilizaveis. Posto isto relacionou-se o discurso entre adulto e criangas e houve a
oportunidade de ligar a expressdo plastica ao estudo do meio. Um dos objetivos gerais
desta area aponta que € necessario “utilizar alguns processos simples de conhecimento da
realidade envolvente (observar, descrever, formular questdes e problemas, avangar
possiveis respostas, ensaiar, verificar), assumindo uma atitude de permanente pesquisa e

experimentacao” (Ministério da Educacdo, 2004, p. 103).

Seguidamente deu-se inicio a realizacdo dos Pais Natal, como se pode verificar
(vide fig. 19):

Analise da fig. 19:

Na imagem podemos verificar alguns materiais como: rolos
de papel higiénico, cartolina, tesoura, algoddo, papel de
jornal, borracha, lapis. Esta atividade em grupos permitiu a
interacdo entre criangas e ajuda mutua para a realizagdo do
trabalho. Este tipo de trabalhos desenvolve ndo s6 a destreza
manual como a resolugcdo de problemas e troca de opinides

. . . de como héa-de ser produzido o trabalho.
Figura 19 - Produgdo da atividade de

expressdo pléstica - Os Pais Natais.

Ap0s esta atividade as criancas ainda tiveram oportunidade de pintar um postal de
Natal (vide fig. 20), que foram expostos no placar da sala e, antes da pausa de natal, cada

crianca levou os seus postais para casa juntamente com os Pais Natal.
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Anélise da fig. 20:

As criangas continuam as suas produc@es alusivas ao Natal.
Como se pode verificar na figura as relacdes afetivas crianca-
crianga estavam presentes.

Figura 20 - Elaboracdo de um postal
de Natal

Uma vez que esta época tem um valor simbolico a escola preparou um sarau em
que todas as turmas participaram. A participacdo desta turma no sarau foi explorando a
expressao dramatica em que encarnaram personagens do presépio, tal como Maria e José
(vide fig. 21). O contributo nesta atividade foi nos ensaios da peca e na organizagdo e
realizacdo de roupas. Estas atividades sdo essenciais para criangas, pois contribuem para o
desenvolvimento da capacidade de relagdo e comunicagdo com os outros (vide fig. 22). Tal
como refere Vygotsky a crianca deve estar em contacto com a sociedade envolvente, pois
promove novas relacdes de afetividade proporcionando ao mesmo tempo aprendizagens
significativas (Pimentel, 2007, p. 223).

Pode analisar-se perante a visualizagcdo destas figuras (vide fig. 21 e 22) que o
caracter ludico da atividade transforma-se em momentos de partilha e enriquecimento da

formacéo pessoal e social das criancas.

Figura 21 - Representagdo da peca de teatro da Figura 22 — Relacbes afetivas entre criangas

turma. durante a festa de Natal.
Analise fig. 21: Analise fig. 22:

Neste registo fotogarfico podemos verificar o Ao longo da vida a crianga nessecita de se
trabalho das criangas. Foi representado por as relacionar e ter momentos diversificados, sendo
imagens principais do presépio e 0s restantes esse 0 nosso objetivo.

cantavam uma musica natalicia acompanhada

de gestos..
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A este respeito o Ministério da Educacédo (2004) refere que,
actividades de exploragdo do corpo, da voz, do espaco, e de objectos, séo
momentos de enriquecimento das experiéncias que as criangas, espontaneamente,
fazem nos seus jogos. A exploracdo de situacBGes imaginarias, a partir de temas
sugeridos pelos alunos ou propostos pelo professor, dard oportunidade a que a
crianga, pela vivéncia de diferentes papéis, se reconheca melhor e entenda melhor
o0 outro (p.77).

A pratica da atividade dramatica promove uma ligacdo com o exterior importante,
ja que contou com a presenca de todos os encarregados de educacdo e familiares das
criangas em questdo, crucial para o desenvolvimento da crianga. Cabe ao
Educador/Professor promover esta relacdo entre escola e familia, especialmente fazer a
ligacdo continua entre o trabalho feito na escola e em casa. Segundo Katz & Chard (1997)
“Os pais também aprendem aspetos do curriculo associados a aplicacdo de capacidades e
ao desenvolvimento de predisposi¢des que tém probabilidades de contribuir para o sucesso
escolar das criangas” (pp.217-218).

Refletindo sobre esta experiéncia de ensino/aprendizagem tentaram desenvolver-se
atividades adequadas as necessidades de cada crianca, sendo um aspeto complicado de
gerir pelo menos no inicio das intervencbes pois havia criangas que desenvolviam
rapidamente as atividades e outras que necessitavam de mais tempo. As atividades foram
planeadas de modo a existir um encadeamento entre as areas do conhecimento e delineadas
tentando motivar a crianca para a aprendizagem bem como estabelecendo diversas relacdes
de afetividade dentro da sala de aula, indo ao encontro ao objetivo nimero dois desta
investigacdo, criando experiéncias de ensino/aprendizagem que estimulassem a crianca a

relacionar-se com a comunidade.
5.3.2 A caixa da avo Maria

Deu-se inicio a experiéncia de ensino/aprendizagem com a éarea do portugués
através da exploracdo da obra ““ A caixa da avo Maria” de Mexia (2009), que constava no
Plano Nacional de Leitura, destinado para o 2° e 3° ano.

No momento prévio a leitura foi mostrada a capa do livro, todas as criancas leram o
titulo e partilharam entre si ideias sobre o conteido do mesmo. As criangas ndo ficam
somente a falar do que viram, o seu dialogo é uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento, bem como para a troca de saberes e opinides e essencialmente é uma
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forma de se manterem em interagdo promovendo as relagbes de afetividade ente si
(Vygotsky, 1998, pp. 28,29). Apo6s este momento foram explorados os elementos
paratextuais (capa, contracapa e Lombada). Seguidamente, foi entregue as criangas um
plano descritivo, sendo este um exercicio de pré-leitura, em que as criangas tinham que
escrever aquilo que anteriormente viram na imagem da capa (vide anexo IlI). Com o
terminus desta atividade, cada crianca lia o seu trabalho, se assim o pretendesse.

Optou-se por uma leitura diferente, em que a histéria foi lida e gravada,
interpretada com vozes distintas para assim ser mais facil a interpretacdo da crianca. O
espaco escolhido para a realizagdo da atividade foi a biblioteca por ser um espago
confortavel com um ambiente agradavel. Posteriormente, iniciou-se a audi¢do da historia,
em que todas as criancas fecharam os olhos. Ap6s o término da audicdo foi feita a

interpretacdo da mesma questionando-as sobre a tematica, obtendo as respostas seguintes:

Transcricéo Anélise

Crianca K — A historia fala da avd Maria e do | As criangcas expressam-se livremente sobre o
menino Jodo. conteido que ouviram, e ddo a sua opinido.

Prof. Estagiaria — E o Jodo que grau de
parentesco é a avd Maria?

Crianca G- Ent&o se ela é av0 ele é neto.

Crianca O- Professora a avo morreu e deixou ao
Jo&o uma caixa de recordacéo.

Crianca C — Assim com aquela caixa o Jo&o vai
se lembrar sempre da avo.

(Nota de campo n° 5 19/01/2014)

Durante a conversa de exploracdo da historia, foram-se questionando as criancas
com o objetivo de perceber se nestas idades conseguem identificar os sentimentos e valores
que a histéria transmitiu. Citado por Amado et al (2009), John Dewey menciona que
muitas vezes, “os grandes problemas da educac¢do provinham da auséncia de uma ideia de
continuidade entre a razdo e o corpo, a pessoa e a sociedade, a pessoa e a natureza” (p.77).

Ao longo do dialogo foram observadas as seguintes respostas:

Transcricao Anélise
Prof. Estagiaria — Quais os sentimentos que | Ao longo da atividade, tentamos entender se 0s
encontram presentes nesta historia? sentimentos eram entendidos pelas criangas.
Crianca B- E triste porque a av6 partiu.
(Tristeza)

Crianca F- Amor!
Crianca I — Carinho!
Crianca J- Alegria!
Crianca T- Saudade!

(Nota de campo n° 6 19/01/2014)
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Neste sentido tal como menciona Wallon (2005) “As emogdes consistem
essencialmente em sistemas de atitudes que respondem a uma determinada espécie de
situacdo” (p. 140). Quer dizer que as criancas ttm a nocao do que sdo 0s sentimentos
adequando-os as varias situacdes que acontecem na historia.

No dia seguinte, deu-se continuidade a exploracdo do livro A caixa da avo Maria,
comecando por relembrar o conteudo da obra. Posto isto, informaram-se as criangas que o
que tinham acabado de fazer era um resumo da histdria, oralmente, explicando-lhe que um
resumo € um texto que se escreve s6 com as ideias principais de um texto ou uma histéria.

Ao longo do dialogo as criangas questionaram:

Transcrigdo Andlise

Crianga B — Tatiana hoje podemos aprender a | As criangas mostram interesse em aprender a
fazer um resumo? escrever o resumo, partilhando as ideias de cada
Crianca G — Até podemos fazer um resumo de | um.

todos, cada um diz uma ideia.

(Nota de campo n° 7 19/01/2014)

O exercicio de escrita foi refletido em grande grupo, as criangas expressavam
oralmente as ideias e com ajuda foram construidas frases simples. Para Piaget é essencial 0
trabalho em grupo com o apoio do adulto, pois ird simplificar o desenvolvimento das
relacfes afetivas e a construcdo do saber (Vieira & Dalila, 2007, p. 205). Apos este

exercicio as criangas registaram no seu caderno diario (vide. Fig.23).

Anélise fig.23:
Registo do resumo no caderno diario das
criancas.

Figura 23- Registo do resumo no caderno

diério das criancas

Este tipo de atividade, em conjunto, € essencial para adquirir regras de como viver
em sociedade, aproveitado ainda esta atividade para serem relembradas regras de
convivéncia social que se encontravam expostas na porta da sala de aula, uma vez que

algumas criancas ndo respeitavam os colegas falando ao mesmo tempo. Estas regras foram
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relembradas ao longo das intervengdes para que assim as criancas melhorassem o0s seus
comportamentos.
A atividade seguinte surgiu num dialogo entre criangas, como se pode verificar no

registo seguinte:

Transcricéo Analise

Crianca B — J& ndo se usa escrever cartas. Este didlogo entre as criangas surgiu numa nova
Crianga L- Mas de certeza que na altura que avé | experiencia de ensino/aprendizagem, os meios de
escreveu a carta ao Jodo ainda ndo havia | comunicacdo pessoais e sociais.

internet.

Crianca G — Pois se calhar ndo. Agora usa-se
mais email, a minha mée esta sempre a dizer que
ter de ir ver os emails.

Prof. Estagiaria - As cartas, emails e SMS servem
para qué?

Varias criangas- Para falar com pessoas que
estdo longe.

(..

(Nota de campo n° 8 20/01/2014)

Ao longo deste discurso abordou-se a area curricular Estudo do Meio com o
reconhecimento dos tipos de comunicagdo pessoal (correio, telefone...) e comunicacao
social (Jornais, radio, televisdo...). Rolddo (2004) menciona que “a area de Estudo do
Meio permite, assim, ndo s6 a promocao de um conjunto de aprendizagens relevantes, mas
a mobilizacdo dessas aprendizagens para o desenvolvimento integral da personalidade do
aluno, contribuindo para o seu enriquecimento como pessoa” (p.32). Posto isto esta
atividade desenvolveu-se, inicialmente, com um dialogo entre professora estagiaria e
criancas, em que foram mostradas algumas imagens (carta, telemovel, postal, fax, ...) e
identificadas pelas criancas. Posteriormente, foi escrito um resumo que explicava o que

eram 0s meios de comunicacdo pessoais, tal como se pode verificar (vide fig. 24).
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Analise da fig. 24:

O registo fotografico mostra uma das formas que
era transmitida o conhecimento e as imagens
depois de ser explorado antes.

Figura 24 - Registo sobre Meios de Comunicacéo

Pessoal no quadro branco

Durante esta atividade evidenciou-se a relagédo entre adulto e criangas, uma vez que
0 conhecimento estava a ser transmitido pelo adulto e captado pelas criangas. Dewey
defende que a crianca deve ser preparada para a vida adulta e para as funcdes que ela possa
vir a estabelecer na sociedade futura e que é essencial que o adulto dé importancia as
experiéncias da crianga, desmistificando as concecOes alternativas adquiridas e
reconstruindo o saber.

O texto foi escrito no quadro branco para que todas as criancas tivessem a
oportunidade de o registar no seu caderno diario, para utilizar no seu estudo. Além dos
meios de comunicacdo pessoal também existiam 0s meios de comunicacdo sociais que

foram igualmente explorados, e feito um resumo escrito, como se pode ver (vide fig. 25).

Analise fig. 25: Texto de analise dos Meios de
Comunicacgdo Social.

Figura 25 - Registo sobre os Meios de

Comunicacdo Social no quadro branco

Posto isto, foi feita a consolidacdo de conteddos ja estudados, sobre os dominios -
A descoberta dos outros e das instituicGes e A descoberta das inter-relacdes entre espacos,
mais precisamente as instituicOes, profissdes, regras de convivéncia pessoal e ainda
relembrar os meios de comunicacdo pessoal e social, pois as criangas iam ter ficha de
avaliacdo desta area no dia seguinte. Para realizar esta consolidacdo de uma forma
diferente e apresentando um caracter ludico, foi levada para a sala de aula uma maqueta
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produzida pelas estagiarias (vide fig. 13 (2)), que se encontrava coberta com um saco preto.
As criangas estavam muito curiosas e interessadas em saber o que estaria escondido
debaixo do saco, indo ao encontro ao que Jonh Dewey afirma quando refere que é através
destas atividades de carater mais ludico que as criancas desenvolvem as suas relacfes de
afetividade e convivéncia social. Apds desvendar o mistério, as criancas fizeram os

seguintes comentarios:

Transcricao Anélise
Crianca E — Que lindo Tatiana, foste tu que | Apds estes comentérios verificamos o entusiasmo
fizeste? e 0 interesse qua as criancas tinham em saber o
Prof. Estagiéria: Sim fui! que trabalhar ali. As criancas mostravam-se
Crianca H- Tiveste muito trabalho. motivadas para a atividade.
Crianca C — Isto parece uma mini cidade de
verdade!

Crianca X- Isto sdo os bombeiros?
Criancas P- O que vamos fazer com isto?

(Nota de campo n° 9 20/01/2014)

Posteriormente foi explicado as criangas que com essa maqueta ia ser feita uma
sintese dos conteudos que ja tinham sido falados. A atividade foi realizada em grande
grupo, foi distribuida uma etiqueta sendo umas com nome das institui¢cbes, outras com
imagens de profissionais e ainda uns bal6es em que seriam escritas regras de convivéncia
social ou regras acercas das instituices identificadas (vide fig.26 (1)). Apds a entrega das
etiquetas lancou-se o desafio das criangas se relacionarem entre si e explorarem a maqueta
identificando as instituicGes e profissdes como se pode verificar (vide fig. 26 (2)).

Relacionou-se também esta atividade com a linha de ideias de Vygotsky que
defende o bem-estar e a inter-relacdo entre criancas promovendo aprendizagem a nivel
cultural e social, evidenciando as relacbes afetivas entre criangas, a partilha de
conhecimentos e tiveram o cuidado de cumprir as regras de convivéncia social ao longo da

atividade, fazendo com que as criangas tivesse um desempenho positivo.
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Anélise fig 26:

1) Etiquetas que foram
distribuidas pelas
criancas.

2) Durante esta atividade
as criangas trocaram
ideias e sugeriram
opinioes, a relacdo

Figura 26 - Etiquetas e Maqueta construida pelas Professoras crianga-crianca  esteve

Estagiarias presente.

Ainda no decorrer desta atividade as criangas regressaram aos seus lugares, a
professora estagiaria entregou os baldes de fala por cada mesa e as criangcas em pares
escreveram uma regra de convivéncia social que foi colocada na maqueta. Pato (1995)
refere que “O trabalho de grupo ¢ componente indispensavel numa postura metodologica
que vise aprendizagem e desenvolvimento. (...) pressupde uma activagdo do potencial dos
saberes, da experiéncia e da intervencdo de cada um dos alunos” (p. 9). Para promover
uma consolidacdo mais solida foi entregue, a cada crianca, uma ficha de revisdo dos
contetdos lecionados (vide anexo I1I).

Refletindo sobre esta experiéncia de ensino/aprendizagem tentou-se dar resposta ao
primeiro e terceiro objetivos, a saber, proporcionar atividades em grupo em que as criangas
tém que se relacionar entre si fazendo com que haja troca de saberes e promover boas
relagbes/construcdes de relagbes afetivas na sala de atividades/aprendizagem. As
atividades mencionadas anteriormente foram ao encontro a aspetos importantes para este

trabalho, especialmente no progredir das relacdes afetivas positivas.
5.3.3 O Jodo e a matematica

Deu-se inicio a esta experiéncia de aprendizagem com a area da matematica. Esta
area assume de igual modo um papel importante para a formacdo das criancas,
especialmente na Educacdo béasica. Desta forma, “a matematica, ou melhor, a compreensido
e 0 uso de uma linguagem matematica, constitui uma dimensao importante para o assumir
da personalidade e tornando-se mesmo viral a uma cidadania plena” (Matos, 2004, p. 9).
Deste modo a atividade de matematica iniciou-se com um dialogo com as criangas e
apresentado um cartaz, onde estavam colados copos de plastico. Este cartaz foi utilizado
para explicar o processo usando palhinhas na aprendizagem da tabuada do dois, em que
foram colocadas duas palhinhas num copo, ou seja, um copo X duas palhinhas (1x2),
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repetindo-se assim varias vezes 0 processo até ao nimero dez, sendo dez copos vezes duas
palhinhas (10x2) isto na multiplicagdo, a mesma coisa se pode fazer na soma mas com
estratégia diferente, duas palhinhas em dez copos (2+2+2+2+2+2+2+2+2+2) que € igual
do que dizer duas palhinhas vezes 10 copos. O processo realizado foi 0 seguinte como se

pode ver a seguir (vide fig. 27):

Figura 27 - Aprendizagem da tabuada do 2

Anaélise fig. 27:

1) A crianca est a colocar duas palhinhas em cada copo que representa 0 numero da tabuada que
trabalhamos.

2) Atabuada é feita com a colaboracdo de todos, estando presentes interagoes entre crianga.crianga
e adulto-crianca.

3) As criancas fazem o registo da tabuada no caderno diario, para depois mais tarde tem a
oportunidade de estuda-la.

Depois de se trabalhar a tabuada, as criancgas tiraram as suas conclusées como se

pode ver no registo seguinte:

Transcricéo Anélise

Crianca J — A forma como estdo colados os copos | Apds esta nota de campo verificamos que as
forma um tridngulo. criancas fazem boas observagdes. E revelam
Prof. Estagiaria — E sabem porque tem esta | também ter entendido as explicacdes e obtiveram
forma? conhecimentos matematicos acerca da tabuada do
Crianca D- Porque a medida que passa para a | 2.

linha de baixo é mais um copo e mais duas
palhinhas e aumenta o resultado final.

Crianca | — Os resultados da tabuada estdo
sempre a crescer.

Crianga U- Os nimeros sdao sempre de dois em
dois.

(.)

(Nota de campo n° 10 26/01/2014)
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Posto isto e como menciona Sequeira, Freitas & Napoles (2009) “as tabuadas, para
além de serem um suporte do calculo numérico, contém muitas regularidades e padrdes”
(p.96). O ensino da matematica é essencial no 1.° CEB, pois é com ele que a crianca
desenvolve uma atitude critica perante as situacdes problematicas, para que sozinho ou
acompanhado encontre estratégias de resolucdo para tal. Desta forma Jonh Dewey defende
uma aprendizagem construtivista para a crianga, tendo esta um papel investigador,
procurando as proprias conclusdes (Pinazza, 2007, p. 75). Nesta mesma linha Oliveira-
Formosinho & Gambbéa (2011) refere que “as relagdes e relacbes afetivas sdo o meio
central de concretizagdo de uma pedagogia participativa” (p. 30). A compreensdo da
matematica € essencialmente conseguir explicar aos outros a maneira como esta a pensar, 0
seu raciocinio, estratégias e defender as suas ideias. A matematica tem um papel
fundamental no processo ensino aprendizagem, bem como na interacdo entre criangas e
professor criangas, em que o professor transmite conhecimentos/explicagdes e a criancas
aprendem centrando-se na partilha de comunicacgéo entre criancas e professor contribuindo
assim para a construcdo do saber matematico.

Para completar a atividade anterior foi realizada uma ficha de trabalho (vide anexo
IV), efetuada de modo a praticar todos os contetdos abordados anteriormente e forma de
estudo para a ficha de avaliacdo. Foi entregue uma ficha a cada crianca e esta foi realizada
em pares, propondo que as criancas com melhor aproveitamento ajudassem as que tinham
mais dificuldades. Esta foi uma forma de patentear as relacbes afetivas entre crianca-
crianga, em que interagindo umas com as outras trocam conhecimentos cruciais para 0 seu
desenvolvimento. Assim como evidencia Piaget que afirma que as relagdes grupais
facilitam o desenvolvimento social, afetivo e intelectual e respeitando-se mutuamente,
construindo sentimentos morais e sociais e valores (Vieira & Dalila, 2007, pp. 203-205).

Refletindo nesta experiéncia de ensino/aprendizagem concluiu-se que as criancas
desenvolveram relagdes de afetividade entre si e com o adulto, demonstrando ter
momentos de aprendizagem positivos. Com estas atividades tentou-se dar resposta ao
objetivo nimero um, proporcionar atividades em grupo em que as criancas tém que se
relacionar entre si fazendo com que haja troca de saberes. As atividades atras descritas
mostram que através de relagcdes de afetividade positivas e a partilha de conhecimentos

entre criangas, se difundem aprendizagens significativas.
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5.4 Reflexdo Final sobre as Experiéncia de ensino/Aprendizagem no 1° CEB

Ao longo da pratica foram-se adotando técnicas para dar resposta a questdo
problema evidenciada ao longo do trabalho. Uma delas foi repetida varias vezes mas sem
sucesso, realizar atividades em que as criangas trabalhassem em grupos de trés a quatro
elementos, para que se pudessem partilhar conhecimentos e mesmo se conhecerem entre si.
Tornou-se muito complicado trabalhar assim uma vez que era uma turma considerada
agitada.

Numa outra intervencdo foram propostas regras dentro da sala de aula, em que as
criangas colaboraram na realizagdo do quadro de regras de sala de aula. Depois das regras
estabelecidas, as criancas passaram a trabalhar em pares, sendo estes escolhidos pelas
estagiarias, trocados de semana a semana para que, assim, os vinte e cinco alunos tivessem
a oportunidade de melhorar as relagcbes afetivas entre si e aperfeicoar 0s seus
conhecimentos partilhando os saberes de cada um, indo ao encontro ao que referem
Oliveira-Formosinho & Formosinho (2011) “com o fluir das relacbes afetivas e relacdes
gue essa vivéncia sustenta, medeia as experiencias e as aprendizagens construidas através
de atividades e projectos” (p. 33).

A relacéo afetiva destas criancas ao longo do tempo foi melhorando pouco a pouco
a medida que eram realizadas as experiéncias de ensino/aprendizagens e eram
sensibilizadas para essa partilha de sentimentos e conhecimentos, fazendo com que estas
dialogassem de forma adequada com a comunidade e aprendessem regras de como viver
em sociedade e cumprir 0s seus deveres como cidad&os.

Todas as intervencOes realizadas tiveram por base a observagdo, a escuta e
guestionamento das criancas, especialmente atendendo aos interesses e as necessidades de
cada uma. Para ajudar a orientar este trabalho foi necessario recorrer ao Programa, pois
este contexto tem bastantes diferencas do anterior, 0 que requer maior exigéncia e
preocupacio por parte dos professores. E importante ndo esquecer os diferentes ritmos de
aprendizagem de cada crianga, pois umas aprendem mais facilmente que outras, o que
aconteceu muito durante esta pratica. Sendo estas criangas tratadas com respeito
motivando-as para a aprendizagem, utilizando um tom de voz adequado respeitando e
ouvindo a opinido de cada uma, foi possivel assistir a interligagdo entre estagiarias e
criangas, proporcionando assim o enriquecimento dos lagos de afetividade ao longo da
PES, existindo sempre interajuda muatua e melhorando o ambiente da sala de aula, semana

apos semana, tornando-se agradavel e produtivo.
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Ao longo dessas semanas em conversas informais com as criangas, tanto no exterior
como na sala de aula, mostravam uma melhoria nas relagdes entre si. Por exemplo, porque
a crianca C referiu que depois de trabalhar com a crianca F ja brincavam com ele mais
vezes no recreio. E ainda outra crianga mencionou que a criangca T a tinha ajudado a
estudar a tabuada dos dois e agora ja a sabia de cor. E perante estas notas de campo que
se considera que as intervencGes mudaram alguma coisa na vida dessas criangas, ja que as
atividades dentro da sala de aula foram enriquecedoras e motivadoras para este grupo de
criancas.

E fundamental o professor ter um papel ativo, participativo e estimulante para
apoiar o envolvimento da crianca e a construgdo do conhecimento da mesma. Neste caso as
ligacbes que se estabeleceram eram bastante agradaveis, embora por vezes, houvesse
situacbes menos delicadas devido aos seus comportamentos, tendo estas atitudes que ser
dominadas através da postura revelada, tentando manter as criancas 0 mais atentos
possivel, motivando-as para a aprendizagem.

Foi uma relacdo baseada no didlogo, escuta de opinides e respeito, promovendo a
autonomia da crianca, motivar o seu proprio pensamento e ajudar na descoberta de coisas
novas. Ao longo das experiéncias de ensino/aprendizagem desenvolvidas a turma mostrou-
se sempre curiosa, empenhada, mostrar vontade de aprender mais.

Para aquelas criancas que requeriam especial atencdo ou mostravam mais
dificuldades procuraram-se estratégias que as motivasse, especialmente ajudar a ultrapassar
as suas dificuldades e elogiar o seu trabalho. De facto, Arends (1999) é claro quando diz
que o “contexto da sala de aula influencia a motivacao dos alunos. A principal descoberta é
a de que ambientes caracterizados pelo respeito matuo, padrdes elevados e uma atitude
atenta levam a uma maior persisténcia dos alunos do que outros ambientes” (p. 116).

O afeto é essencial para o funcionamento emocional do corpo, promovendo a
coragem, motivacao, interesse, que contribui para o desenvolvimento pessoal.

Para concluir, no decorrer da pratica educativa tentou-se sempre ir ao encontro a
questdo inicial e atingir os objetivos, ndo foi de todo uma tarefa facil de cumprir até porque

o tempo disponibilizado ndo foi suficiente para alcangar os objetivos na totalidade.
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6. Consideracoes finais

Neste ponto final, refletiu-se sobre todo o trabalho desenvolvido em contexto de
Jardim-de-Inféancia e 1° Ciclo do Ensino Béasico ao longo da Prética de Ensino
Supervisionada. Inicialmente foi realizada a integracdo na dindmica de cada instituicéo,
comecando por desenvolver um periodo de observacédo, enquanto acdo fundamental para a
melhoria da qualidade do ensino/aprendizagem, no inicio da formacdo como futuros
Professores/Educadores.

Neste contexto, refletiu-se sobre as carateristicas do grupo/turma, sobre o espaco e
sua importancia, a gestdo do tempo e as suas relacbes afetivas como promotores de
desenvolvimento (crianga-crianga), (crianca-adulto), (adulto-crianca) e ainda (escola-
familia-sociedade). A observacdo permitiu ainda ter contacto com as estratégias e
metodologias de ensino utilizadas pelos Educadores/Professores cooperantes, contribuindo
com uma viséo alargada de como se pode e deve abordar determinados assuntos. De facto,
a observacdo é de extrema importancia para a aplicacdo da préatica, pois na sua
concretizacdo, recolhem-se todas as informagcbes necessarias para conhecer tanto o
grupo/turma como o ambiente em que esta inserido, para uma intervencdo coerente e que
responda a todas as necessidades e interesses das criancas.

Ao longo desta investigacdo, foram-se conhecendo as necessidades basicas, 0s
afetos, as vivéncias dentro e fora do ambiente educativo das criancas, enquanto elementos
fulcrais para a elaboracdo das planificagdes, uma vez que séo planeadas e elaboradas
pensando sempre nas necessidades e carateristicas das criancas. Segundo Estrela (1994) “O
professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, terd de saber observar e
problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir hipoteses explicativas” (p. 26).

De tal forma, a planificacdo é um instrumento importante, que serve de guia ao
Educador/Professor, & uma ferramenta que consiste em definir e sequenciar
acontecimentos e objetivos das experiéncias educativas das criancas, clarificar processos e
indicar recursos/materiais auxiliares. De facto, Arends (1999) corrobora que “uma boa
planificacdo envolve a distribuicdo do tempo, a escolha dos métodos de ensino adequados,
a criacdo de interesse nos alunos e a construgdo de um ambiente de aprendizagem
produtivo” (p. 92). Assim, as planificacGes tentaram ir sempre ao encontro ao projeto
curricular de grupo/turma, pensar sempre nas competéncias e interesses das criangas
utilizar sempre atividades diversificadas e adequadas as necessidades das criangas,

proporcionando-lhes aprendizagens nos varios dominios curriculares, utilizar a
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interdisciplinaridade. As planificagbes foram sempre realizadas com o apoio dos
documentos oficiais, as OCEPE e a Organizagdo Curricular e Programas de 1.° CEB e
usufruindo em conjunto das Metas Curriculares. Posto isto, nas experiéncias de
ensino/aprendizagem que se desenvolveram criaram-se momentos que promoveram
relagOes afetivas positivas entre criangas e adultos, aproveitando tanto os momentos de
atividades nas areas como os momentos de exploracdo do conhecimento em grande e
pequenos grupos.

Durante a investigacdo foi realcada a importancia das relacdes afetivas para o
crescimento e desenvolvimento da crianca. A interagdo entre pares/grupos de criangas €
fundamental, tendo em conta que “os pares vdo ajudar o outro a socializar-se e aprender
sobre si e sobre 0s outros, vao ajuda-lo a perceber o mundo” (Matta, 2001, p. 315).

O papel do adulto é extremamente essencial nestes dois contextos, pois cabe ao
adulto observar e interagir com as criangas, tentando compreender 0s seus interesses e
oferecendo-lhe um espac¢o agradavel em que se sinta bem, para que possa criar momentos
de aprendizagem, ajudando-a na sua construcdo da identidade, partilha de saberes e
entreajuda. Enquanto educador/professor é também crucial que se entendam as
carateristicas do grupo, para que as experiéncias de aprendizagem sejam adequadas ao
desenvolvimento e as necessidades formativas de cada uma das criancas. Além destas
relacBes afetivas também se valoriza a interacdo entre escola-familia-comunidade,
indissociadveis na vida da crianca, necessarias para 0 seu crescimento saudavel, uma vez
que devem estar em constante contacto com o ambiente que as envolve. Com esta
interacdo entre escola-familia-comunidade a crianca adquire valores, comportamentos e
saberes fundamentais para o seu desenvolvimento.

Ao longo da realizacdo destas atividades refletiu-se sobre as dimensdes éticas e
sociais, concluindo que as criancas nestas idades necessitam de motivacdo para se
relacionarem entre si. Verificou-se uma maior dificuldade de interagdo no contexto de
1.°CEB, notando que as criangas tinham o seu grupo de amigos e quando era proposto
trabalhar com outras criangas a ndo ser com as quais se relacionavam mais frequentemente,
estas recusavam fazé-lo. Desta forma, foram pensadas estratégias de trabalho em que as
criancas se fossem incluindo noutros grupos de modo a que se estabelecessem relagdes
afetivas positivas. A estratégia usada foi o trabalho em grupo, especialmente em pares no
1.° CEB, ao longo do tempo foram notdrias as mudancas, havendo um maior respeito entre
criangas, ajudando-se mutuamente. Na EPE ndo foi necessario utilizar uma estratégia
especifica, notando que existiam criangcas mais timidas que outras, optando por fazer
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grupos de trabalhos heterogéneos, estimulando as criangas a comunicar, a expor-se e ajudar
os colegas. Através da observagéo foi-se verificando que essas criangas foram progredindo
tanto na autonomia, autoconfianca e nas relacoes afetivas com a comunidade.

Todo este documento foi realizado em redor da questdo problema: “Como as
relagOes de afetividade podem potenciar a motivacdo para a aprendizagem em contexto de
Educacgdo Pré-Escolar € no 1° Ciclo do Ensino Basico?”. A afetividade ¢ essencial numa
sala de atividades/aprendizagem, pois € através desta relacdo que se podem realizar
atividades gratificantes para o desenvolvimento das criancas. De forma a dar resposta a
questdo inicial, foram concretizadas experiéncias de ensino/aprendizagem diversificadas
promovendo uma aprendizagem mais enriquecedora, atraves de um ambiente agradavel e
harmonioso onde se proporcionaram diferentes relacGes afetivas e de cooperacdo entre
crianca-crianca, crianca-adulto e adulto-crianca, para que as criancas se sentissem
motivadas e com vontade de aprender.

Uma vez que a PES foi desenvolvida na Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico, para responder a questdo, apostou-se nos tempos em pequeno e grande
grupo em ambos 0s contextos, proporcionando diferentes aprendizagens curriculares, onde
as relacdes de afetividade entre criangas eram visiveis, enfatizando que é com as relagdes
que as criancas desenvolvem e que se véo tornando cidadas ativas.

Refletiu-se ainda acerca do espaco educativo, pois é considerado um aspeto que
influencia as relacdes afetivas, verificando-se que 0 espago e 0s materiais estavam
organizados de forma a promover a autonomia das criangas e 0 espago estava organizado
no sentido de proporcionar as criancas bem-estar, prazer, partilha, escuta e saberes
maultiplos. A este respeito concorda-se com as orientacdes do Ministério da Educacao
(1997) que lembram que “o bem-estar e a seguranca dependem também do ambiente
educativo, em que a crianga se sente acolhida, escutada e valorizada, o0 que contribui para a
sua autoestima e desejo de aprender” (pp. 20-21). O espacgo educativo €, sem duvida, um
elemento essencial no processo de ensino/aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Estiveram ainda presentes a relacGes entre escola-familia-comunidade, real¢cando
que a familia representa um grande e importante papel na vida da crianca, pois estes dois
elementos devem-se manter em constante contacto uma vez que é importante a troca de
informagdo entre pais e filhos assim como o apoio mutuo. Quanto a escola-comunidade
tambeém apresenta beneficios fundamentais ao crescimento e conhecimento das criancas,
contribuindo para a inclusdo da crianca na sociedade, pois também adquire conhecimento,

nao soO através do Educador/Professor mas também do meio envolvente.
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Ao longo da prética o trabalho concretizado com as criangas pautou-se pela adogao
de uma pedagogia mais participativa e colaborativa, que envolveu momentos de partilha,
escuta e reflexdo, fazendo com que o trabalho das criancas fosse sempre valorizado e que
fosse uma mais-valia para o desenvolvimento da sua aprendizagem, havendo uma
interacdo entre adultos e criancas, denotando participacao e colaboragao entre ambos.

Ao longo deste percurso realizado durante trés semestres de mestrado, néo
esquecendo a licenciatura, considera-se importante referir a importancia da teoria e da
pratica. E fundamental mencionar que os contributos dos saberes tanto teéricos como
praticos de todas as unidades curriculares foram importantes para a formagdo enquanto
futuros Educadores/Professores. Estes contributos ajudaram, sem duvida, a construir o
saber mais sélido na acdo. A PES foi um momento de grande relevancia, difundindo a
interacdo com os diferentes contextos educativos, contribuindo para a formacao de forma
positiva, tal como alude Mesquita (2013),

a formacdo inicial é, por exceléncia, o periodo de iniciacdo do futuro profissional.
O formando experimenta ai a primeira etapa referida em varios estudos como
sendo um ritual de passagem de aluno a professor. E um momento descrito por
sentimentos contraditérios, onde se incorporam as representacdes pré-existentes
do que é ser-se professor e a realidade que se observa diretamente (p.13).

Esta experiéncia foi considerada muito enriquecedora uma vez que se experienciou
um contacto mais proximo com a realidade e com tudo o que lhe esta associado,
construindo conhecimentos que fortalecem a seguranga em enfrentar a responsabilidade de
ser Educador/Professor, tendo assim uma ideia mais completa da realidade.

Contudo, é relevante referir a importancia da supervisao e de todos 0s docentes que
acompanharam neste percurso académico. Foi importante a reflexdo diaria realizada com
os docentes cooperantes, pois refletiu-se sobre a pratica e sobre estratégias e atitudes para
melhorar a formagdo enquanto professores. Quanto aos docentes supervisores foram
sempre aconselhando e transmitindo os conhecimentos e valores corretos contribuindo
assim para que a formacao se tornasse positiva. Assim, refere Crd (1998) que “a formagao
de professores devera ser a mais humana possivel, a fim de oferecer a sociedade uma
geracdo de educadores e professores que responda adequadamente as expectativas do
Homem de hoje” (p. 32). E importante que os educadores/professores invistam na sua
formacdo adequando-se a sociedade de hoje tendo em conta a caraterizagdo das criangas e

do meio em que estdo inseridas.
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No inicio da PES foram sentidas algumas dificuldades, nomeadamente no controlo
da turma de 1.° CEB, devido aos comportamentos jA mencionados. Num primeiro
momento foi complicado adaptar a planificacdo aos niveis de exigéncia, aos ritmos de
aprendizagem das criancas e era também dificil esconder algum nervosismo ou até alguma
inseguranca. Na Educacdo Pré-Escolar as maiores dificuldades sentidas relacionaram-se
com a adaptacdo do discurso as idades das criancas, tendo sido colmatadas ao longo da
experiéncia e ultrapassando todos os receios e atitudes, juntamente com o apoio dos
educadores/professores cooperantes e docentes da supervisao.

Concluindo, a PES foi uma experiéncia em que foram realizadas diversas
aprendizagens quer a nivel pessoal e profissional, e ainda fez com que se desenvolvessem
competéncias de autonomia e responsabilidade nomeadamente pela organizacao do grupo a
acompanhar. A nivel pessoal, permitiu o crescimento pessoal, pelo facto de promover a
continuidade, mesmo em situacdes menos encorajadoras, de incerteza e inseguranca que
inicialmente foram sentidas, conseguindo-se ultrapassar ao longo do tempo. No que diz
respeito a vertente profissional, foram conhecidas varias estratégias, partilha de
conhecimentos teoricos e praticos e ainda se verificou a necessidade da constante
investigacdo procurando sempre melhorar a prética, construindo aprendizagens

significativas para um trabalho futuro.
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ANEXO | — Sei tudo sobre o Pai Natal

v' Qual é a época festiva que se apraxima?
.

.

) A época festiva que se aproxima € o Natal.

4 4

v Qual é o acontecimento que marca o Natal?
.

.

O acontecimento que marca o natal € o

nascimento do Mening Jesus.
P . ,

Wy |

v 1.

\4

98



X 7

WV Quais as figuras que fazem parte do presépio?

As figuras qué fazefn parte do presépio s3o: Nossa
Se,hora, Sao José, o Menino Jesus e os trés Reis
Magos.

v" Que tipo de festa é o Natal?

. - -
O Natal é a fésta da familia.
!/ As familias reunem-se a confraternizar.
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v" Além do Menino Jesus, qual é a outra figura
alusiva ao Natal, que os meninos tanto gostam?

4/ A outra figura alusiva ao Natal é o Pai Natal.

v Qual é o trabalho do Pai Nata’?
.

O trabalho do Pai Natal é entregar
presentes aos meninos e meninas.

1

Y
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v Como é que imaginam o Pai I@atal?
O que é que sabem sobre ele?

1

Y
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ANEXO Il — A caixa da avé Maria

‘Eé LEONOR MEXIA/
[ J
Descreve a imagem: A G’alXﬂ (!a
avo Maria
1.Antes, porém, vamos fazer um plano, > /\'
respondendo as seguintes perguntas nos espacos N, d
vazios. i / - N

PLANO DO TEXTO DESCRITIVO

O que vés

A esquerda? A direita? Em cima? Em baixo?

Introd UQéOZ Diz o0 que pensas desta imagem.

Desenvolvimento: biz o gue vés a esquerda, a direita, em cima e em baixo....

Conclusao: paatua opinido sobre a imagem que observaste.
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ANEXO |1l - Ficha de Estudo do Meio

Estudo do Meio
Nome:

Daota: I

Ndo te esquegas!
Na sala de aula mantém as costas sempre direitas, as pernas debaixo da
carteirg, direitas e chegadas para a frente, € os bragos em cima da
carteira.

Ngo abanes as pernas nem escrevas com a cabega deitada. A le
ficard tdo bonita € a vista pode ser prejudicada.

Sempre que quiseres perguntar algo ao professor, levanta o brago.

1- Liga cada locar ¢ expressdo que the corresponde.

Na eswccla... - - sou educado ¢ nlo estrago 0% espagos piblicos.
Em casa... - - sjudo o= meus colegas quando & necessario.
Na rua... ' - cumpro as tarefas que me sdo atnbuidas

2- Regista uma des tarcfas que podes fazer:
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Estudo do Meio

3- Depois de teres estudade as profissdes, diz qual € o frabalhe que faz
cada uma das pessoas representadas, de acordo com o exemplo.

O policia mantem a ordem e a seguranga.
O carteiro

0 comerciante
0 professor
0 pescador
O médico

O agriculror
O pastor
O carpinteira
0 eletricista
O arquiteto
O trokho

4- Assinala com V (verdadeiro) ou F (falso) de acorde com o fungdes de
cada profissional.

0 policia faz o pao.

0 juiz conduz o autocarro.
0 misico toca melodias,

0 professor aplica vacinas.

0 cartewro entrega a correspondéncia.

5- Pinta de verde os servigos ou instituicoes que existem na Zona cnde

vives,
hospital carreios jardim de infincia bBanco
cAamara municipal esola lar de 3.* idade bpmbeirns
junkta de Freguesia centro de sabde igreja

5.1 - Completa o espage em branco com outro servigo ou instituigie que
existe na zona onde vives.

105



Estudo do Meio
Nome:

Data: I

6- Assinala com um X os meios de comunicagdo social € pessoal que mais

utilizas.
| rédio | telefone cinema | revistas | internet :|
| jomd | | cara televisdo | | e-mail | teatro !

7- Escreve o nome do meio de comunicagdo representado

8- Assinala as frases com V (verdadeira) ou F { falsa).

As revistas e os jornais sao meios de comunicagao social.

Nos correios compramos selos, enviamos encomendas @ compramos Livros,

_" 0 cinema & um meio de comunicacio social.
~ Quando quero falar com os meus amigos fago-o através da radio.

Quando telefono 305 meus avos uso um meio de comunicagdo pessoal,
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Estudo do Meio

9- Imagina que o teu aniversdrio estd a chegor. Elabora o convite para
aferecer aos teus amigos e familiores.

CONVITE

21 - Pora corvidares os teus amigos, que cutre meio de comunicagdo

poderds utilizar? Porgué?
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ANEXO 1V - Ficha de Matematica

Escols do 1° Cicka do Ensino Basico
Azrupamantos e Escola Emidio Garcis — Centro Escolr ds S&
AnioTurmia: 22 565

hMatematica
Naome:
:-utu:|
{ﬁ Pinta de acordo com a legenda.
gzl |— rUmeros panss verde | — nimens impae

(39 (es) (27)_ (18} (24} (71)
4 \ et et e —
a2 ) (s0) (18] 13 ) (g) [as)

- T =

{% Escreve os nimeres imediatomente inferiores d esguerda & imedicramente
superiores 4 dimeita.

o0 &0 ol

@ Escreve, mas ctiguetas, os nimeros 383, 203 ¢ 366, por ordem decrescente.

= -

4 F|'n1:u de azrul o circulo com o nimere que completo correfomente o igualdods
scguinte.

i3+5 = L

O O,
253 vz o

Expilca como chegaste 3 fua resposia.
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@ 0 André sstave a Fformar nimeros, usoendo os frés cortdes gue vEs na

figura segquinte.

Um dos rimeros formadoes foi o seguinte.

0ee®

@ Assimala com ¥ 2 lsitura correta do rdmero formade pele Ardrd.

[] 4 dezenas, 5 centenas & Funidades
[] 4 cerenas, 5 dezenas & 9 unidades
[ ] & cerdenas. 5 unidades ¢ 9 dezenas
[] 4 unidades, 5dezenas @ 9centenas

Assimala com ¥, na reta numérica seguints, onde s& deve lecalizar o rdmero
629,

0 Kl JTHD 31 KD S0 B Ton Hxl SHHD 1K

@ 2 José adicionou uma centena a 642,
Aszzinala com X o nimero qgue o José obteve.
[] 643 [] 852 [] 742 [] 753

ﬂ Efetua a subtraogie, utilizondo a estratégic doa decomposigio, como o
canemp .

TR-E3={70+9)-{BD+ 3] = B8 - 32 =
= (FO-B0)=(9-3)=

=20 =6=26
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{E} Transforma as adigdes em multiplicagtes e efetua os cdlcules.

T+T+T+7T = ™ = 5+5+5+5:= ® z

d+2+2d+2+2+ 24242 P 4+d+4+4+4: x =

Pinta:
* Com o lapis vermelho as figuras que sdo tridngulos;

+ Com o lapis azul as figuras que sio quadrades.

Figura A Figura B Figura © Flgura D Figura E Figura F

@ Repara nos tridngulos desenhados na sequinte malha.

A

@ Pinta de amarelo os tridngulos isosceles.

@ Assinala com X o trigngulo equildters.
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12 Assinala com x a opcdo em que o circulo estd completamerte no interior
do poligono.

AC R

,fu.i Assinala os poritos D,E & F na reta r, sabendo que:

+ aretaréareta suporte da semirreta DE
+ o ponto F ndo pertence d semirreta DE

14 4 Ma escola da Daniela, pergurtou-se aos colegas qual o frute de que mais
gostavam. Ma tabela sequinte, foram registados os frutos escolhidos e a

cortagem do nimero de colegas que escolheram coda fruto. Cada colega escolheu
apenas um fruto.

FRUTCE CTAGREM

@ e PP S PR T

A e I THLHHL T T

& e T HHETHL

495 o T THE HHELHEL THEL TR S
*Hﬂ Repressnts $ ahuncs

12,1}, GQuantos colegas escolheram a maga?

7

B-
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"y Com os registos da tabela anterior, a Daniela comegou a construir um
‘-]::}3 pictograma.
leta corretamente o pictogroma a Ana comegou a construir.
pictograma que

FE LT IR e =D

e | D D @D
e | (2 (D

(F.__‘} Blasguinecisriba 110 aimans .

PROBLEMAS

7
g‘l‘lir}. O Diogo e a Beatriz participaram num jogo.
Mo final do jogo, a Beatriz tinha 97 pontos

LE o que diz a Beatriz.

(uantos pontos tinha o Diogo no final desse jogo?
Explica como chegaste 3 tua resposta.

I 15 | O André tem 15 cromas. O Ricardo tem o quadruplo dos cromos do André.
Gluantos cromas te€m os dois amigos, no total?

Explica como chegaste 3 tua resposta.
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Todos os dias escolhe uma camiscla € umas calgas, combinando-as de

Q O irmdo da Margarida gosta de usar pegas de roupa de cores diferentes.
17
formas diferentes. Ele tem as seguintes opgdes.

Vermelho  Azul Verde Violeta Calgas Colgas
Pretas Azuiz

Quantas combinagdes diferentes pede fazer o irmdo da Margarida?

Explica como chegaste 3 tua resposta.
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