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Comunicagao dos alunos na aula: um estudo centrado em comentarios
escritos

Cristiana Leite!, Manuel Vara Pires!
cristianapintoleite@gmail.com, mvp@Qipb.pt

1 Escola Superior de Educagdo, Instituto Politécnico de Braganga, Portugal

Resumo

No contexto educativo, é fortemente reconhecida a importancia dos processos comunicativos, quer
orais quer escritos, na consolidacdo das aprendizagens dos alunos. Este texto apresenta aspetos de um
estudo exploratdério realizado no a&mbito do Relatorio final de estagio do Mestrado em ensino do 1.2 e do
2.9 ciclo do ensino bésico, envolvendo alunos dos dois ciclos de ensino nas diferentes areas disciplinares.
O estudo, de natureza qualitativa e interpretativa, teve o proposito de identificar e analisar aspetos da
capacidade de comunicacdo dos alunos, quando comentam, em grupo e por escrito, trabalhos de grupo
produzidos pelos colegas. A recolha de dados foi feita através dos comentérios escritos por cada grupo
sobre os trabalhos apresentados pelos colegas. A anélise de dados suportou-se em quatro dimensées da
comunicagdo (clareza, fundamentagao, 16gica, profundidade), recorrendo a trés niveis de desempenho
(baixo, médio, elevado). Em termos gerais, a andlise dos comentdrios escritos pelos alunos aponta
para melhores desempenhos em clareza e em légica e para maiores dificuldades em profundidade e em
fundamentagdo. O estudo aponta, assim, para a importdncia de proporcionar momentos da aula de
qualquer saber escolar que permitam aos alunos escrever sobre os seus pontos de vista ou raciocinios,
tendo por base argumentos plausiveis.

Palavras-Chave: comunicacao na sala de aula; comunicagao escrita; ensino basico; pratica de ensino
supervisionada; praticas de ensino.

1 Contexto e propésitos do estudo

A prética de ensino supervisionada [PES] é, certamente, uma etapa muito relevante na formagao inicial
de professores, no sentido em que proporciona um ambiente favordavel a mobilizacdo e articulagdo
dos diferentes saberes profissionais e a percecao das realidades educativas em contextos de ambos os
ciclos de ensino. O experienciado na pratica pedagbgica possibilita aos futuros professores um percurso
profissional e formativo repleto de aprendizagens diversas e significativas, a nivel pessoal e profissional,
decorrentes da construcao e reconstrucao do conhecimento.

Desde o inicio da agdo educativa desenvolvida, nos 1.2 e 2.2 ciclos do ensino basico (CEB), pela
primeira autora e orientada pelo segundo autor, deparamo-nos com multiplas questoes desafiadoras,
merecedoras de estudo, atencéo e reflexdo. No entanto, houve uma que rapidamente se realgou: eram
bem percetiveis as dificuldades, hesitacoes ou limita¢ées dos alunos quando convidados a comunicar,
oralmente ou por escrito, opinides ou comentarios acerca de trabalhos desenvolvidos pelos colegas ou
mesmo a justificar os seus préprios raciocinios seguidos nas tarefas realizadas. Assim, por reconhecer
e prezar a importancia de os alunos desenvolverem a sua capacidade critica e argumentativa e, por
conseguinte, melhorarem as suas aprendizagens, a comunicacdo dos alunos em sala de aula foi assu-
mida como o “tema aglutinador” da pratica letiva e, consequentemente, do Relatério final de estégio
apresentado (Leite, 2016).

A dimenséo investigativa que nos conduziu para uma realidade de intervengdo, na qual foram
identificados e problematizados aspetos da atividade dos alunos, emergentes da pratica em contexto
educativo, culminou na concretizagdo de um estudo (exploratério) mais estruturado e fundamentado,
abrangendo os dois ciclos de ensino e as diversas areas disciplinares. Este estudo, centrado em aspetos
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da comunicagdo escrita dos alunos, foi orientado para a questao geral: “Como é que os alunos comuni-
cam por escrito as suas ideias e comentdrios acerca de trabalhos apresentados pelos colegas?”, com a
intencao de identificar e analisar diversas dimensoes da sua capacidade comunicativa ao comentarem,
em grupo e por escrito, trabalhos de grupo produzidos pelos restantes colegas. Este texto destaca
aspetos do estudo relativos as quatro areas disciplinares do 2.° CEB: portugués, histéria e geografia
de Portugal, ciéncias naturais e matemética. Resultados relacionados com o 1.° CEB poderao ser
observados em Leite e Pires (2017).

2 Aspetos da comunicagao escrita na aula

Comunicar é essencial para qualquer ser humano pertencente a uma determinada comunidade. Dos
multiplos significados do termo, por comunicagdo pode entender-se um processo de troca de infor-
macoes ou ideias entre sujeitos, que envolve pensamentos e expressoes, com o objetivo de interagir,
informar, influenciar ou persuadir (Belo, 2005). Como tal, a comunicagdo surge como um processo
complexo e ativo de interagdo entre sujeitos, que trocam informacoées, supondo um emissor, que co-
difica ou formula para transmitir uma mensagem, e um recetor, que a descodifica ou compreende
(Caldas, 2000; Sim-Sim, 1998).

Para Monteiro, Viana, Moreira e Bastos (2013), é importante que o contexto escolar proporcione
aos alunos formas de trabalho que os capacitem para “a interacdo com os outros, com precisao,
clareza, coeréncia, eficicia e adequagdo” (p. 112), no sentido de desenvolver uma boa competéncia
comunicativa, vista como a “capacidade que cada um possui para falar, escrever e saber selecionar
as formas linguisticas mais adequadas as diferentes situagdes com que nos deparemos” (pp. 112-113).
Por isso, nos processos de comunicagdo na sala de aula, o papel do professor é fundamental (Matos &
Serrazina 1996), devendo estimular os alunos a assumir um papel mais ativo nas aprendizagens que
fazem. Deve, também, ajuda-los a perceber que é importante aprender a questionar e a demonstrar, aos
outros, a forma como pensaram, clarificando, justificando e fundamentando as suas ideias e raciocinios.

A comunicacio usada na sala de aula recorre a diversas formas, caracterizadas pelo uso da lingua-
gem oral e da linguagem escrita, e desenvolve-se tendo em conta a maneira como o professor e os alunos
estruturam e partilham o seu conhecimento (Guerreiro & Menezes, 2010; Guerreiro, Tomés Ferreira,
Menezes & Martinho, 2015; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2007, 2017). A
linguagem oral e a linguagem escrita, apesar de se influenciarem mutuamente, sdo duas realidades
distintas (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011). Mesmo assim, em todo o processo de ensino e apren-
dizagem, quer o discurso oral quer os registos escritos assumem-se primordiais no desenvolvimento e
na capacidade de comunicar dos alunos (Menezes, Ferreira, Martinho & Guerreiro, 2014). E através
desses registos que os professores conhecem como é que os alunos estruturam os seus raciocinios, como
bem reforcam Ponte e Serrazina (2000), “compreendemos mais facilmente as nossas ideias”, racioci-
nios ou argumentos “quando as articulamos oralmente ou por escrito” (p. 60). O eficiente dominio de
ambas as dimensoes é essencial para os registos escritos dos alunos quer demonstrando conhecimento
e eficaz utilizagdo do vocabuléario quer utilizando e articulando os termos, palavras e frases, de forma
a dar coesao e coeréncia aos registos escritos produzidos.

A andlise da comunicacao escrita, dada a sua natureza multifacetada, pode ser feita envolvendo
multiplas dimensées. Por exemplo, uma das dimensées mais relevantes prende-se com a clareza, que
se relaciona com o recurso a vocabuldrio e a representagoes da informagiao adequadas (Costa & Pires,
2016; Leite & Pires, 2017). Na sua relacdo com os conceitos e procedimentos disciplinares, os alunos
podem utilizar diferentes representactes, como materiais manipuldveis, tabelas, figuras, desenhos,
diagramas, vocabulario, linguagem simbdlica, etc., cada uma com a sua especificidade, que podem ser
sistematizadas em trés diferentes formas: (i) representacao ativa, associada a agéo e & experiéncia direta
sobre os objetos; (ii) representagio icénica, baseada no uso de figuras, imagens, esquemas, diagramas ou
desenhos para ilustrar as ideias, distanciando-se do concreto e do fisico; e (iii) representacio simbdlica,
associada a utilizacdo de simbolos e vocabuldrio (Boavida, Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008;
Bruner, 1999; Ponte & Velez, 2011).
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3 Abordagem metodolégica do estudo

O estudo desenvolvido seguiu uma abordagem qualitativa e interpretativa muito adequada a natureza
do problema em andlise e aos prop6sitos assumidos (Bogdan & Biklen, 1994). Consideramos esta abor-
dagem muito apropriada ao ambiente particular da PES, quer para o contexto da pratica letiva quer
para a realidade concreta investigada (neste caso, a comunicagéo escrita dos alunos), uma vez que tem
por base a descricao e interpretacao de uma dada realidade e o estudo da perspetiva dos participantes,
para captar os sentidos atribuidos, em vez de pretender fazer generalizagdes de resultados.

Dada a natureza especifica da PES, o estudo assumiu, igualmente, contornos de uma investigacao-
agdo (Amado & Cardoso, 2014; Médximo-Esteves, 2008), dado ser “uma metodologia caracterizada
por uma permanente dindmica entre teoria e pratica em que o professor interfere no proprio terreno
de pesquisa, analisando as consequéncias da sua accdo e produzindo efeitos diretos sobre a pratica”
(Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996, p. 116). Neste sentido, o estudo também pode ser entendido
como uma investigacdo sobre a prépria préatica (Ponte, 2002) ja que se desenvolveu identificando ou
reconhecendo um problema, emergente da pratica, reinventando a acao educativa de forma a procurar
resolvé-lo.

O estudo exploratdrio centrou-se em aspetos da comunicacdo escrita dos alunos e envolveu os dois
ciclos de ensino e cinco dreas disciplinares (matemética, no 1.2 CEB; portugués, histéria e geografia
de Portugal, ciéncias naturais e matemadtica, no 2.2 CEB). O estudo orientou-se para a questdo ge-
ral: “Como é que os alunos comunicam por escrito as suas ideias e comentarios acerca de trabalhos
apresentados pelos colegas?”, suportando-se em dois objetivos: (i) identificar aspetos que os alunos
tém em conta quando comentam, por escrito, trabalhos apresentados pelos seus colegas; e (ii) analisar
os comentéarios escritos dos alunos, atendendo a quatro dimensdes: clareza, fundamentacao, logica e
profundidade. Este texto centra-se, apenas, nas quatro disciplinas do 2.2 CEB.

A recolha de dados foi feita através dos comentérios escritos que os grupos de alunos produziram,
nas diversas disciplinas, em relacdo a trabalhos apresentados por outros grupos. A andlise dos dados
suportou-se num instrumento com quatro categorias, definidas previamente, e trés niveis de desem-
penho em cada uma delas (ver Tabela 1), baseado em aspetos ja considerados em outros estudos
(Castanheira, 2014; Costa, 2015; Costa & Pires, 2016; Vieira, 2013). Os comentarios escritos produzi-
dos por cada grupo relativamente ao trabalho dos restantes colegas foram lidos e analisados em todas
as categorias e associados, no seu aspeto global, a um dos niveis de desempenho em cada uma delas.

4 Aspetos dos comentarios escritos pelos alunos

Seguindo os objetivos tragados, apresentam-se os resultados verificados nas turmas do 2.2 CEB. Para
cada turma do estudo, sdo registadas breves notas sobre o contexto de recolha dos dados. Depois sao
identificados os aspetos focados nos comentarios escritos dos grupos ao trabalho dos outros alunos e sao
analisados esses comentarios atendendo as quatro categorias definidas e aos trés niveis de desempenho
seguidos. Os resultados vao sendo sistematizados em tabelas ou ilustrados com as producgoes escritas
dos grupos.

4.1. Turma do 6.2 ano de portugués

Contexto. Os quatro grupos de trabalho formados pelos vinte e um alunos da turma comentaram,
por escrito, as apresentacoes feitas pelos colegas na resolucdo da tarefa “Conta-me um poema”. Esta
tarefa constituiu um momento de clarificacdo e consolidacdo das aprendizagens entretanto realizadas
na abordagem do texto poético. Cada grupo explorou e trabalhou um poema, com os seus membros
desempenhando diferentes papéis: apresentador, detetive, descobridor, analisador e ilustrador, e, no
final, apresentou-o & turma num formato & sua escolha (geralmente, recorrendo a uma dramatizagdo).

Aspetos focados nos comentdrios escritos. Nesta turma, destaca-se a valorizagdo generalizada feita
pelos grupos das representagoes ativas (dramatizages) e das representagoes iconicas (ilustragoes),
como é visivel na Figura 1. Os quatro grupos incidiram os comentérios em diferentes dimensées, como
sejam: (i) aspetos relativos & qualidade da leitura e & capacidade do “detetive” em relacionar as suas
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Tabela 1: Categorias da comunicacio escrita e respetivos niveis de andlise.
Clareza: O aluno expressa, por escrito, as suas ideias, recorrendo a vocabuldrio correto e a representacoes
adequadas.
Considera-se nivel baixo (b) quando o aluno apresenta ideias imprecisas, utiliza vocabuldrio incorreto ou
incompreensivel e recorre a representagoes inadequadas. Considera-se nivel médio (m) quando o aluno
apresenta ideias precisas, mas utiliza vocabulario pouco preciso ou compreensivel e recorre a represen-
tagdes pouco adequadas. Considera-se nivel elevado (e) quando o aluno apresenta ideias precisas, utiliza
vocabulério preciso e correto e recorre a representagdes adequadas.
Fundamentagdo: O aluno justifica, de forma escrita, os seus processos ou ideias, apresentando argumentos
plausiveis.
Considera-se nivel baixo (b) quando o aluno justifica os seus processos ou ideias de forma imprecisa.
Considera-se nivel médio (m) quando o aluno justifica razoavelmente os seus processos ou ideias. Considera-
se nivel elevado (e) quando o aluno justifica adequadamente os seus processos ou ideias.
Légica: O aluno manifesta raciocinio e coeréncia nos registos escritos, apresentando conexdes entre as ideias
registadas.
Considera-se nivel baixo (b) quando o aluno revela pouco raciocinio e coeréncia nos registos escritos, ndo
mostrando conexao entre as ideias. Considera-se nivel médio (m) quando o aluno revela algum raciocinio
e coeréncia nos registos escritos, a par de alguma conexdo entre as ideias. Considera-se nivel elevado (e)
quando o aluno revela raciocinio e coeréncia nos registos escritos, manifestando conexao entre as ideias.
Profundidade: O aluno revela, de forma escrita, o dominio de aspetos importantes e complexos sobre o
assunto a trabalhar.
Considera-se nivel baixo (b) quando o aluno revela, frequentemente, ndo dominar aspetos importantes
sobre o assunto. Considera-se nivel médio (m) quando o aluno revela, algumas vezes, o dominio de as-
petos importantes e complexos sobre o assunto. Considera-se nivel elevado (e) quando o aluno revela,
frequentemente, dominar os aspetos mais complexos sobre o assunto.

vivéncias com o poema; (ii) as ilustragdes produzidas e apresentadas; e (iii) curiosidades extra que
outros grupos referiram.
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Figura1: Comentario do Grupo II (portugués).

Andlise dos comentadrios escritos tendo em conta as quatro categorias. Os niveis globais atribuidos
aos comentarios escritos dos grupos podem ser vistos na Tabela 2. Os grupos revelaram os melhores
desempenhos em “clareza” e em “logica”. Nas categorias “fundamentacio” e “profundidade”, os niveis
atribuidos variaram entre o nivel médio (mais) e o nivel baixo (ver Figura 2). Os comentdrios nio
foram muito elaborados mas, por vezes, basearam-se em justifica¢cbes adequadas reveladoras de um
razoavel dominio dos assuntos abordados.

Tabela 2: Nivel atribuido aos grupos do 6.2 ano de portugués nas quatro categorias de andlise.

Comentarios - “Conta-me um poema”
G Clareza Fundamentagéo Logica Profundidade
rupos b m e b m e b m e b m e
1 X X X X
11 X X X X
11 X X X X
v X X X X
(total) | 0 1 3 1 3 0 0 4 0 2 2 0

4.2. Turma do 5.2 ano de histéria e geografia de Portugal

Contexto. Em histéria e geografia de Portugal (HGP), os quatro grupos formados nesta turma de vinte
e oito alunos comentaram, por escrito, as apresentacoes feitas pelos colegas do trabalho de pesquisa “A
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Figura 2: Comentério de nivel médio em “clareza”, em “fundamentacéo” e em “légica” (portugués).

descoberta da rota do roménico em Penafiel”, expostas em galeria de cartazes (ver Figura 3). No de-
senvolvimento da atividade, que envolveu algum trabalho fora da sala de aula, os alunos identificaram
e valorizaram o patrimoénio local, através de momentos de explicacdo, discussao e apreciagao.

Figura 3: Galeria de cartazes e registos escritos aos trabalhos (HGP).

Aspetos focados nos comentdrios escritos. Os comentarios escritos feitos pelos grupos desta turma
revelaram-se simples e pouco aprofundados. Todos os grupos apontaram aspetos relacionados com (i)
a apresentacdo e organizacdo do cartaz, como se percebe na Figura 4; e (ii) as imagens utilizadas,
nomeadamente, a sua adequacdo, qualidade ou quantidade. Referiram, embora em menor grau, a
simplicidade da informacao ou se perceberam o que foi apresentado pelos outros grupos.

e i bl

Figura4: Comentario do Grupo 1 ao Grupo 4 (HGP).

Andalise dos comentdrios escritos tendo em conta as quatro categorias. Aos comentarios escritos foi
atribuido, em geral, o nivel médio em “clareza”, dado que os grupos expressaram bem as suas ideias e
recorreram a vocabulario adequado, e o nivel baixo em “fundamentagao”, devido a completa auséncia
de justificagbes para as opinides emitidas (ver Tabela 3). Em “légica” e em “profundidade”, os niveis
variaram entre o nivel baixo e o nivel médio, prevalecendo o nivel baixo em “profundidade”, com os
grupos a nao referirem aspetos relacionados com o tema a tratar, e o nivel médio em “légica”, dado
ser visivel algum raciocinio e coeréncia nos registos escritos apresentados.
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Tabela 3: Nivel atribuido aos grupos do 5.2 ano de histéria e geografia de Portugal nas quatro categorias de

analise.
Comentarios — “A descoberta da rota do roméanico em Penafiel”
Grupos Clareza Fundamentagio Légica Profundidade

b m e b m e b | m e b m e
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
(total) | O 4 0 4 0 0 1 3 0 3 1 0

4.3. Turma do 5.2 ano de ciéncias naturais

Contexto. Os vinte e dois alunos da turma integraram-se nos quatro grupos de trabalho, que fizeram,
por escrito, os comentdrios as apresentagdes (em cartaz ou em diapositivos) do trabalho de campo
“Descobrindo a biodiversidade animal e vegetal em [freguesia dos alunos]...”. Este trabalho permitiu
que os alunos pesquisassem habitats ricos em biodiversidade animal e vegetal no meio ambiente em
que se inserem e sistematizassem a informacao recolhida, proporcionando momentos de aplicagdo e
consolidacao de conhecimentos.

Aspetos focados nos comentdrios escritos. Nas suas apreciagoes, os grupos valorizaram: (i) a origi-
nalidade dos trabalhos, relacionando-a com a origem das imagens apresentadas, como fotografias feitas
pelos préprios grupos (ver Figura 5) e ndo retiradas da internet; (ii) o recurso a objetos (folhas de
arvores, por exemplo); (iii) a indicacao de aspetos mais (ou menos) conseguidos; e (iv) o cumprimento,
ou nao, das orientagdes propostas no guido de trabalho.
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Figura 5: Comentério do Grupo 2 ao Grupo 3 (ciéncias naturais).

Andlise dos comentdrios escritos tendo em conta as quatro categorias. Os grupos tiveram desempe-
nhos bastante homogéneos em trés categorias (ver Tabela 4): nivel elevado em “clareza”, expressando-se
de forma muito clara e precisa, nivel médio em “légica”, manifestando algum raciocinio e coeréncia nos
registos apresentados, e nivel baixo em “profundidade”, fazendo referéncias muito genéricas a plantas
e a animais.

Tabela 4: Nivel atribuido aos grupos do 5.2 ano de ciéncias naturais nas quatro categorias de andlise.

Comentarios — “Descobrindo a biodiversidade animal e vegetal em...”
Grupos Clareza Fundamentagio Légica Profundidade
b | m/| e | b | m e |b|l m/| e | b | m/| e

1 X X X X

2 X X X X

3 X X X X

4 X X X X
(total) | 0 0 4 1 1 2 0| 4 0 4 0 0

Na categoria “fundamentacao”, houve uma maior dispersdo com a atribuicdo dos trés niveis de
andlise, destacando-se algumas ideias bem justificadas, como pode ser visto no comentario apresentado
na Figura 6.

4.4. Turma do 5.2 ano de matematica

Contexto. Os alunos eram os mesmos da turma de ciéncias naturais, mas agruparam-se de maneira
diferente. Os seis grupos de trabalho comentaram, por escrito, as resolugdes dos colegas registadas
no didrio de bordo de cada grupo, no ambito do projeto estatistico “Organizar e tratar dados é ca
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Figura6: Comentdario de nivel elevado em “fundamentagio” (ciéncias naturais).

comigo!”. Neste projeto, os grupos recolheram, trataram e organizaram dados, construiram tabelas de
frequéncia e gréaficos e trabalharam com medidas de tendéncia central. O recurso aos didrios de bordo
permitiu o registo e reflexdo do trabalho realizado, proporcionando e valorizando a discussdo (também
em grande grupo) sobre raciocinios, processos seguidos, resultados obtidos e dificuldades sentidas.

Aspetos dos didrios focados nos comentdrios escritos. Os comentérios dos grupos, abarcando diver-
sas situagoes importantes para a abordagem dos tépicos (ver Figura 7), centraram-se: (i) na qualidade
da organizagdo e da apresentacdo e outros aspetos de natureza estética; (ii) no que os grupos nao
realizaram ou no que faltou nas resolucoes registadas; (iii) na corre¢io dos cdlculos e dos processos de
célculo ou raciocinios seguidos; e (iv) na diversificacdo ou no rigor da construgao dos gréaficos apresen-
tados. De forma mais residual, também foram escritos comentarios sobre as justificacoes das respostas
e referidos pontos positivos e pontos negativos dos trabalhos.

: 5 B

Figura 7: Comentérios dos Grupo 2, 4 e 6 aos Grupos 5, 1 e 3, respetivamente (matemética).

Andlise dos comentdrios escritos tendo em conta as quatro categorias. Como se pode verificar na
Tabela 5, as categorias “fundamentacgao” e “profundidade” recolheram os niveis mais baixos. Embora
alguns grupos tivessem justificado, de forma bem adequada, as suas ideias (como, por exemplo, no
segundo comentario da Figura 7) e revelassem, por vezes, um bom dominio dos tdpicos estatisticos,
houve outros em que as opinides registadas nido foram muito precisas nem justificadas (ver Figura 8),
omitindo ou referindo-se pouco aos assuntos em estudo.

Tabela 5: Nivel atribuido aos grupos do 5.2 ano de matematica nas quatro categorias de anélise.

Comentarios — “Organizar e tratar dados é c4 comigo!”
Grupos Clareza Fundamentagio Loégica Profundidade
b m e b m e b| m e b m e
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
(total) | O 5 1 3 2 1 0| 6 0 3 3 0

Em “clareza” e “légica”, foi atribuido, globalmente, o nivel médio. Os grupos expressaram bem
as suas ideias, manifestaram coeréncia nos registos escritos e revelaram um bom dominio dos tépicos
estatisticos (ver comentdrios da Figura 7).
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Figura 8: Comentério de nivel baixo em “fundamentagdo” (matematica).

5 Principais conclusoes

Os comentarios escritos feitos aos trabalhos dos colegas revelam tragos bastante comuns nas diversas
areas disciplinares. Nestes comentarios escritos, todos os grupos tém em conta aspetos relacionados com
a natureza estética das producgoes apresentadas, tecendo consideragoes sobre a decoragao, os desenhos,
as gravuras ou as cores utilizadas. Referem-se, ainda, a forma da apresentagdo, a organizacido das
respostas ou a explicitacao da estratégia ou do raciocinio seguido. Em matemaética, os alunos também
mencionam a auséncia/presenca ou a corre¢ao dos célculos efetuados.

A andlise dos comentérios aponta para melhores desempenhos em clareza e em légica e para mai-
ores dificuldades em profundidade e em fundamentacdo, acompanhando outros estudos (Castanheira,
2014; Costa & Pires, 2016). Em “clareza”, em todas as dreas, os desempenhos dos grupos oscilam entre
o nivel médio e o nivel elevado (ciéncias naturais), utilizando um vocabuldrio correto e representages
adequadas (Boavida et al. 2008) e expressando bem as suas ideias, de forma clara, precisa e sem erros
ortograficos (Monteiro et al., 2013). Igualmente, em “légica”, a generalidade dos grupos apresenta
uma razodvel coeréncia nos registos escritos (Ponte & Serrazina, 2000), com conexdo entre as ideias
apresentadas, tendo os desempenhos rondado o nivel médio nas diversas areas disciplinares. Os resul-
tados nas outras duas categorias ndo sao tao favoraveis, dado que os alunos revelam mais dificuldade
em explicitar e justificar os seus pontos de vista (NCTM, 2007) e nem sempre se referem aos temas em
estudo. Em “fundamentagéo”, os desempenhos variam entre o nivel baixo (HGP) e o nivel médio. Os
grupos de histéria e geografia de Portugal destacam-se pela auséncia de argumentos para as opinides
que registam. Os grupos das restantes areas disciplinares justificam, de forma razodavel, os comentérios
que fazem. Realce-se a atribuicdo do nivel elevado em dois grupos de ciéncias naturais, valorizando
a adequacao das justificacoes apresentadas. Em “profundidade”, os desempenhos também oscilam
entre o nivel baixo (HGP e CN) e o nivel médio. Os grupos de histéria e geografia de Portugal e de
ciéncias naturais praticamente nao se referem aos temas que comentam. Os restantes grupos revelam
dominar razoavelmente diferentes aspetos dos temas em questdo (por exemplo, em matemadtica, sao
comentados tépicos matemdticos como a média, a moda ou os graficos de barras).

Neste contexto, o estudo reforga a necessidade de proporcionar a todos os alunos momentos e pro-
postas de trabalho na sala de aula que lhes possibilitem escrever sobre os diversos temas disciplinares e
exprimir os seus pontos de vista. Desta forma, poderao desenvolver as suas capacidades comunicativas
(Guerreiro et al., 2015; NCTM, 2017; Sim-Sim, 1998) no sentido de melhor expressarem, clarificarem
e justificarem as suas ideias e raciocinios, recorrendo a argumentos plausiveis.
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