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_ Resumo . i
' A Intemet. se por um lado éum melo poderoso para obter e fomecer lnfonnagao por oulro :

perante a enomme quanbdade de 1nformagao disponivel, |mphca quese seja capaz de seleoclonar aqueé s

relevante. Também a mmunmagao atraves da intemei; ao proporcionar novas perspectwas de trabalho g

com base na oolaboragao ena pamlha de oonhec:[mento coloca novos desaﬁes aos professores E entao -
necessério reflectir sobre a formagao inicial dos professores de matemabca no sentido de c:ontnbu:r para :
ajuda-os a desenvolver afitudes e competéncias, que lhes permitam tirar partldo quer da mtormagao _
dsponlvei quer das novas femramentas de comunicacéo. Neste sentido, Importa saber quats as préticas,.
as perspec’ﬂvas e as expectativas dos futuros professores durante a sua formagao ncnal de forma a
poder-se reflectir sobre possweis intervengdes neste domlmo ' ,

"Nesta comunicagéo apresentaremos os resuftados de um questxonano aque responderam :
no ana lectivo de 2000/2001, 52 alunos estag!anos de um curso de formagao inicial do professores de"
matemética, & com 0 qual se pretendeu avenguar qQuais as prahcas eas perspechvas de uuhzag:ao da.
Intemet, bem como as expectatvas quanto asua utllizagao futura no contexto educahvo Esperamos a" '

parti dos dados obiidos poder contribuir para perspechvar tanto as necessadades de formagao dos' T

professores COmo novas questdes que caregam de 1nvest1gagao

. : ?"L
lntrodugaoeenquadramento teonco :

As formas de comunicar, de procurar ede fomecer mformagao, emergentesdas teonologlas _' ' ' K
da informagéo e comunlcagao (TIC), abrem para professores e alunos novas perspechvas de trabafho’ i i
com base na colaborat;ao ena partilha de oonhec:mento (Preiio & Serpa, 2001) A mportanola das TIC 5 -
. paraa eduicagio esté paente na atengio que tém receb}do por parte de educadores ede mveshgadores, ey
‘ tanto no Nosso pals como a nivel intemacional. No- que resperta a educat;ao matemabca, relatos de e

investigagio ddo a conhecer algumas experidncias de implementagao das_'[lc em Ed_ucﬁf;ao o
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Matematica no nosso pais, quer em contexios de sala de aula (Morais et al., 1999; Almeida et al, 1999;

- Ponte, 2001), quer a0 nivel do dessianvoivimento proﬁssional de profésso'res-de matemética (Almeida et

al, 1999; Ponte, 2001; Miranda et al, 2001; Ameida et al, 2001), testemunhando algumas das
potencialidades das novas feramentas de informagéo e comunicagao nestes d01s contextos e
apresentando sugest0es para novos caminhos de mtervengao e de investigagdo,

Sobre a utlizagdo. das TIC pelos professores nas suas préticas escolares, 1ém surgido
modelose reoomendagoes para asta mtegraq,ao e implementagdo (Wetzel, 2002). Também a formagdo

" inicial de professores tem sido objecto de reflexdo (Ponte,-2002; Varandas etal,, 1999) e de investigagio
' (Ponte etal, 1998 Morais etal, 2001; Ponte & Oliveira, 2001). E salientada aideia de que os professores |

em inicio de carreira poderao trazer consigo as atitdes, os valores, os conhecimentos e as competéncias
que lhes permitam usar as TIC & luz de um novo paradlgma do conhecimento e da aprendizagem

(Ponte, 2002). Mas, para tanto, serd necesséria a adeséo dos formadores de- professores ao novo

paradigma e, porvenHJra asnovas praﬁcas (Yildirim & Kiraz, 1999).

. Em relatdrio anterior analisémos opinides, experiéncias, perspechvas e expectanvas em
relacdo & Intemet de alunos estagiarios das vérias licenciaturas em ensino de uma universidade
portuguesa (Almeida 6t al, 20023) Num outro trabalho procuramos identificar percepcdes, motwagoes e

* influéncias de u’uhzagao desses mesmos alunos (Almelda etal., 2002h).
Eno oontexto de 1dentfﬁcar a posngao e caracteristicas dos futuros professoras de Matemética, e no

sentido de se fomentar uma perspectiva construtivista para a aprendizagem, assente na experiéncia dos
alunos & no significado atribuido a essa experiéncia, que se insere estacomumcagao, acreditando-se que
0s indicadores épresentados poderdo contriouir para abrir caminhos inovadores que poésam motivar e
faciitaro ensino e a aprendizégem da matemaética,

Metodologla
A mformagao foi recoihtda através de um quest;onano anonimanmente respondldo no ano
lectivo de 2000!01 par 52 alunos estagtanos de um curso de licenciatura de fonna@ao de professores de

| matematlca de modeio mtegrado A educagao tecrioldgica explicita prOporc;onada neste curso integra-se ‘
em trés dzsclphnas Introdugao a Programagao (1° ano), Tecnologia Educatrva (8° ano), Informétcano .
Ensino ( 3 ) Dos 52 alunos de idades compreendidas entre 22 e 44 anos (com média 249emoda
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23),40 (76,9%) eram do sexo feminino e 12 (23,1%) do sexo masculino.

Para a realizagio da pratica pedagdca, os-eslagidros encontravam-se distibuidos por
escolas EB23 (61,8%), EB23S (8, 6%) e escolas secunddrias (38, 5%) De acordo com a informagdo
fomecida pelos préprios estagtanos a maloria das escolas em que se reakzaram 0S estagms tinham

comiputadores com ligagéo 2 3 Int temet, 0 quals podiam ser LmILzados por professores e alunos Apenas
um estagidrio indicou ndo ter compitador em casa e 22 referiram néo terem I:gagao a Intemet Em
trabalho anterior (Almeida et . , 2002a), verificou-se que estes estaglanos de matemaﬁca revelavam em: |

geral, opinides posmvas sabre a Intemet, tendo no entanto transparec&do a ideia de alguns de que a'. i

lntemet além de nem sempre ser motivadora, também néo ¢ muito clara e murto fam! Anahsadas as ' )
- Opinides ¢ dos estagianos de Matemahca o conjunto alargado dos estaglanos de todas as Ircenc:aturas '
em ensino da mesma unwers&dade verrﬁoou 56 que essas oplnioes nao se afastavam muito das dos A
estaglanos das outras !Ecencnaturas No entanto, os estagiarios de Matemat;ca assnm como os de -,

_ megla/Geobgia parecem ter sido 0s que mais uhhzaram a Intemet do longo dos 5 anos da licenciatura -
(AImeida et al. 2002b)

Aprewntagao e anallse dos tesultados

0Os resuﬂados que serao objecto de andlise enquadram se em dois aspectos pnnc:peus A

= Prat;cas dos alunos re!atwarn_ente a !ntemet_

' - Perspectias e execaivas ce ullzagioa emet

* Os dados relatlvos a cada um destes aspectos serao geralmente apresentados em. duas'
categonas, uma refativa aos quatro primeiros anos dp frequenc;a da licenCIatura € a outra relativa ao 5" -
ano de lmencsaMra 0 quai 1nc|u1 0 estagto

Prahcas dos aiunos re!at:vamente a intemet nos quatro Qnmelrcs anos de Ilcenc1atura _
ConSIderam-se oomo top!cos asscc:xados as prancas dos aJunos relaﬂvamente a Intemet, os :

objechvas que Ievaram 0s alunos'a sua utmzagao e as Jnﬂuenmas que conduzxram aessa uhllzagao




Dos objectivos evidenciados pelos alunos nos quafro primeiros anos da fcendiatura
destacam-se 0s associados a diversdo e & utiizaco de e-mall, enquanto que os alunos do 4° ano
referem como pringjpal objectivo de wiiizagdo as necessidades no ambito das discipinas.

~ Ainfluéncia sobre 0s alunos para  utlizagéo da Infemet € associada a sugestao de colegas,
amigos ou professores ou & exigéncia dos professores. Colegas ou amigos parecem ter hdo ainfluéncia |
mais frequente, com excepedo do 3 ano em que a sugestao de algum professor terd induzido & sua
utilizagAo.

No que respeita a utiizagdo da Intemet pela egigéncia por parte de professores s3o indicadas,
explicitamente, algumas disciplinas por |guné dos aluncs; do 1° ano, Infroducéo & Programagéo (5
alunos); do 2° ano, Prética Pedagdgica IT1 aluno) e Analise Numérica (1 aluno); do 3 ano, Tecnologia
Educativa (5 alunos); do ano, Inférfnética:no Ensino (3 alunos), Histéria do Pensamento Matematico (3
alunos) e Metodologia do Ensino de Matemiica (4 alunos). |

A partir de uma andlise pormenorizada dos dados dos alunos foi possivel identficar que
algumas das razbes de utlizago variaram do 1° ano para o 4°, podendo-se defectar a existéncia de
diferencas significativas (p=0,01) péla aplicagdo do tesie' de Friedman, entre o nimero de-respostas
associadas as razes de utiizagéo da Intemet devido: ao uso de e-mall, & constugéo de paginas webe
a0 apoio a disciplinas de matéhiéﬁca de 'eduf;agéo e a disciplinas ligadas as novas tecnologias.
Relativamente as lnﬂuenclas recebidas para utiizar a intemet, apenas foram encontrads diferengas
sgnrﬁcahvas enire 0s quatro pnmelros anos no ftem relatvo ao uso. da Intemet por sugestéo de
professores. ' : '

Préticas dos alunos relativamente & Intemet no 5° ano de licenciatura (ano de estadio)

Apds a referéncia aos bbjecﬁvos e &s influéncias de uliizacdo da Intemet abordamos com
mais pormenor 0 que se passa nestes aspectos com os aluncs estagiarios, atendendo a que estes estéo
4 porta do mundo do trabalho e no inicio de uma profisséo, cujo empenho e mofivagéo no es{ag:o pode -
ter muito a ver com a sua projecgao na proﬁssao docente :

. Assim, apresentamos na tabelal a dlsmbuu;ao das frequenc:as com que cada objectvo de
utiizagdo da Intemet foi referido pelos estagidrios.




‘Tabela 1: Distribuicao das frequéncias relaﬁvas dos obgedwos de utiizagBo da Infemet no ano de estgio

Respostas (% :

OBUJECTIVOS DA UTILIZAGAO DA INTERNET Muitas | Frequente | ~ Sem

_ Nunca _| Raramente vezes | mente | resposta
Diversdo 481 385 58 19 58

- {Email " 288 3038 250 115 - 38

Chat . : 788 154 0 19 38
Construcdo de paginas 769 it 58 19 77
Encontrar ideias para as aulas 19.2 365 M6 | 58 | 38
Encontrar software para as aulas ' 192 385 308 71 38
Comunicar com oolegas de outras escolas 769 154 19 19 38
Mostrar coisas da Intemet aos alunos 48,1 37 15 |~ 18- | 58
Sugerir padinas Web aos alunos 27 462 135 19 58
Ir ver péginas Web com os alunos 673 ‘| 212 38 19 58.

Pela 0bseivagao da tabela 1 veiifica-se que ndo foi muilo freguente, duranie o ano de eslagio,

a utiizago da Intemet com cada um dos objectivos associados aos itens formulados. No entanto; é dé

salientar que os objectivos de utiizagéo, paré a opihiéo dos estagidrios traduzida por muitas vezes ou

. frequentemnente, tiveram COrﬁo: ﬁercent_agens dé resbostas, associada ao ,usn_j‘i de. _émail (36,5%),_,
encontrar software para asaulas (38,5%) e enconitrar ideias para as aulas (40,4%). | |

. Como docentes e potenciais inflienciadores dos alunos quisemos conh-ecer' a opinido. dos

: estagxanos acerca das infiuéncias recebidas para a utiizagdo da Intemet. A d;smbugao das respostas g

apresentada natabela2. :

Tabela 2 Dtsmbuzcao das frequemas relativas da influéncia sobre os estaqnanos para utiizagio da lntemet

_ Orentador da universidade ‘Orientador da escola __Pares
S DANFLUENCA Sugenu (%) | Exigiu(%) | Sugeriu{%) |Exigiu(%)| Sugenmm (%)
Nunca "~ 538 808 .l UMD _ B4p 21,1
Raramente 269 96 U6 B 500
Muitas vezes 5 5 115 38 1,5 - 38 231
Frequentemente 0 0 38 . 0 - 19
Néores’pmderam ' 2‘,7 58 58 .- 58 3,8 ‘

- E de sdlientar que apenas 11,5% dos estagidrios indicaram ter unllzado a Intemet mu:tas :

_vezes ou frequentemente por sugestao do onentador da universidade, e menos ainda (3,8%) te-lo felto

- por exigéncia deste, Tambem se veriica que POF sugestdo do orintador da 95001& ’ Intemet 7 ”“'Eada >
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muitas vezes ou frequentemente por 15,3% dos estagérios  apenas 38% a ulizam por exigéncia do

. orientador da escola. Tal COMa Nos primeiros quatro anos da universidade, colegas-ou amigos parecem

tertidoa inﬂuéncia mais marcante.

¥

Perspectivas e expectativas de uhllzaggo da Intemet
As perspectivas de utiizagao da Intemet ou de qualquer outro recurso educacional devem

partir do conhecimento que o aluno tem sobre os recursos que deseja utlizar e dos desafios a que
pretende dar resposia. Néste sentido, apresentaremos uma breve andlise acerca do que os estagiarios
pensam sobre a contribuigdo da Intermet e dos seus servicas para a aprendizagem; bem como sobre as
expectativas da sua utlizagio pelos estagidrios no futuro. . |

Na tabela 3 apresenta-se a distribuicdo das opinides dos estagiarios relativas a confribuicdo que a Intemet
pode ter na aprendizagem. |

Tabela 3 Distibuico das opinides dos estagidrios relativas & contiibuicio da Intemet para a aprendizagem

Contribuicao da Intemet paraa - - ngostas{é) Sem
aprendlzagan . - Nada Pouco Muito Nao sei i nosta
‘| ‘Aprenderem mais sobre a matéria ‘ 19 - 712 | 154 58 58 .
Desenvdvemaht:d&cposrhvasfamé ' ,
| aprendizagem : 0 404. 423 135 | 38
| Exprimirem-se melhor na escrita ’ 23,1 519 7.7 135 38
Aprenderema enconfrar informacio 0 " 38 04 | 38 | 19
Aprenderem a analisar informacdo 0 231 - 635 15 1,9
Comunicarem idelas aos outros 0 288 596 - 77 38
Desenvolverem competéncias informélicas 0 - 86 | 788 | 96 19
Aprenderem a trabalhar colaborativamente . .| 38 423 34,6 154 - 38
Aprenderem a trabalhar individualmente -~ 19 269 538 154 19
Desmvolveremampaddade ciica - 38 B5 | 27 25,0 19

Pela observagio da tabela .anterior verifica-se que a masona dos estagrams manffestou :

 acreditar nas vantagens da uuhzagao da Intemet pelos alunos na sua aprendtzagem Foi, no entanto, .

nesta sect;ao do queshonano que surgiram mals ausencas de resposta. A resposta niéo sei foi mais
frequente em relagio a0 desenvotvmento da. capacmdade crica (25%), salientando-se ainda que

. manifestaram este tipo de resposta uma percentagem elevada de a!unos nos ftens: aprender a trabalhar
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' individual (15,4%) ou colaborativamente (15,4%). Aprendéraencontrar informagao (30 904%), desenvalver

competéncias informéficas (78,8%) e aprender a analisar znformar;ao (63, 5%) a trabalhar individualmente
(53,8%) € a comunicar idezas a0s outros (59, 6%) foram os objectivos, mafs frequentemente indicados
como podendo beneficiar muito da utilizagio da Intemet.

- Outros dos beneficios da utilizagao da Intemet exphcrtamente mdlcados por alguns estagianos :

foram: amansao de conhemmentos motivagdo para a aprendizagem prazer do conhecamento :
aproximar os aiunos de diferentes culturas,

O modo de sentir dos estagiérios e a distribuicao das respostas acerca da idefa que alguns
dos servigos da Infemet podem contribuir para a aprendlzagem dos alunos é apresentado na tabela 4.

Tabela 4: Opin:oae dos estagidrios quanto & contribuico da Intemet Para aprendizagens dos alunos

Podem contrihuiir haraa npqu&ge‘m - RESDOS{'HS (‘%) ‘ Sern
dos aluncs Nada Pouco Muito | Nio Sl | e posta
E-mail i 135 442 17.3 212 . 38
Programas de chat : 173 48,1 : o8 250 38
Browsers - 38 135 538 250 | 38
Listas de discussao ' 135 23,1 250 365.; 19
Foruns ' 115 231 AU 269 38 .
Software de consirucdo de paginas 154 212 23] 365 | 38

Pela observagdo da tabela anterior verifica-se que os browsers sio os mais frequentemente
indicados (53,8%) como podendo contnburr para as aprendtzagens dos alnos, sendo as vantagens de:
utilizacdo de ferramentas de comunlcagao como foruns (34,6%) e listas de discussdo (25%), e-mall
(17,3%) e programas de chat (5, 8%) reconhecidas com menos frequéncia.

~ No Que respeita as perspectivas dos estagigfios quanto & utlizagdo futura da- lntemet, a
maioria aﬁrma que a utlizard nas actividades: de ‘pesquisa blbltograf ica- (92, 3%) de- pesqmsa de

mformagao sobre as disciplinas que venham a leccionar (90,4%), encontrar idelas para as aulas (71 2%) ks
usar e-méi (69; 3%), sugenr pagfnas aos alunos (69 2%) encontrar software para as aulas (61 6%) 2
_ oomumcar com colegas (57 7%) e mostrar cmsas da Intemet ¢ aos aIunos (55 8%) como possxbllﬁdadas no:
seu honzonte proﬁsaona! omsrderando que podera ‘acontecer murtas vezes. ou frequentemente i

Contu-do a mamna vé oomo nunca ou raramante a poss;bllk:!ade de oonstmgao de pag:nas (78, 9%) de

. utlhzax;.ao de chat onhne (75%) de ter a lntemet na saIa de aula (57 7%) de ir ver pagmas oom s aiunos . ;
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(50%) e de comunicar com outras escolas (50%). E de salientar que ndo responderam as questoes
relativas ao chat 7,7%, e a de ter a Intemet na sala de aula 5,8%.

Apresentam-se também as perspectivas de utlizagéo futura de servicos da Intemet, cuja
distribuigao das respostas € apresentada na tabela 5.

Tabela 5: Perspéeciivas dos estagirios qumto 4 uhhzag:lo fuiura de ferramentas da Intemet

RESDOSES(%)
Sewigosdamset- : Poucas - Muitas Frequen- | . Nao
& Nunca . vezes vezes temente biter respondeu
Emal = - 38 - 154 50,0 - 269 19 19
Programas de chat 32,7 404 135 19 96 19
Browsers ‘58 154 404 250 96 38
Listas de discussé@o " 3 . 250 154 38 32,7 58
Foruns 154 250 19,2 77 269 58
i ek 308 269 5 96 154 58

Pela observagdo da tabela anterior, podemos admilir que os servigos da Intemet que 0s
estagidrios pensam u_tilizar com maior frequéncia no futuro sdo os refacionados com o e-mail e os

browsers, enquanto que pensam utiizar com menor frequéncia aos programas de chat e 0 software de
consfrugao de paginas. '

Consideragoes Fi Fnals

Os estagidrios inquiridos mostraram uma hmrtada utlizacdo da Intemet durante o curso.’
Contudo, nota-se um aumento significativo, de ano para ano, principalmente, no que respetta a utiizagao
de emal e ‘ajconstruqéo de paginas, o que podera estar asseciado ao facto de, em algumas disciplinas,
nos 1°, 3 e 4 ario_s’, éerem abordados, explicitamente, temas de tecnologias de informagéo e
comunicagdo, Em geral, a uﬁl_izagéo por exigéncia de professores ndo foi muito frequente, o que indicia
que tal influéncia apenés existiu no &mbito de algum trabalho particular tanto nos quatro primeiros anos da
licenciatura como 0 ano de estagio. Ao longo de todo o curso, colegas ou amigos parecem ter sido s
malores inspiradores da utiizagdo da Intemet

A'wmunicag:éo ah‘avés da Infemet, a0 proporcionar novas perspectivas de trabalho com base
na colaboragdo e na partdha de conhecimento, coloca novos desafios aos professores. Contudo, com

© excepedo da uhllzagao e nao mu:to frequente, de e-mali, as ferramentas de comumcagao parecem

234
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- ausentes das achvﬂades dos %tagmms e mais ainda das suas perspectrvas para 0 fu’ruro lndiCIandO g
desocnhecxmento delas ou dassuas potenczaJidad&s

Os aspeclos mais. frequentemante Hentfu:ados como podendo beneﬁcmr da Intemet
(desenvolver competéncias informaticas ou aprender a encontrar e a analisar infonnagao) parecem ser o
reflexo da propna utlizagdo quea maloria dos estaglanos diz ter feto da Intemet. S

O e-mai, uma das feramentas mais utiizadas e tambern mais presente nas perspectwas _
futuras dos estagiarios, foi identificado apenas por uma minaria como um possivel contributo para as
aprendizagens dos alunos. Mais interessante ainda & que, enquanto‘as listas de discusséo e os féruns de
discussdo parecem ligeiramente mais conceituados do ponto de vista dos estagtanos do que o.e-mal, o
' chat onine & quase completamente posto de lado, porventura devido & 3 sua uiﬂlzaqao vulganzada em
contextos que 08 estagidrios poderdo considerar pouco “proprios’ e, como tal, desadequados em
siiuagbes escoiares. Relativamente a estas feramentas de oemumcagao, cada uma delas ‘com
caracteristicas particulares, mas tendo. todas por base a escrita, a ndo idenﬁﬁcagao das stias
potencialidades para a aprendizagem de matemética poderd dever-se a nao idennﬁcagao da propria
escrita como um aspecto a ter em contana aprendmagem de mateméica.

No émbito da formag@o inicial de professores .de matematica, . tendo presente as
potenualndades da Intemet, questionamo-nos acerca dos programas e das estrateglas que poderio
munir 0S Novos p_rof%sores de atitudes e valores, de conhecnmentos:e de competéncias que lhes
perrﬁitam vir a usar as TIC a luz de novos paradigmas do conhecimento e da aprendizagem (Ponte

2002). Estarao 08 responsaveis pela formaggo, abertos a novos paradigmas que permftam zntegrar no
process) de desenvolv:mento dos alunos as potencialidades das Tecnobglas de Informagéo €
Comunicagao'? P ;

E, finaimente como onentar 0S primeiros passos dos estagtanos na pratica pedagogica? Até
que ponto uma eslrategla colaborativa na Intemet que envolva orientadores e estagidrios, Ou mesmo |
outros professores, conduzird a uma boa integragdo destes nas funcdes docentes? Como Integrara a
Intemet nasua pratvca pedagogica um esiaglano coma mvencna de tal projecto?

"
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