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Resumo

O presente relatorio final de estagio pretende refletir o trabalho desenvolvido no @mbito
da Prética do Ensino Supervisionada (PES), inserida no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, da
Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganca, durante o ano letivo
2019/2020. A PES decorreu em duas instituicdes de ensino publico em Braganca, numa
turma do 3.° ano de escolaridade e em duas turmas de 6.° ano de escolaridade, nas areas
curriculares de Ciéncias Naturais e de Matematica. Para além de evidenciar a pratica
pedagogica desenvolvida nos dois contextos referidos, e de ilustrar a reflexdo que essa
pratica desencadeou, uma outra finalidade deste relatério € dar um contributo para a
resposta a questdo: Quais as préaticas de avaliagdo da aprendizagem mais utilizados no 1.°
Ciclo do Ensino Bésico e em Ciéncias Naturais e Matematica no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico?, tentando também perceber, Qual a relacdo de (des)continuidade entre as
concecdes e as praticas de avaliacdo dos professores? Assim, trata-se de um relatério
descritivo, narrando diferentes Experiéncias de Ensino Aprendizagem, mas também
reflexivo, sobre a propria pratica, e investigativo, focado nas préaticas de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos, mas dando especial atencdo as concecfes de avaliacdo dos
professores. A investigacdo foca-se na pratica pedagogica e o interesse pelo tema surgiu
pelo reconhecimento da influéncia que o processo de avaliacdo pode ter na aprendizagem
e no desenvolvimento dos alunos, podendo interferir no seu envolvimento e motivagédo
para aprender. E nessa perspetiva, de reflexdo sobre a prética, e com base nos dados
obtidos através da observacao, da analise documental e de uma entrevista semiestruturada
aos Professores Cooperantes que concluimos que, no 1.° CEB, a avaliagdo formativa foi
a modalidade de avaliacdo mais utilizada e mais intensa, da qual era dado feedback
imediato aos alunos, sendo que esse feedback também servia para o professor refletir
sobre a sua propria pratica. No 2.° CEB, ainda que a avaliacdo formativa fosse muito
valorizada pelo professor, bem como o feedback que pode proporcionar ao aluno, a
modalidade de avaliacdo com maior énfase foi a sumativa, com fichas de avaliacdo, em
que o professor previamente dispensava uma aula de revisdes e posteriormente uma aula
de correcdo. Assim, os dados permitem-nos, igualmente, concluir que, no 1.° CEB, se
verificava uma relacdo de continuidade entre as concecdes e as préaticas de avaliacdo, ao
passo que, no 2.° CEB, se verificava uma relacdo de alguma descontinuidade entre as
concecBes e as praticas de avaliagdo. Ou seja, ainda que o professor valorizasse
essencialmente a avaliacdo formativa e o feedback que a mesma possibilita aos alunos,
com claros beneficios para a aprendizagem, por constrangimentos variados,
nomeadamente relacionados com a inevitabilidade de cumprimento de programas
bastante extensos e com pouco tempo letivo para o fazer, bem como relacionados com a
obrigatoriedade de uniformizar os procedimentos de avaliagdo com todos 0s outros
docentes da mesma éarea disciplinar, a avaliagdo formativa passava para um plano
secundario, enfatizando-se a avaliagdo sumativa.

Palavras-chave: préatica pedagogica; avaliacdo das aprendizagens; concecdes e praticas
de avaliacdo de professores; percec¢des dos alunos sobre avaliagéo



Abstract

This final internship report intends to reflect the work developed under the Supervised
Teaching Practice (PES), inserted in the Master in Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education and in Mathematics and Natural Sciences in the 2nd Cycle of Basic Education,
from the Higher School of Education of the Polytechnic Institute of Braganca, during the
academic year 2019/2020. PES took place in two public education institutions in
Braganga, in a class of the 3rd year of schooling and in two classes of the 6th year of
schooling, in the curricular areas of Natural Sciences and Mathematics. In addition to
highlighting the pedagogical practice developed in the two referred contexts, and
illustrating the reflection that this practice has triggered, another purpose of this report is
to contribute to the answer to the question: What are the most used learning assessment
practices in 1. ° Cycle of Basic Education and in Natural Sciences and Mathematics in the
2nd Cycle of Basic Education?, also trying to understand, What is the relationship of (dis)
continuity between the conceptions and practices of teachers' evaluation? Thus, it is a
descriptive report, narrating different Teaching and Learning Experiences, but also
reflective, about the practice itself, and investigative, focused on the students 'learning
assessment practices, but paying special attention to the teachers' assessment concepts.
The investigation focuses on pedagogical practice and the interest in the theme arose from
the recognition of the influence that the evaluation process can have on students' learning
and development, which may interfere with their involvement and motivation to learn. It
Is in this perspective, of reflection on practice, and based on the data obtained through
observation, documentary analysis and a semi-structured interview with Cooperating
Teachers, that we conclude that, in the 1st CEB, formative evaluation was the most
important evaluation modality. used and more intense, from which immediate feedback
was given to students, and this feedback also served for the teacher to reflect on his own
practice. In the 2nd CEB, although the formative assessment was highly valued by the
teacher, as well as the feedback it can provide to the student, the assessment mode with
the greatest emphasis was the summative, with assessment sheets, in which the teacher
previously dispensed with an assessment. revision class and later a correction class. Thus,
the data also allow us to conclude that, in the 1st CEB, there was a continuity relationship
between the conceptions and the evaluation practices, while in the 2nd CEB, there was a
relationship of some discontinuity between conceptions and evaluation practices. In other
words, even if the teacher essentially valued the formative assessment and the feedback
that it provides to the students, with clear benefits for learning, due to various constraints,
namely related to the inevitability of complying with quite extensive programs and with
little teaching time. to do so, as well as related to the obligation to standardize the
evaluation procedures with all other teachers in the same subject area, the formative
evaluation moved to a secondary level, emphasizing the summative evaluation.

Keywords: pedagogical practice; learning assessment; teacher assessment concepts and
practices; students' perceptions of assessment
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Introducéo

O relatorio que se apresenta pretende mostrar o trabalho desenvolvido no ambito
da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), concretizada no ano letivo 2019/2020, em
dois contextos de estagio, o 1.° ciclo (3.° ano de escolaridade) e o 2.° ciclo (6.° ano de
escolaridade, em Matematica e Ciéncias Naturais). Pretende também ilustrar a reflexdo
sobre todo o trabalho realizado, bem como a investigacdo desenvolvida em contexto de
pratica pedagogica, e que se centra na avaliacdo da aprendizagem dos alunos. Quando
referimos e nos focamos na avalia¢do da(s) aprendizagem(ns), estamos a aludir, ndo so a
conteidos programaticos, mas também a competéncias diversas, desde competéncias
cognitivas a competéncias atitudinais, comunicacionais, etc. O trabalho desenvolvido
integra-se no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e em Matematica e
Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo de
Braganca (ESEB), do Instituto Politécnico de Braganca (IPB).

A Prética de Ensino Supervisionada permitiu-nos, ndao sO aplicar 0s
conhecimentos que fomos adquirindo ao longo da formacdo académica, primeiro na
Licenciatura em Educacéao Basica, e depois no Mestrado em Ensino, mas também amplia-
los, aprofunda-los e reestrutura-los. Isso foi possivel, entre outros aspetos, pela
possibilidade de experienciar, em contexto de sala de aula, varias dindmicas de
trabalho/metodologias de ensino e perceber a sua melhor adequagdo aos alunos, aos
conteddos e aos contextos. Em sala de aula, foi também possivel perceber, com mais
clareza e determinagéo, qual deve ser o papel do professor, na sua relacéo privilegiada
com os alunos. Toda esta experiéncia permitiu-nos adquirir imensos conhecimentos e
ferramentas para o futuro profissional.

No mesmo sentido de aprendizagem e desenvolvimento, pessoal e profissional, a
PES também nos permitiu perceber e refletir sobre o papel da avaliacdo da aprendizagem
no contexto do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, bem como entender os
beneficios e as dificuldades/lacunas que a mesma pode apresentar no processo da sua
concretizagcdo. Assim, em termos de investigagdo, pretendiamos, essencialmente,
compreender “Quais as praticas de avaliagdo mais utilizados no 1.° Ciclo do Ensino
Basico e em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico?”’, bem como
entender “Qual a relacdo de (des)continuidade entre as concegdes dos Professores

cooperantes sobre avaliagdo e 0 modo como efetivamente avaliam?”’.



Para nos ajudar a responder a estas questdes definimos o0s seguintes objetivos: (i)
perceber quais as praticas de avaliagdo da aprendizagem mais utilizadas com alunos do
1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Bésico; (ii) estudar a relagdo entre 0 modo como 0s
Professores cooperantes consideram que se deveriam avaliar a aprendizagem dos alunos
e 0 modo como efetivamente avaliam; (iii) saber o que os alunos do 1.° e do 2.° Ciclos do
Ensino Bésico pensam sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem. No ambito do
primeiro objetivo, estabelecemos outros “secundarios”, de indole mais concreta e
objetiva: averiguar as modalidades de avaliacdo da aprendizagem implementadas e a sua
periodicidade; identificar os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem utilizados;
perceber 0 que ¢é avaliado; compreender como os professores utilizam os dados obtidos
pela avaliagéo.

Sendo que a avaliacdo da aprendizagem pode desempenhar diversas funcdes, para
além de classificar e de certificar os alunos, tal como refere Afonso (2011) admitindo que
“assume varios fins: orientar os alunos segundo as suas capacidades, julgar o nivel de
competéncia de um professor, ou ainda avaliar o desempenho de uma escola” (p.1), entdo
torna-se necessario, talvez até prioritario, entender, claramente, qual é o propdésito que
serve a Escola de hoje e discutir a funcéo da avaliacdo nesse proposito. O propdsito da
Escola mudou. Claramente, o propdésito da Escola de hoje ndo € o0 mesmo propoésito da
Escola de ha uns anos atrés. Atualmente a Escola atua com o objetivo de contribuir para
formar alunos/cidaddos conhecedores, informados, criticos e responsaveis e que
consigam associar competéncias diversas que lhes permitam viver em sociedade,
adaptando-se, mas também promovendo a sua evolucdo. Consideramos que para este
intento, se torna fundamental valorizar a avaliagdo formativa como um processo continuo
de fornecer feedback aos alunos e ao professor. Aos alunos elucida-os sobre as etapas
vencidas e as dificuldades sentidas, transmitindo-lhes pontos de apoio para que possam
progredir na aprendizagem, ao professor fornece-lhes dados sobre a sua propria prética,
podendo avalia a sua eficacia e possibilitar a sua reformulacdo. Como refere Afonso
(2011), a discussdao “em torno da avaliacdo das aprendizagens dos alunos é muito
importante, nomeadamente se pensarmos que, & excep¢do da primeira aula (...) as
restantes aulas tém sempre compreendida a avaliagdo das aprendizagens, dos
comportamentos e do empenho dos alunos face as actividades propostas. (p.1)

Na nossa perspetiva, ndo se deve associar a avaliacdo apenas ao processo de
certificar e classificar o aluno, uma vez que valoriza apenas o resultado e ndo tanto o

percurso, mas focar-se, com mais ou igual incidéncia, no desenvolvimento de



competéncias, atitudes e valores em que é valorizado todo o trabalho do aluno, e
entendendo a importancia de todas as modalidades e instrumentos de avaliag&o.

Para além da Introducéo, o trabalho encontra-se estruturado em 5 capitulos que,
apesar de diferentes, se complementam. No primeiro capitulo apresentamos o
enguadramento teorico, refletindo sobre a avaliacdo educacional e a funcao educativa da
avaliacdo (o que avaliar e quem envolver na avaliacdo). No segundo capitulo
apresentamos a abordagem metodoldgica, que inclui a justificacdo do estudo, as questdes-
problema e os objetivos da investigacdo. No terceiro capitulo expomos a caraterizagéo e
a analise dos contextos educativos e dos participantes. Segue-se 0 quarto capitulo, em
que apresentamos e refletimos acerca das experiéncias de ensino e aprendizagem em
contexto de Pratica de Ensino Supervisionada e, por ultimo, no quinto capitulo,
apresentamos e refletimos acerca dos dados de investigacdo, nomeadamente relacionados
com as praticas de avaliacdo das aprendizagens dos professores cooperantes que nos
orientaram no estagio pedagogico.

No final apresentamos as consideracdes finais, fazendo uma apreciacédo global dos
resultados e das principais conclusdes, com resposta as questdes-problema da
investigacdo, e refletindo sobre todo o percurso concretizado ao longo da Préatica de

Ensino Supervisionada.



Capitulo 1
Enquadramento teorico

1. Nota introdutoria

Neste primeiro capitulo iremos focar-nos na reviséo da literatura da tematica em
estudo, a avaliacéo, devidamente fundamentado com os documentos oficiais em vigor e
com diversos autores/investigadores desta tematica, expondo, inicialmente, a avaliagdo
no sistema educativo portugués, o seu conceito e evolugdo, bem como as modalidades
existentes. Seguem-se as funcdes educativas da avaliagdo- o que avaliar e quem envolver
na avaliacdo, abordando os principais instrumentos de avaliagdo e o0s principios
reguladores da mesma, essenciais para o trabalho do professor, especialmente no que
concerne as praticas de avaliacdo. Todos os professores devem estar a par dos diversos
instrumentos de avaliagdo existentes e quando se deve utilizar cada um deles ou quais
aqueles que podem e devem ser intercalados, estando sempre disposto a apostar em novas
metodologias de trabalho que traduzam num bom desempenho escolar dos seus alunos.

Aliado a avaliacdo ndo poderiamos deixar de parte os principios reguladores da
avaliacdo e as especificidades de cada um e, mesmo nao conseguindo acompanhar todos
eles, uma vez que existem diversos autores que reconhecem inimeros principios, existem
trés principais, fundamentais e insubstituiveis que devem estar sempre presentes em todos

0s momentos de avaliacdo e que vamos aprofundar neste capitulo.

2. Avaliagéo educacional

2.1. A avaliacdo no sistema educativo portugués

Segundo os Documentos Oficiais em vigor, nomeadamente a Portaria n.° 223-
A/2018 de 3 de agosto (artigo 16.°), a avaliagdo deve incidir “sobre as aprendizagens
desenvolvidas pelos alunos, tendo por referéncia as Aprendizagens Essenciais, que
constituem orientacdo curricular base, com especial enfoque nas areas de competéncias
inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (p. 3790-(6)), e
afirma, ainda, que a avaliagdo arroga um “carater continuo e sistematico, ao servigo das
aprendizagens, e fornece ao professor, ao aluno, ao encarregado de educacdo e aos
restantes intervenientes informacdes sobre o desenvolvimento do trabalho, a qualidade

das aprendizagens realizadas e os percursos para a sua melhoria.” (p. 3790-(6))



Em termos mais especificos e em relacdo ao ensino basico, sobre a tematica da
avaliacdo, o Ministério da Educacéo, através do seu Departamento da Educacdo Basica
refere que a mesma:

€ uma questdo complexa, em permanente discussao e geradora de muitas tensoes.

A avaliacdo é um elemento integrante e regulador das préaticas pedagogicas, mas

assume também uma funcdo de certificacdo das aprendizagens realizadas e das

competéncias desenvolvidas. Além disso, tem influéncia nas decisfes que visam
melhorar a qualidade do ensino, assim como na confianca social quanto ao

funcionamento do sistema educativo. (p.9)

No gue concerne aos intervenientes no processo de avaliagdo, de acordo com o
Decreto-Lein.° 17/2016 de 4 de abril- Artigo 24.°-C, este papel ndo é exclusivo dos alunos
ou dos professores, mas sim de todos aqueles que estejam diretamente ligados a este
processo. Assim, intervém todos os professores envolvidos, principalmente o professor
titular, no caso do 1.° CEB, e os professores que integram o conselho de turma, no caso
dos 2.° e 3.° CEB. Mas também os alunos e os pais/encarregados de educagdo sdo
fundamentais e cabe a escola assegurar a sua participagdo “promovendo, de forma
sistematica, a partilha de informacdes, o envolvimento e a responsabilizacdo dos varios
intervenientes, de acordo com as caracteristicas da sua comunidade educativa” (p.1125).

Em suma, os documentos oficiais citados, assumem a avaliagdo como sendo um
elemento importante e essencial do processo de ensino e aprendizagem e que 0s
professores, no processo avaliativo, devem ter em conta as Aprendizagens Essenciais,
mas também as competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria.
Afirmam ainda que a avaliagdo deve ser continua e fornecer feedback aos intervenientes
no processo (ndo sé ao professor e ao aluno, mas também ao encarregado de educacéo)
sobre as aprendizagens ja realizadas e 0s percursos para a sua melhoria e que a mesma
deve ser um elemento integrante e regulador da pratica pedagdgica, para além de ser
certificadora das aprendizagens realizadas pelos alunos.

Nos topicos seguintes serdo aprofundadas as considerac@es acima referidas.

2.2. Avaliagdo: conceito e evolugao

A avaliacdo, tal como muitos outros processos referentes a educacéo, ao ensino e
a aprendizagem, tem vindo a sofrer alteracbes ao longo do tempo, muitas vezes
influenciada pelos intervenientes mais diretos no processo educativo (professores, alunos,

pais/encarregados de educacdo, tedricos da educacao, etc.), outras vezes pressionada pela



sociedade em geral e outras vezes, ainda, condicionada pelos decisores politicos. Em
qualquer circunstancia, essas alteracdes tém ganhado forma e substancia através de
reformas educativas fundamentais, quer para o bom funcionamento da Escola, quer para
a promogcdo do sucesso escolar dos alunos. Ou seja, muitas das reformas educativas tém
direcionado, orientado e permitido que a avaliacdo, nas suas varias modalidades e
perspetivas, se desenvolva, se transforme e se adapte a evolucdo da Escola e da prépria
sociedade.

Segundo Santos e Pinto (2006), citados por Martins (2013), durante muitos anos
a avaliacdo foi muito centrada no papel do professor e tinha como principal, e quase
exclusivo, o objetivo de “medir”, de classificar o aluno, num determinado momento
especifico, geralmente, através de um instrumento Unico, como um teste/ficha de
avaliacdo, por exemplo. Ou seja, a avaliacdo das aprendizagens era encarada como “um
produto final”. Esta ideia de avaliagdo, como produto final, que poderia ser identificado
num determinado momento, foi evoluindo e a avaliagdo passou a ser entendida como um
processo mais focado nos alunos, ainda que essencialmente direcionado para 0 Seu
desempenho, em relacdo aos objetivos atingidos, previamente definidos pelo professor.

Atualmente entende-se que a principal funcdo educativa da avaliacédo é contribuir
para promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, ainda que também sirva
para classificar. Tal como refere Pires (2014), avaliar ¢ “dar informacdo, em tempo Util,
sobre as etapas vencidas e as dificuldades encontradas, fornecendo pontos de apoio para
a progressao, e ajudar o aluno a ter confianca em si proprio” (p.72). Para cumprir estas
duas funcbes, a de promover a aprendizagem e fomentar o desenvolvimento e, em
simultaneo, classificar, a avaliagdio formativa e a avaliacdo sumativa (que
desenvolveremos mais adiante) sdo fundamentais, em que a avaliacdo formativa é tdo
importante como a avaliacdo sumativa (Pires, 2014).

Colhemos a mesma ideia de avaliagdo em Valadares e Graga (1998), quando
afirmam:

A expressdo «avaliar» deve ser empregue para melhorar a aprendizagem, s6 assim

esta expressdo ganha vida. E importante ressalvar que a avaliagdo é o guia do

processo ensino-aprendizagem no qual o seu objetivo ndo é meramente o produto,

mas o processo de aprendizagem de cada aluno (p. 46).

Ao dar informagdes ao professor e ao aluno acerca da sua progressao, permitindo
que trabalhem em conjunto, a avaliacdo também funciona como reguladora da propria

pratica pedagdgica do professor.



Reconhecemos que, muitas vezes, 0 objetivo de classificar e de certificar, ainda
prevalece, concretizando-se na utilizacdo de instrumentos “fechados”, localizados e
limitados no tempo, como séo os testes/fichas de avaliagédo, as provas de aferi¢do ou os
exames nacionais. 1sso ndo significa, no entanto, que nao se tenha avancado e ndo se
esteja a progredir no sentido desejado, nomeadamente condicionados pela necessidade de
melhorar a qualidade do processo educativo. Tal como afirma Perronoud (2003), citado
por Martins (2013), a evolugdo do conceito de avaliacdo das aprendizagens, do seu
significado e dos seus objetivos ¢ o “resultado da grande preocupagao com a melhoria da
qualidade da educacédo, sendo que um dos grandes desafios que se tém colocado aos
professores, € a clarificagdao dos processos pedagogicos utilizados nas escolas” (p.12).

Com o que ficou dito, reforcamos a percecdo de um conceito de avaliacdo em
evolucdo, inicialmente muito ligado a ideia de classificar, aprovar e certificar e, com o
passar do tempo e a introducdo de reformas educativas, o entendimento de avaliacao
como um processo diretamente ligado, tal como refere Fernandes (2019):

para apoiar e para melhorar as aprendizagens dos alunos e, (...) para que se possa

fazer uma simula, um balango ou um ponto de situacéo relativamente a qualidade

das aprendizagens realizadas pelos alunos hum dado momento ou ap6s um dado

periodo de tempo (p.4).

Esta ideia de feedback que a avaliagdo deve fornecer a alunos, professores e
pais/encarregados de educacdo € muito vinculada e real¢ada, quer por diversos autores,
quer por Documentos Oficiais, como podemos constatar a seguir. Por exemplo, Fernandes
(2008) comunga desta opinido quando considera que a avaliagdo deve ser
“deliberadamente organizada em estreita relagdo com um feedback inteligente,
diversificado, bem distribuido, frequente e de elevada qualidade tendo em vista apoiar e
orientar os alunos no processo de aprendizagem” (p.364), e amplia-a quando acrescenta
que “O feedback ¢ importante para activar os processos cognitivos e metacognitivos dos
alunos, que, por sua vez, regulam e controlam os processos de aprendizagem, assim como
para melhorar a sua motivagao e autoestima” (p. 364)

Igual conceito é expresso no Despacho n.° 17/2016- Diario da Republica, 1.2 série
- N.° 65 - 4 de abril de 2016 (artigo 24.°), de acordo com o qual:

A escola deve assegurar a participacdo informada dos alunos e dos pais e

encarregados de educacdo no processo de avaliagdo das aprendizagens,

promovendo, de forma sistemética, a partilha de informacGes, o envolvimento e a



responsabilizacdo dos varios intervenientes, de acordo com as caracteristicas da

sua comunidade educativa (p. 1125).

Em funcgéo do que ficou dito, no nosso entendimento, baseado nas consideragdes
dos Documentos Oficiais e nas ideias dos autores e trabalhos que foram sendo citados,
ressalta a nocao de avaliacdo das aprendizagens como um processo fundamental a todos
os intervenientes. Ao professor dé informagdes essenciais, nomeadamente em relacéo ao
método e as estratégias de ensino, se estdo a ser eficazes com aqueles
alunos/contetdos/contextos, mas também em relacdo aos conhecimentos prévios dos
alunos que devem ser considerados no processo de ensino e aprendizagem, tendo-0s em
atencdo na exploracdo de novos contetdos, partindo deles para promover aprendizagens
significativas. Aos alunos e aos pais/encarregados de educacéo, a avaliagdo permite-lhes
compreender, em tempo Util, os progressos obtidos e as dificuldades sentidas pelos

alunos/educandos.

2.3. Modalidades da avaliacéo

A avaliacdo das aprendizagens deve ser encarada como um processo continuo e
integrado na dindmica diaria do aluno e estar relacionada com cultura, o dia a dia da sala
de aula, atendendo as dificuldades e progressos dos alunos e tendo em conta as suas
intervencdes e 0 modo como superam 0s erros Assume de trés modalidades principais:
diagnostica, formativa e sumativa, que devem variar e ser usadas consoante 0 momento,
a intencdo/objetivo, o contexto, etc. Apesar de, nos documentos oficiais, se valorizar,
essencialmente, a avaliacdo formativa e a avaliagdo sumativa, ao longo deste trabalho
abordaremos também a avaliagdo diagnostica, que, inevitavelmente, foi utilizada ao longo
da prética pedagdgica desenvolvida no 1.° e no 2.° CEB e que acabamos por entender
como imprescindivel e de extrema importancia, quer para o professor, quer para 0s
alunos. Qualquer que seja a modalidade da avaliagdo utilizada, segundo Cabral (2003),
ela implica, sempre, trés grandes finalidades “informativa, valorativa e interventiva” e
requere trés etapas fundamentais “a recolha de informacdo, o seu tratamento e
interpretacdo e, por fim, a reflexdo sobre os resultados” (p. 5).

Avaliacéo diagnostica

Tendo por base o Despacho n.° 5908/2017, N.° 128 - 5 de julho (artigo 22.9), a
avaliacgdo diagnoéstica “realiza -se sempre que seja considerado oportuno, sendo essencial

para fundamentar a definigdo de estratégias de diferenciagdo pedagogica, de superagdo



de eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua integracdo escolar e de apoio
a orientacdo escolar e vocacional” (p.13886).

No nosso entendimento, e em sintonia com aquilo que afirma Figueiredo (2002),
é oportuno utilizar a avaliacdo diagnostica, fundamentalmente, no comeco de novas
aprendizagens e/ou no inicio de um novo contetdo, pois tem como principal objectivo
“averiguar a posigédo do aluno face a novas aprendizagens que lhe véo ser propostas e a
aprendizagens anteriores que servem de base aquelas, no sentido de obviar as dificuldades
futuras e, em certos casos, de resolver situagdes presentes” (p. 32).

De acordo com Ferreira (2007), esta modalidade de avaliacdo corresponde a um
momento inicial e “fornece indicativos sobre a posicdo do aluno face a novas
aprendizagens; (...), em momentos de avaliacdo pontual: levantamento de conhecimentos
dos alunos considerados como pré-requisitos para iniciar um novo programa ou uma nova
unidade tematica” (s.p.). Diz também que “dada a sua natureza diagndstica, a informacao
recolhida deve funcionar apenas como indicador para o professor e ndo contar para a
progressao do aluno” (s.p.).

Em suma, as consideragdes anteriores permitem-nos afirmar que a principal
funcdo da avaliacao diagndstica €, como o préprio nome indica, avaliar os conhecimentos
prévios, relacionados com conteidos programaticos, e que foram alvo/objeto de
aprendizagens anteriores, quer tenham sido realizadas na escola, quer estejam
relacionados com o dia a dia dos alunos. Se considerarmos que, nos primeiros anos de
escolaridade, muitos conteudos programaticos estdo bastante relacionados com o
quotidiano dos alunos (por exemplo na area de Ciéncias Naturais, o ar, a agua, o solo,
etc.), mais fundamental se torna fazer o diagndstico desses conhecimentos. Estando
corretos, necessitando apenas de especificacdo e/ou ampliacdo e de ganhar profundidade
e abrangéncia, podem (devem) ser usados como “dncora”, como ponto de partida, das
novas aprendizagens, ligando o “novo” com aquilo que ja existe na estrutura cognitiva,
tornando a aprendizagem significativa. Estando errados (nomeadamente se forem do
senso comum, construidos culturalmente) constituem-se como alternativos ao
conhecimento cientifico aceite (concecdes alternativas), sendo necessario reformula-los.

Concluimos dizendo que é fundamental que o professor recorra a avaliagcdo
diagnostica no inicio de cada conteudo programatico. Um dos aspetos mais essenciais
dessa importancia relaciona-se, como ja dissemos, com a possibilidade de conhecer as
concecOes alternativas dos alunos que, segundo Pozo (1998), citado por Santos (2019),

“sdo caracterizadas como construgdes pessoais dos alunos que foram elaboradas de forma



espontanea, resultantes da interacdo desses alunos com o meio ambiente onde vivem e
com as outras pessoas com quem se relacionam” (s.p.). Depois de identificadas as
concecdes alternativas fica mais facil ao professor encontrar estratégias diferenciadas em
sala de aula, que levem os alunos a compreendé-las e a considera-las, proporcionando
situacOes que propiciem o seu reconhecimento, bem como a criacao de discussdes entre
os alunos que favoregam a interacéo entre diferentes concecdes (Pozo, 1998).

Os principais intervenientes desta modalidade de avaliagcdo sdo os alunos e os
professores, podendo estes Gltimos recorrer a diversos instrumentos, como fichas de
avaliacdo (diagnostica), questionarios, entrevistas, pequenos textos escritos, observagédo
direta e indireta, etc.

Avaliacédo formativa

Tendo por base a Portaria n.° 223-A/2018 de 3 de agosto (Artigo 21.°), a avaliacédo
formativa, enquanto modalidade principal de avaliacao das aprendizagens, deve integrar
0 processo de ensino e aprendizagem fundamentando o seu desenvolvimento. Segundo
Dias (2008), através da avaliacdo formativa, o aluno:

explicitard progressivamente o0 seu percurso e os critérios identificativos dos

aspectos positivos, dos erros do seu percurso ou das aprendizagens realizadas.

Nesta perspectiva, a avaliacdo é considerada como parte integrante do processo

ensino-aprendizagem e tem como funcdo a regulacdo deste mesmo processo

(p.68).

Neste sentido, a avalia¢do formativa foca-se no processo e enfatiza a evolucéo do
aluno, concretizando-se ao longo de todo o ano letivo e ao longo de todo o processo de
ensino e aprendizagem. Sendo uma avaliacdo continua, a avaliacdo formativa pretende
acompanhar o percurso do aluno e ajudar o professor, caso seja necessario, a reestruturar
a sua pratica pedagogica. Tal como refere Martins (2013) “A avaliagdo formativa ¢
interna ao processo de ensino aprendizagem, servindo ao professor para reorganizar a sua
atividade e ao aluno para auto regular as suas aprendizagens” (p.24).

Para além disso, como diz Cardinet (1993), citado por Martins (2012), a avalia¢éo
formativa ao centrar o processo de avaliagdao no aluno, “da atengdo a sua motivagdo e a
regularidade do seu esfor¢co, bem como a forma de abordar as tarefas e as estratégias de
resolucao de problemas que utiliza” (p.8).

Em concordancia com a avaliagdo diagnostica, também a avaliacdo formativa
deve ser, para além de qualitativa e diversificada, sistematica e continua, ndo

condicionando a avaliagcdo sumativa, mas servindo para a melhorar e para a fazer evoluir.
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O professor recolhe informacdes utilizando técnicas e instrumentos diversificados, tendo
em conta as especificidades do grupo e os contetdos a avaliar, e, mais importante,
interpreta-as, informa o aluno e usa-as como reguladoras da sua intervengéo.

Podemos concluir que, para um processo de ensino e aprendizagem eficaz, é
fundamental que se compreenda, para além das diferencas entre avaliacdo formativa e
avaliacdo sumativa, 0 que é a avaliacdo formativa e quais os seus beneficios para os
alunos e para o seu sucesso escolar. De acordo com Black e Wiliam (1998), citados por
Fernandes (2008), os alunos que frequentam salas de aula em que a avaliacdo é
essencialmente de natureza formativa “aprendem significativamente mais ¢ melhor do
que os alunos que frequentam aulas em que a avaliagdo ¢ sobretudo sumativa”. Diz
também que os alunos que mais se beneficiam “da utilizagdo deliberada e sistematica da
avaliag@o formativa sdo os alunos que tém mais dificuldades de aprendizagem” (p.364).

Com base nos autores citados é-nos consentido dizer que a recorrente utilizacéo
da avaliacdo formativa em sala de aula permitira que os alunos tenham mais
oportunidades de aprender significativamente, por possibilitar que, mais facilmente,
consigam identificar as suas dificuldades e esclarecer as suas ddvidas, trabalhando-as
quer em sala de aula, quer individualmente, de forma a ultrapassa-las. O que se traduzira
em maior sucesso, por exemplo, em exames externos, mas também no seu dia a dia e na
sua carreira profissional. Os principais intervenientes desta modalidade de avaliagdo séo
os alunos e os professores (ainda que os encarregados de Educacdo também possam
intervir), podendo os professores recorrer a diversos instrumentos, como fichas de
avaliacdo (formativa), grelhas/tabelas, registos estruturados, observacao direta e indireta,
auto e heteroavaliagéo e trabalhos individuais e em grupo, etc.

Avaliacdo sumativa

Tendo por base a Portaria n.° 223-A/2018 de 3 de agosto (Artigo 22.°):

a avaliacdo sumativa consubstancia um juizo global sobre as aprendizagens

desenvolvidas pelos alunos. (...) traduz a necessidade de, no final de cada periodo

letivo, informar alunos e encarregados de educagdo sobre o estado de
desenvolvimento das aprendizagens. (...) traduz ainda a tomada de decisdo sobre

0 percurso escolar do aluno. (p. 3790-(8))

Para Afonso (2011), a avaliagdo sumativa ¢ “um somatorio dos resultados obtidos
num determinado momento do processo, indicando a que intervalo ficou o aluno de
atingir os objectivos anteriormente definidos” (p.33). Enquanto que para Martins (2013),

o principal objetivo da avaliagdo sumativa ¢é “certificar as aprendizagens € verificar se 0s
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objetivos finais ou terminais da forma¢ao foram ou nao atingidos pelos alunos” (p.24).
Para além de certificar, a avaliagdo sumativa, como dizem, respetivamente, Ribeiro
(1999), citado por Martins (2012, p.9) e Gongalves (2015, p.10) corresponde a “um
balanco final, a uma visdo de conjunto relativamente a um todo sobre que, até ai, s6
tinham sido feitos balancos parcelares (...) pois se 0s objetivos forem atingidos permite
a passagem a etapa seguinte”.

Em suma, a avaliagdo sumativa realiza-se com a finalidade de atribuir um valor
numérico, no final de cada periodo letivo, as aprendizagens do aluno. Assim, realiza-se,
geralmente, a meio e no fim de cada periodo letivo (correspondendo, de uma maneira
geral, ao final de uma unidade curricular). Centra-se naquilo que o aluno sabe e aprendeu
ao longo de um dado periodo de tempo e é uma das principais modalidades de
classificacdo do aluno, permitindo atribuir-lhe uma nota final. De uma maneira geral, este
tipo de avaliacdo foca-se na sumula dos conhecimentos obtidos pelos alunos, valorizando
mais o conhecimento substantivo obtido/dominado, ou seja, 0s conteiidos adquiridos, do
que as competéncias desenvolvidas.

Acontece, como ja se disse, em momentos pre-estabelecidos pelo professor, de
acordo com os alunos. Porem, é fundamental que se entenda aquele que deve ser o real
objetivo desta avaliacdo, que apesar de ser o de certificacdo, ndo deve ser de certificacdo
quantitativa, mas sim certificagdo qualitativa, informando os professores, os alunos, e
também encarregados de educacdo, sempre muito presentes em todo o percurso escolar,
principalmente nos primeiros niveis de escolaridade, acerca do nivel de aprendizagem
atingido, ou nédo, ao longo do ano letivo.

Os principais intervenientes desta modalidade de avaliacdo sdo os alunos e 0s
professores, sendo estes 0s principais responsaveis. Para concretizar esta modalidade de
avaliacdo é possivel recorrer a diversos instrumentos, como fichas de avaliacdo
(sumativa), processo individual do aluno, auto e heteroavaliagéo, trabalhos individuais e
em grupo, etc.

Concluimos dizendo que a avaliacdo das aprendizagens deve ser utilizada ao
longo de todo o ano letivo, recorrendo a diferentes modalidades e instrumentos de
avaliacdo, para que alunos, professores e encarregados de educagdo possam acompanhar,
ao longo de todo o processo, a evolugdo do aluno e as suas falhas, as suas duvidas, para
que, a partir dai, possam ser trabalhadas de outra forma, de modo a garantir 0 sucesso
escolar a todos, evitando a retenc¢do dos alunos no final do ano letivo, que leva muitas

vezes a sua desmotivacdo e desinteresse escolar. Permite também ao professor perceber
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se 0s métodos de ensino que utiliza funcionam com aquela turma e com cada um dos seus
alunos ou se é necessario adapta-los, de forma a melhorar as aprendizagens. Isto exige,
segundo Martins (2013) “que os professores estejam familiarizados com todas as
potencialidades e as fragilidades de cada uma das diferentes modalidades de avaliacéo,

pois so deste modo as podem utilizar correta e adequadamente” (p.19).

3. Funcéo educativa da avaliagéo: o que avaliar e quem envolver na avaliacio

Partindo da ideia de que a avaliagdo tem como principal funcdo educativa
promover e fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, entdo, segundo
Pires (2019), a mesma “deve dirigir-se, ndo sO para 0s conteudos e as competéncias
cognitivas (raciocinio, pensamento critico, resolugdo de problemas, etc.), mas também
para as competéncias processuais e atitudinais” (p.4). Ou seja, na avaliagdo, devem
considerar-se, para além dos conhecimentos cientificos as competéncias variadas, que a
Escola e os professores devem trabalhar e desenvolver, quer sejam relacionadas, por
exemplo, com o raciocinio, a curiosidade e a analise critica, quer sejam relacionadas com
a empatia e o didlogo ou com a execucao correta de realizac6es e procedimentos. Tendo,
sempre, como objetivo Ultimo, contribuir para o desenvolvimento de cidaddos ativos,
informados e bem-sucedidos nas suas futuras carreiras, mas também tolerantes, bons
ouvintes, capazes de respeitar as diferencas, etc.

Para concretizar esta funcdo educativa da avaliacdo, entendemos que a avaliacao
deve ser o mais diversificada possivel e ocorrer quer em situacdes formais, como provas
escritas ou orais, por exemplo, em que o aluno sabe que esta a ser avaliado, quer em
situacdes informais, que ocorrem no dia a dia da sala de aula e resultam da atividade diaria
que implica a participacdo ativa de todos os intervenientes, professores e alunos,
fomentando e contribuindo para a evolucgéo e o sucesso das aprendizagens de forma ainda
mais sustentada, implicada e eficiente. Ou seja, para além dos professores, também os
alunos devem ser um dos principais intervenientes no processo de avaliacdo, como em
qualquer processo de ensino e aprendizagem, numa partilha de responsabilidades entre
alunos e professores. Segundo Fernandes (2008) os alunos devem ser “deliberada, activa
e sistematicamente envolvidos no processo do ensino-aprendizagem, responsabilizando-
se pelas suas aprendizagens e tendo amplas oportunidades para elaborarem as suas
respostas e para partilharem o que e como compreenderam” (p.364).

Para que tal aconteca, é essencial que se crie em sala de aula uma relagéo segura,

estavel e de confianca entre alunos e professores, que permita o didlogo, a interagéo, a
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discussdo e a troca de ideias, garantindo que os envolvidos estdo cientes daquilo que se
espera deles e da responsabilidade do seu envolvimento no processo. Como diz Fernandes
(2008) “os professores t€ém que estabelecer pontes entre o que se considera ser importante
aprender e o complexo mundo dos alunos (por exemplo, o que eles sdo, o que sabem,
como pensam, como aprendem, o que sentem e como sentem)” (p.364).

Reforcamos a ideia de que, nos Gltimos anos, mais do que nunca, a escola tem
insistido bastante na importancia do envolvimento do aluno em todo o processo de ensino
e aprendizagem e, em particular, no processo de avaliacdo das aprendizagens, em que

Ihes é pedido que assumam, progressivamente, varias responsabilidades.

3.1. Principais instrumentos de avaliagdo

Para ajudar a concretizar os designios da avaliacdo, que antes foram sendo
enfatizados, ndo s6 sdo varias as modalidades, como sdo diversos 0s instrumentos
colocados a disposi¢do do aluno e do professor, mas que podem envolver, também, outros
intervenientes importantes, como o0s pais/encarregados de educacdo. Quanto aos
instrumentos, devem ser o mais variados possivel, de forma a conseguir “chegar” a todos
os alunos, tendo em conta as suas especificidades, dificuldades, preferéncias e motivacdes
(diagnosticadas pelo professor). Tendo por base o Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho
(artigo 22.9):

na avaliacdo devem ser utilizados procedimentos, técnicas e instrumentos

diversificados e adequados as finalidades, ao objeto em avaliacdo, aos

destinatarios e ao tipo de informacdo a recolher, que variam em funcdo da
diversidade e especificidade do trabalho curricular a desenvolver com os alunos.

(p.2936)

De entre essa variedade de instrumentos indicamos os testes, o diario do aluno, o
portefolio (escritos), os relatdrios escritos e os relatérios de autoavaliacdo (orais/escritos),
e as grelhas de observacdo direta (empenhamento; motivagdo; participacéo;
dificuldades...) (Pires, 2019). De acordo com Afonso (2011), ao longo da pratica letiva:

o0 professor deve ter consciéncia que nao existem instrumentos de avaliagcdo que

traduzam a realidade de cada aluno de uma forma absolutamente segura e que

todos os instrumentos tém as suas vantagens, mas também as suas limitagdes. A

aplicagéo repetida e exclusiva de um mesmo tipo de instrumento ndo possibilita

ver o0 aluno sob todos os angulos e pode, por vezes, induzir no professor juizos
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incorrectos. Para evitar que tal situacdo ocorra, o professor, deve combinar a

utilizacdo de diferentes técnicas e instrumentos de avalia¢do (p.35).

Como ja dissemos, existem diversos e variados tipos de instrumentos de avaliagéo,
mas € preciso que se entenda que nem todos os instrumentos avaliam o mesmo. Desta
feita, é essencial que se conheca cada um deles e quando deve ser utilizado. Para uma
breve caracterizagdo, vamos focar-nos nos diferentes instrumentos de avaliagdo
anteriormente nomeados, 0s testes, as sinteses de matéria, o diario do aluno, o portefélio,
etc.

Os testes, como habitualmente os conhecemos, correspondem a uma prova escrita,
individual, realizado em sala de aula, numa data pré-definida pelo professor e alunos,
geralmente sem consulta, e com tempo limitado, que até aos dias de hoje, dependendo do
nivel de escolaridade, se assumem um dos instrumentos de mais valor e, por vezes, quase
exclusivo de avaliag@o dos alunos. Para Gongalves (2015), “Este aspeto leva muitas das
vezes 0 aluno a estudar para uma nota ao invés de estudar para aprender de uma forma
significativa.” (p.11) Ainda segundo a autora:

Como qualquer instrumento de avaliacdo, também os testes tém vantagens e

desvantagens. As vantagens passam por facilitar uma ligacao clara aos objetivos

de aprendizagem, sdo praticos, objetivos, consistentes com as expectativas dos
alunos e dos pais, produzem dados escritos para referéncia posterior, entre outras.

As desvantagens mais apontadas sdo: causar stress e ansiedade, promover a

memorizacgdo, ndo avaliar, na maior parte das vezes, a capacidade critica do aluno

e sdo de iniciativa exterior ao aluno. (p.12)

Nos relatorios escritos, segundo Dinis (2016), “o professor tem o papel de
clarificar os alunos acerca do que é pretendido. O relatdrio permite que o aluno expresse
um espirito argumentativo, recorrendo as competéncias de escrita e representagdo.” (p.12)
De acordo com Gongalves (2015) os relatérios:

sdo producgdes escritas, mais ou menos extensas, realizadas sobre atividades

tedricas e/ou experimentais, ou de projetos no qual os alunos estavam envolvidos

e que constituem um fator de aprendizagem para os alunos. (...) Para avaliar os

relatérios é necessério criar escalas de avaliagdo. Este instrumento tende a

valorizar as capacidades como a resolucdo de problemas, raciocinio e

comunicagédo, bem como atitudes e valores. (p.12)

O portefdlio, por sua vez, tem vindo a ganhar destaque nos Gltimos anos como

forma alternativa de avaliar os alunos, sendo a sua utilizacdo, segundo Martins (2013),
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“necessariamente, um processo continuo e sistematico ao longo de todo o ano letivo™.
(p-27)

Para a mesma autora, Martins (2013), o portefolio é um «arquivo» que “comporta
um conjunto de trabalhos, registos de auto-reflexd@o realizadas pelos alunos e também
comentarios feitos pelos professores sobre a evolugdo da aprendizagem realizada pelo
aluno, bem como das necessidades que apresenta”, referindo ainda que “Os trabalhos a
incluir no portefélio podem ser diversos, como por exemplo referir-se a descri¢cdes
escritas de resultados de trabalhos praticos realizados, projetos ou investigacdes feitas,
testes realizados, analises criticas, graficos, fotografias e outros materiais” (p.27).

De acordo com Menino (2004), citado por Dinis (2016), este instrumento de
avaliagdo “tem como principal proposito documentar o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno. Este instrumento de avaliacdo desempenha uma funcgédo
reguladora no sentido em que a reflexdo que o aluno desenvolve contribui para o
desenvolvimento da metacognigao associada a autoavaliacdo”. (p.12)

A observacdo, através das grelhas de observagdo direta, permite ao professor
avaliar, ndo s6 o comportamento, o empenhamento, a motivacao, a participacéo, etc., mas
também, os problemas de aprendizagem, as dificuldades, as ddvidas, etc. Segundo
Gongalves (2015), ¢ evidente “que para estruturar a observagdo ¢ preciso definir os
objetivos, selecionar os alunos a observar, a informacéao a recolher e, por fim, escolher
um instrumento de facil registo”. (p.13)

Segundo Dinis (2016), este instrumento fornece ao professor informacdes
importantes “sobre o modo como os alunos pensam e desempenham as tarefas, bem como
as atitudes e comportamentos revelados aquando o processo de ensino aprendizagem.
Permite ainda complementar a informacdo obtida através das restantes
técnicas/instrumentos de avaliacdo” (p.10). As grelhas elaboradas pelo professor
permitem-lhe que possa observar e analisar com maior facilidade a frequéncia da
participacdo, comportamento, progresséo, etc., dos alunos, reunindo todos os dados de
cada aluno num unico documento.

O diéario é outro instrumento de avaliacdo que alguns professores tém vindo a
adotar com maior frequéncia nos ultimos anos. Segundo Gongalves (2015), um diéario,
enquanto instrumento de avaliacdo, pode tornar-se como “uma estratégia de avaliagdo
que permite desenvolver habilidades metacognitivas” (p.13), pois, como a autora
acrescenta, o registo no didrio “prevé a oportunidade de envolver o aluno numa

experiéncia «de auto-analise» essencialmente, através de trés perguntas: quais 0S
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conteudos trabalhados, como se trabalhou esses mesmos conteudos e quais as maiores
dificuldades” (p.13).

Por fim, fazemos referéncia a autoavaliagdo como instrumento de avaliacao,
recorrendo a Nunes (2004), citado por Dinis (2016), que assume a importancia de o aluno
refletir para se autoavaliar:

O desenvolvimento da autoavaliacdo é parte integrante numa avaliacéo de carécter

formativo e regulador. E importante que o aluno desenvolva a capacidade de

refletir sobre o seu proprio progresso, identificando os erros e os resultados

obtidos de modo a regular a sua aprendizagem. (p.13)

Vale salvaguardar que, para além dos instrumentos de avaliacdo acima
enumerados, existem outros que podem ser igualmente importantes e fundamentais na
avaliacdo, dependendo da metodologia de trabalho do professor, podendo variar de turma
para turma, tendo sempre em conta a importancia de salvaguardar as especificidades de
cada aluno e aquilo que melhor pode resultar com determinado aluno/turma, e que pode

n&o resultar com outro aluno/turma, mesmo sendo apoiado pelo mesmo professor.

3.2. Principios reguladores da avaliacéo

Dada a importéncia da avaliacdo, nomeadamente pelas implicacBes que pode ter,
quer na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos, quer na sua progressdo
académica, e que pode condicionar a vida profissional, esta é uma das componentes do
processo educativo mais investigada e regulada. Sdo varios os principios tedricos
definidos com o objetivo de orientar o0 processo avaliativo dos alunos, enquadrando-o,
regularizando-o e clarificando-o: principio da consisténcia, principio da diversidade,
principio da transparéncia, principio da coeréncia, principio da integracdo, principio da
generalidade, principio da postura, etc. Nessa acdo de orientacéo, clarificacéo e regulacéo,
trés desses principios revestem-se de uma importancia fundamental e devem ser tidos em
conta pelo professor na realizacdo da avaliacdo das aprendizagens: principio da
consisténcia, principio da diversidade e principio da transparéncia.

O principio da consisténcia diz respeito a necessidade de compatibilizar a
avaliacdo com as aprendizagens promovidas e o nivel de desenvolvimento dos alunos,
bem como com o fim a que se destina (Pires, 2014). Igualmente, de acordo com Afonso
(2011), este principio “diz respeito a imprescindivel concordincia entre a avaliacdo

realizada na sala de aula e as aprendizagens desenvolvidas pelo aluno, o tipo de
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informacdo que se pretende, o fim a que se destina e o nivel de desenvolvimento do
aluno”. (p.14)

O principio da diversidade diz respeito & necessidade de variar os modos
(formativa/sumativa; individual/em grupo; situacdo formal/informal) e os instrumentos
de avaliacéo, para que as informacdes sobre a aprendizagem desenvolvida sejam variadas
e diversificadas (Pires, 2014).

O principio da transparéncia diz respeito a necessidade de clarificar e explicitar os
critérios de avaliacdo (Pires, 2014). Pires (2001), citada por Afonso (2011), relativamente
a este principio, esclarece que:

a clarificacdo e explicitagdo dos critérios de avaliacdo é uma das condigOes

«cruciais» para o éxito dos alunos. Essa explicitacdo sera eficiente se a relagdo de

comunicacdo entre 0s varios sujeitos em interaccdo for aberta, isto €, para que um

texto fique bem apreendido e fique explicito para o aluno, este deve ser construido
pelo aluno com a ajuda do professor, e pelo aluno, em interacgdo com outros
alunos. Definir um sistema de avaliagdo, “balizado” por critérios de avaliagdo bem
definidos e p6-los em préatica de modo cuidadoso e reflectido, é uma tarefa muito

importante do professor. Os critérios e processos tém que ser dados a conhecer e

explicados aos alunos e encarregados de educacdo, garantindo a transparéncia e

clareza da avaliacéo, apds terem sido aprovados pelo Grupo Disciplinar. (p.14)
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Capitulo 2

Abordagem Metodoldgica

1. Nota introdutoria

Este capitulo é destinado a identificar e a justificar os procedimentos
metodoldgicos orientadores do trabalho de investigacdo desenvolvido. Ou seja, ao longo
do capitulo iremos forcar-nos no enquadramento metodoldgico utilizado para a
concretizacdo do nosso estudo, desenvolvido ao longo de toda a préatica pedagogica, em
contexto de Pratica de Ensino Supervisionada. Para tal, apresentaremos inicialmente o
papel fundamental e estruturante da investigagdo em educacdo, para orientar,
fundamentar e justificar as op¢oes metodologicas que tomamos em sala de aula. Seguem-
se a justificacdo do estudo, as questdes-problema e os objetivos do mesmo e, ainda, as
técnicas e os instrumentos de recolha de dados. Terminamos com o tratamento e a analise

de dados recolhidos.

2. Enquadramento metodoldgico

2.1. O papel da investigacdo em educacao

Estando o mundo em constante transformacdo é inevitavel, para além de
fundamental, que a educacdo acompanhe essas alteracdes, renovando-se e evoluindo, no
sentido de se adaptar, mas também, acreditamos, no sentido de melhorar. Por exemplo,
na atualidade, a tecnologia que permite 0 acesso a internet, bem como a outras
ferramentas, sdo extremamente utilizadas pela sociedade e a escola ndo podia ficar de
fora desta evolugdo. Por isso precisou de reinventar-se (como deve/e precisa de fazer
todos os dias) de forma a conseguir leva-las para a sala de aula, ja que sdo tdo conhecidas
e aliciantes para os alunos. Esse processo de evolucdo/adaptacdo acarreta, por vezes, um
grande esforco, pois exige nunca perder o propésito do que é a Escola e para que serve,
tal como ja referimos anteriormente, e que seja realizada investigacdo em educacao.
Como refere Ponte (2002), a “investigacdao ¢ um processo privilegiado de constru¢iao do
conhecimento” (p.3). Nesta perspetiva, a investigagdes em educagdo torna-se necessaria
para que o conhecimento educativo/educacional seja fundamentado, alicercado e apoiado
nos dados investigados.

Estamos convictos de que todos os professores, ainda que uns mais gue outros, se
tornam, inevitavelmente, investigadores da sua pratica, ja que procuram sempre o melhor

para os seus alunos, o que melhor resulta/o que é mais eficaz, o que capta melhor a sua
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atencdo, o0 que 0s mantém concentrados e ativos, etc. Tal como refere 0 mesmo autor,
Ponte (2002), “A investigagdo sobre a sua pratica €, por consequéncia, um processo
fundamental de construcdo do conhecimento sobre essa mesma prética e, portanto, uma
atividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores que nela
se envolvem ativamente. (p.7) Admitimos, contudo, que nem todos os professores tém
conhecimentos sobre investigacdo que a tornem rigorosa. Concordamos com Martins
(2013), quando refere que “Uma investigacdo, enquanto processo rigoroso ao procurar
descrever, interpretar e analisar a realidade, exige do investigador consistentes
conhecimentos dos diferentes métodos que lhe permitam desenvolver a investigagao™.
(p.38) e, portanto, os dados obtidos podem ndo ser fidveis, mas serdo, seguramente,
pontos de partida para refletir, melhorar, evoluir.

2.2. Justificacdo do estudo, questdes problema e objetivos

O estudo que apresentamos, tal como ja antes referimos, foi realizado em contexto
de préatica pedagdgica, em diferentes niveis de escolaridade, iniciando-o no 1.° CEB (3.°
ano) e completando-o no 2.° CEB (6.° ano).

Desde muito cedo que a tematica da avaliacdo das aprendizagens nos suscitou
imenso interesse e curiosidade, mas também algumas ddvidas e interrogacdes e,
sobretudo, muita vontade de estudar/de aprender sobre o assunto. Assim, a escolha do
tema de investigacdo deste trabalho foi facil. O interesse surgiu, primeiramente, pela
nossa experiéncia enquanto alunos, associada a percecao da influéncia que a avaliacdo
pode ter na motivacdo dos alunos e, em consequéncia, no seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento. Ao longo dos 18/19 anos de estudantes passdmos por diversos
momentos e diferentes tipos de avaliacéo, alguns mais positivos e outros nem tanto. Estes,
0S menos positivos, foram criando o sentimento de que, nem sempre, a avaliacdo das
aprendizagens é aplicada como o esperado (0 que nos esperavamos) e/ou que, nem
sempre, é valorizado aquilo que, realmente, pensdvamos que se pretendia realgar com os
momentos de avaliacao.

Como acontece em qualquer investigacdo, no ambito desta enorme tematica, que
¢ a avaliacdo das aprendizagens, muito mais complexa e abrangente do que
conseguiriamos abarcar com 0 nosso estudo, tivemos necessidade de direcionar a atencdo
para um determinado ‘“caminho”, dos muitos que a tematica oferece, um caminho que
fosse mais preciso e objetivo. Foi assim que, ja em contexto de pratica de ensino

supervisionada (PES), sentimos que, nem sempre, parecia existir harmonia entre aquilo
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que os teoricos e a teoria afirmam/recomendam sobre o assunto e aquilo que na préatica se
aplica. Percebemos, também, que este sentir/esta percecdo deveria ser, ela propria,
“avaliada”, isto &, estudada/investigada. Surgiu, assim, o interesse em identificar quais as
praticas de avaliacdo das aprendizagens mais utilizadas com os alunos do 1.° e do 2.°
Ciclo do Ensino Basico, bem como perceber a relagdo de (des)continuidade entre o dizer
e o fazer dos professores no que concerne a avalia¢do das aprendizagens dos alunos.

A orientar a investigacdo temos, entdo, duas questdes-problema, que ndo so a
estruturam e a direcionam, como também lhe ddo forma e a contextualizam: “Quais as
praticas de avaliacdo mais utilizadas com os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e em
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico?”, que condicionou, quase
inevitavelmente, uma outra questdo: “Qual a relagdo de (des)continuidade entre as
concecdes dos Professores cooperantes sobre avaliagdo das aprendizagens e 0 modo como
efetivamente avaliam?”. Tendo em vista as questdes-problema apresentadas, foi
necessario estabelecer objetivos que nos definissem os “percursos investigativos” que nos
conduzissem a sua resposta. Desta forma, enumeram-se os trés grandes objetivos:
(i)Perceber quais as préaticas de avaliacdo das aprendizagens utilizadas com alunos do 1.°
e do 2.° Ciclo do Ensino Baésico; (ii)Estudar a relacdo entre 0 modo como os Professores
cooperantes consideram que se deveriam avaliar as aprendizagens dos alunos e 0 modo
como efetivamente avaliam; (iii)Saber o que os alunos do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Basico pensam sobre o processo de avaliacdo das aprendizagens.

Apds definirmos os trés objetivos anteriores, bastante gerais, outros objetivos,
neste caso de indole mais concreta e objetiva, ou seja, mais especificos, foram emergindo,
nomeadamente, inerentes ao objetivo “Perceber quais as praticas de avaliagdo das
aprendizagens utilizadas com alunos do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico”, e que passo
a apresentar: -Averiguar as modalidades de avaliacdo das aprendizagens implementadas:
diagndstica, formativa, sumativa e a sua periodicidade (diariamente, semanalmente,
mensalmente, final de periodo...); -ldentificar os instrumentos de avaliacdo das
aprendizagens utilizados: fichas de trabalho, testes de avaliagdo, perguntas (orais e
escritas), diario/portefolio dos alunos, observagéo direta, etc.; -Entender o que é avaliado:
conhecimentos, competéncias (cognitivas, procedimentais), atitudes; -Compreender
como os Professores utilizam os dados de avaliagdo obtidos. Ou seja, que feedback é dado
aos alunos para fomentar a aprendizagem (fornecidas informacg6es em tempo util sobre
as etapas vencidas e as dificuldades encontradas, fornecidos pontos de apoio para que

haja progressdo na aprendizagem...).
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Atendendo ao tema, podemos ainda aferir que esta investigacdo se tratou de um
trabalho coletivo, com a participacéo indireta de professores (cooperantes, do 1.°e do 2.°
CEB) e alunos dos diferentes niveis de ensino, turmas e agrupamentos com 0s quais
tivemos oportunidade de trabalhar e que nos permitiram observar, analisar, refletir e
reunir dados para a elaboracgéo deste trabalho, com uma tematica que, no nosso entender,
é bastante pertinente e intemporal. Mesmo que a avaliacdo sofra alteracdes e evolua na
sua forma e modalidades, o essencial € dar informagdes, em tempo util, a alunos,
professores e encarregados de educacdo sobre o processo de ensino e aprendizagem, das
metas que os alunos ja ultrapassaram e daquelas que ainda ndo foram conseguidas, pois
sO assim havera progressdo na aprendizagem e avango no desenvolvimento, € imutavel.
Assim, a avaliagdo sera sempre uma etapa fundamental da vida académica, quer para os
alunos, quer para os professores, quer para a sociedade (que sempre quer conhecer 0s

produtos da avaliacdo, nomeadamente sumativa).

2.3. Natureza do estudo

Em qualquer trabalho de investigacdo existem trés possiveis vertentes, trés
possiveis “caminhos” que podem ser utilizados/seguidos para fazer investigacdo, um de
carater, essencialmente, quantitativo que permite, através dos estudos produzidos, fazer
generalizacGes, outro de caréater, essencialmente qualitativo, que permite compreender
uma realidade Unica, em que os dados obtidos, a partida, validam, adequam-se e explicam
aquele dado contexto de estudo. A terceira possibilidade refere-se a realizacdo de uma
investigacdo de carater misto, ou seja, uma investigacdo que englobe estudos/dados
quantitativos e qualitativos.

Conhecidas as possibilidades, e tendo em conta as questdes-problema e 0s
objetivos tracados para este trabalho de investigacdo, inevitavelmente um trabalho
bastante descritivo, assumimo-lo como de natureza qualitativa - interpretativa. Pois, de
acordo com Coutinho (2015), citado por Ferreira (2019), “foca-se na interpretacdo e
compreensdo de significados num dado contexto social”. (p.14)

Também dois autores emblematicos nesta matéria, Bogdan e Biklen (1994), nos
ddo fundamentacéo para a natureza qualitativa da investigacdo que realizamos. Segundo
0s autores, um trabalho desta natureza, realizado em contexto escolar, é qualitativo
quando apresenta cinco principais caracteristicas, ndo sendo, no entanto, obrigatorio que
todos os estudos apresentem fielmente todas elas. Primeiramente, mas sem nenhuma

ordem especifica: quando a intervencdo/investigagdo ocorre no mesmo contexto escolar

22



em que o professor/investigador realizou a pratica de ensino, 0 que permite que a fonte
direta dos dados seja o ambiente natural e que o instrumento principal seja o
professor/investigador; quando se trata de uma investigacdo que gera dados descritivos a
partir dos documentos produzidos e da observacdo direta dos seus intervenientes; quando
é possivel analisar os dados de forma indutiva, conseguindo-se atingir a compreensao do
fendmeno em estudo a partir dos documentos decorrentes da recolha das informacoes;
quando a questdo primordial da investigagdo é o processo e ndo apenas o produto final;
e, por fim, quando o professor/investigador tenta compreender os intervenientes da
investigacdo, através dos significados que sdo atribuidos aos acontecimentos e as
palavras, uma vez que, num trabalho desta natureza, a esséncia da interpretacdo dos
dados, esté no significado que atribuimos a cada a¢&o/palavra.

Fundamentamo-nos, ainda, em Afonso (2014), quando refere que “a investigagao
qualitativa se preocupa com a recolha de informacao fiavel e sistematica sobre aspetos
especificos da realidade social usando procedimentos empiricos com o intuito de gerar e
inter-relacionar conceitos que permitam interpretar essa realidade”. (p.14), caracteristicas

gue encontramos, e que atribuimos a nossa investigacao.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para concretizar a investigacdo a que nos propusemos, tal como acontece em
qualquer outra investigacdo, foi necessario recorrer a diferentes técnicas e instrumentos
de recolha de dados que nos auxiliassem a obter as informacGes necessarias para atingir
0s nossos objetivos e responder as questdes-problema, da forma mais objetiva possivel.
Para isso, foi necessario reunir dados de proveniéncia variada, através de meios e técnicas
diversificadas, concentrando-os para que se fosse mais facil trata-los e analisa-los. Como
referem Bogdan e Biklen (1994), “o termo dados refere-se aos materiais em bruto que 0s
investigadores recolnem do mundo que se encontram a estudar; séo os elementos que
formam a base da analise” (p. 149), mas que ¢ preciso estudar, perceber, refleti-los para
se poder concluir a partir deles.

Desta forma, para a investigagdo sentimos a necessidade de adotar um conjunto
de técnicas e instrumentos que nos ajudassem a enriquecer 0 nosso estudo. A principal,
técnica que utilizamos, ou aquela que é indispensavel em qualquer trabalho de
investigacdo concretizada em sala de aula, com alunos e professores, desta natureza, foi

a observacdo direta (participante), que realizdmos diariamente e que era transposta no
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diario de bordo (notas de campo) e no registo fotografico. Como refere Merriam (1998),
citado por Dias (2008):

A observacgdo associada a outras técnicas de recolha de dados, torna-se, entao,

importante na metodologia de caracter qualitativo, ao proporcionar ao

investigador um contacto pessoal e proximo com o fendbmeno que pretende
investigar e tomar consciéncia, em primeira mao, de determinadas situacGes no

respectivo contexto e no momento exacto da sua ocorréncia. (p.104)

Opinido idéntica é apresentada por Monico et al (2018). No dizer destes, a
observagao “possibilita, por parte de quem observa (para além da aquisicéo e clarificagdo
de informacdes sobre uma dada realidade), a identificacdo de problemas, o entendimento
de conceitos, bem como a andlise de relacdes e aplicacBes de esquemas de diferenciacdo
dos mesmos” (p.724)

Um trabalho de investigacdo em educacdo deve ser também sustentado com um
diario de bordo. Na visdo de Bogdan e Biklen (1994), com que concordamos, “o
investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretendem estudar, tenta conhecé-las,
dar-se a conhecer e ganhar a sua confianca, elaborando um registo escrito e sistematico
de tudo aquilo que ouve e observa” (p.16). No diario de bordo o investigador transcreve
para um papel todas as notas de campo que recolheu ao longo da pratica pedagogica, que
servirdo como base essencial, ndo sé para refletir sobre o trabalho que foi realizado (o
que correu bem, 0 que correu menos bem e porqué, o que € preciso reformular e/ou melhor
numa préxima intervencao, entre outros aspetos), mas também na busca das respostas
para as problematicas em estudo. Este instrumento, em que se reproduz no papel, da forma
mais fiel possivel, ideias, afirmacBes, comentarios, reacdes e comportamentos de alunos
e professores, que possam vir a ser fundamentais para o estudo, torna-se bastante
descritivo e, por isso, bastante reflexivo. Esses dados, e as reflexes que possibilitam,
serdo essenciais, garantidamente, no processo de desenvolvimento de qualquer professor,
nomeadamente, no nosso desenvolvimento enquanto futuros professores. Tal como
referem Bogdan e Biklen (1994), citados por Ferreira (2019), “as notas de campo sdo «o
relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da
recolha e reflete sobre os dados de um estudo qualitativo»” (p.17). Ainda de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), agora citados por Oliveira (2019), este instrumento dispde de
dois processos distintos, “Por um lado, o investigador deve descrever o que observa, por
outro lado, o investigador deve realizar uma reflexdo do que observou, patenteando o seu

ponto de vista de acordo com as suas ideias, estratégias, reflexdes e palpites.” (p. 22)
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Aliado a observacéo e as notas de campo, outro instrumento utilizado foi o registo
fotografico que nos possibilitou “uma outra” visdo dos acontecimentos, capturando 0 que
possa ter passado despercebido num dado momento, seja a expressdo dos alunos ou a sua
postura perante as atividades propostas, seja 0 seu envolvimento e entusiasmo. Serve,
igualmente, para nos reavivar a memoria, para relembrar aquilo que implementamos e
como o implementamos, complementando as notas de campo feitas diariamente. E como
um “lembrete visual” que, tal como referem Bogdan e Biklen (1994), nos fornece
“informacao sobre o comportamento dos sujeitos, a sua interagdo ¢ a sua forma de
apresentacao em determinadas situagoes”. (p.141) Mas ¢ importante salvaguardar, como
assinalam os autores referidos, “as fotografias ndo sdo respostas, mas ferramentas para
chegar as respostas”. (p.191) Realgcamos, contudo, que todos os registos fotogréaficos
foram exclusivamente para uso do estudo investigativo e que o anonimato dos
intervenientes, criancas, professores e institui¢oes, se mantiveram confidenciais, tal como
afiangamos no pedido de autorizagdo prévio feito no inicio da pratica pedagdgica, em
todos os contextos, a professores, alunos e encarregados de educagéo.

Ainda em relacdo a observacdo, para alem de imprescindivel a qualquer trabalho
investigativo, como ja antes assumimos, € igualmente essencial e imprescindivel ao
trabalho diario do professor, uma vez que permite, segundo Sousa (2005), “uma maior
compreensdo dos pensamentos ¢ motivagdes dos sujeitos” (p.113), auxiliando o professor
a verificar se, por exemplo, os alunos estdo concentrados e empenhados nas tarefas, se
certa estratégia necessita de ser reformulada em funcdo do tempo disponibilizado, se
determinada atividade esta a “resultar” com aquele grupo de alunos (tendo em conta as
suas caracteristicas e especificidades), etc. Sdo inUmeras as vantagens de uma boa
utilizacdo desta técnica, pois fornece-nos os dados para conhecermos o contexto e
melhorarmos o processo. Como nos diz Sousa (2005), a observagdo “destina-se
essencialmente a pesquisar problemas, a procurar respostas para questdes que se levantem
e a ajudar na compreensao do processo pedagdgico”. (p.109)

Assim, reiteramos que durante toda a pratica pedagdgica, quer nas primeiras
semanas de observacdo, quer nas semanas de intervencdo, a observacdo foi 0 nosso
principal aliado, utilizando-a diariamente para conhecer a turma/alunos, 0 seu
comportamento e interacGes, 0s seus interesses e preferéncias, as suas dificuldades. Foi
também a observacdo, cuidada e constante, que nos permitiu conhecer as metodologias
de trabalho dos professores cooperantes e a interagdo com os seus alunos, bem como

conhecer o espaco de trabalho, nomeadamente a sala de aula e todo o recinto escolar. Este
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conhecimento deu-nos um vasto leque de informagdes importantes para o0
desenvolvimento das aulas, planificacdo e concretizagdo, mas também para a
investigagdo. Aquilo que de relevante observavamos era transcrito num diario de bordo,
através de notas de campo.

No processo investigativo recorremos também a analise documental, de forma a
categorizar e a classificar os dados que fomos recolhendo, bem como ao inquérito,
concretizado numa entrevista (registo audio), realizado aos dois professores cooperantes
com que trabalhamos, um do 1.° CEB e outro do 2.° CEB, e ao professor de apoio do 1.°
CEB que esteve sempre muito envolvida no processo formativo dos alunos, incluindo na
sua avaliacdo. Queriamos identificar as suas conce¢des no que concerne a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos e compard-las com os dados recolhidos durante a préatica
pedagdgica. Pretendiamos perceber quais as praticas de avaliacdo mais utilizadas com 0s
alunos e a relacdo de (des)continuidade entre o dizer e o fazer dos professores a esse
respeito.

A técnica de recolha de dados por inquérito, apresenta dois possiveis instrumentos,
entrevista e questionario. Ambos tém como principal objetivo obter informacdes
essenciais de determinado tema em estudo do entrevistado. Para 0 nosso estudo
recorremos a entrevista que, de acordo com Amado (2013), “¢ um dos mais poderosos
meios para chegar ao entendimento dos seres humanos e para obtencdo de informacgoes
nos mais diversos campos”. (p.207)

A entrevista pode ser realizada entre duas ou mais pessoas, dependendo da
estratégia e dos dados que se pretendem recolher. Em qualquer caso, o papel do
entrevistador é colocar as questBes que pretende que sejam respondidas, tendo em
consideracdo a sua tematica e os dados que pretende obter. Tal como afirma Bogdan e
Biklen (1994), a entrevista serve para “recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como os sujeitos interpretam aspetos do mundo”. (p.134) E, principalmente, a
caracteristica de permitir “recolher dados na linguagem prépria do sujeito”, que torna a
entrevista uma das técnicas mais utilizadas na investigacdo qualitativa. Se a esta
acrescentarmos a possibilidade de permitir ao investigador “desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos do mundo”, percebemos
porgue, neste caso a preferimos ao questionario.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que as entrevistas “podem constituir a estratégia

dominante para a recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observagéo
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participante, analise de documentos e outras técnicas” (p. 134). Para o estudo,
nomeadamente, quando pretendemos perceber quais as praticas de avaliagdo mais
utilizadas com os alunos e a relacdo de (des)continuidade entre as concec¢des dos
professores cooperantes sobre avaliacdo e 0 modo como efetivamente avaliam, fazendo
uma ponte entre as concegoes e as praticas “do dizer ao fazer”, a entrevista ¢ conjugada
com outras técnicas, nomeadamente a observacao e a analise documental.

No nosso estudo foi utilizada uma entrevista semiestruturada, uma vez que
permite maior interacdo entre entrevistador e entrevistado, de perguntas abertas
organizada em 5 dimensdes/eixos, com um guido orientador validado por trés professores
(ANEXO I). As questdes tinham como principal objetivo obter informag&o que permitisse
identificar as conce¢Oes dos professores sobre avaliagdo. O guido da entrevista estava
ordenado em funcdo do desenvolvimento que pretendiamos seguir ao longo da mesma,
sem esquecer Amado (2013), citado por Ferreira (2019), quando afirma que:

(...), é aconselhavel: - comegar por experiéncias atuais ou proximas, de modo a

“quebrar o gelo”; - avancar com questfes mais factuais do que opinativas; - deixar

as questdes mais especificas, de opinido, interpretacdo e sentimentos, para fases

intermédias ou finais. (p.19)

Os entrevistados foram os professores cooperantes com quem tivemos
oportunidade de trabalhar, nomeadamente trés professores cooperantes, sendo dois deles
professores do 1.° CEB, detalhadamente o professor titular de turma e o professor de
apoio, bem como o professor do 2.° CEB, de Ciéncias Naturais e de Matematica. Para
este estudo limitamo-nos aos professores cooperantes, pois eram 0s Unicos que
poderiamos observar na sua pratica, condicdo necessaria para podermos fazer a
“comparacgdo” entre as suas concecdes, obtidas pela entrevista, e as suas praticas, aquilo
que realmente aplicam no dia a dia com os seus alunos. A entrevista foi previamente
comunicada aos professores cooperantes, que se mostraram recetivos e dispostos a
colaborar, tendo sido gravada em registo audio e, posteriormente, transcrita.

Concluida a recolha de dados procedeu-se a sua analise, interpretacéo e reflexdo,
como acontece em qualquer investigacdo, seja qualitativa ou quantitativa, com o objetivo
de encontrar resposta as nossas questées-problema.

Fizemos uma anélise dos contetidos que, de acordo com Amado (2013), ¢ “um
processo empirico utilizado no dia-dia por qualquer pessoa (...) mas, para se tornar numa
metodologia de investigacéo cientifica, tem de seguir um conjunto de passos que dao

rigor e a validade necessaria” (p.348). Para que tal acontega, para ter o “rigor e a validade
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necessaria” seguimos Bogdan e Biklen (1994), que afirmam que a analise “envolve o
trabalho com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades manipuléveis, sintese,
procura de padrdes, descoberta de aspetos importantes do que deve ser apreendido e a
decisdo do que vai ser transmitido aos outros” (p. 225).

A primeira etapa da analise documental passou por reler e refletir acerca das notas
de campo formalizadas ao longo de toda a préatica pedagdgica, seguida da realiza¢do das
entrevistas e da sua transcri¢do. Posto isto, procedemos a fase seguinte, em que cruzamos
os dados obtidos pela observacao e através das notas de campo, com as respostas dadas

nas entrevistas pelos professores e que serdo apresentados mais a frente neste trabalho.
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Capitulo 3

Caraterizacéo e andlise dos contextos educativos e dos participantes

1. Nota introdutoria

Neste capitulo apresentamos a caracteriza¢do dos contextos pedagdgicos em que
ocorreu a Prética de Ensino Supervisionada (PES) no 1.° CEB e no &mbito de Ciéncias
Naturais e de Matematica no 2.° CEB. Esta caracterizacdo é fundamental para dar a
conhecer as caracteristicas do contexto e dos grupos de trabalho com quem tivemos
oportunidade de trabalhar e que em muito influenciaram, naturalmente, a forma como
trabalhdmos e como organizdmos as aulas/as atividades/as propostas de trabalho, etc.

Nesta perspetiva, contemplamos, inevitavelmente, a descricdo, ainda que
genérica, da globalidade dos espacos, quer internos, quer externos, das escolas e das salas
de aula onde desenvolvemos atividades, bem como as especificidades de cada turma no
que concerne ao ritmo de trabalho, aos comportamentos e aos gostos e preferéncias
predominantes, entre outros aspetos essenciais, e, ainda, as habituais rotinas de trabalho
dos professores cooperantes.

Caracterizaremos, primeiramente, o contexto de 1.° CEB e logo de seguida o
contexto de 2.° CEB.

2. Contexto educativo e participantes no 1.° CEB

A prética pedagogica que desenvolvemos no 1.° Ciclo do Ensino Basico decorreu
no ano letivo 2019/2020, ao longo de 12 semanas, em que as intervengdes na pratica de
sala de aula foram intercaladas com a nossa colega de estagio. Essas intervencgdes
realizaram-se numa instituicdo, situada na cidade de Braganca, que faz parte de um
Agrupamento de escolas publicas portuguesas e que abarca varias valéncias, tais como: 5
instituicOes de Jardim-de-Infancia; 8 escolas de 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo 2 delas
tambem de 2.° e 3.° ciclos do Ensino Bésico; 1 escola Secundaria, com 3.° ciclo do Ensino
Basico, Ensino Profissional e Atividades de Tempos Livres (ATL).

A instituicdo, inaugurada em 1960, foi sendo alvo algumas reestruturacdes ao
longo dos anos, para garantir aos alunos, professores e funcionarios um local seguro,
acolhedor e confortavel. Assim, o edificio € um espaco amplo e acolhedor, estruturado
num sé bloco, mas extenso, dividido em trés pisos. Logo na entrada, onde estavam
sempre afixados documentos com informagdes importantes acerca do funcionamento da

instituicdo, bem como os horarios e as ementas semanais do refeitdrio (para que, tambéem
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0s pais, pudessem ter essa informacéo quando deixavam os filhos na entrada), encontram-
se 0s servicos de rececdo/portaria e a secretaria. H&4 também um espaco relativamente
amplo destinado ao bar dos alunos e professores, bem como um espago de passagem e
convivio onde se afixam os trabalhos dos alunos da escola. Casas de banho, quer para os
professores, quer para os alunos, sala dos professores, com pequeno espaco para
refeicdes, enfermaria, biblioteca, refeitorio, 3 salas/pavilhdes de ginasio, reprografia e um
auditorio onde se realizam palestras e festas da instituicdo, também fazem parte da
instituicdo escolar. Acresce-se um amplo espago exterior, devidamente vedado para
garantir a seguranca de todos, principalmente dos alunos, com um campo de futebol e
basquetebol que permitem desenvolver atividades ao ar livre e onde funcionam algumas
das aulas praticas de Expressdo Fisico-Motora, por exemplo. Todas estas valéncias,
estruturas e servicos contribuem para o bom funcionamento da instituicdo e garantem o
ambiente de seguranca, conforto e acolhimento agradavel que anteriormente referimos.

Em termos de organizacéo, a instituicdo encontra-se estruturada por ciclos. Apesar
de ser s6 um bloco, todo o lado esquerdo é destinado ao 1.° CEB, em dois pisos, com
diversas salas, algumas no piso superior e outras no piso inferior. Todas as salas estdo
bem equipadas, com quadro interativo, quadro branco e equipamentos informaticos, tais
como projetores e computadores com ligacdo a internet.

Relativamente a sala de aula do 3.° ano de escolaridade, que foi o nivel de ensino
em que realizdmos a pratica pedagogica, e onde havia sempre a presenca de dois
professores, o professor cooperante e o professor coadjuvante, era uma sala ampla, com
janelas de grandes dimensdes numa das paredes, 0 que permitia a entrada de muita luz
natural. Estava igualmente equipada com um quadro interativo, um quadro branco,
projetor e computador com ligacdo a internet. Continha também dois placardes de cortica,
um de grandes dimens@es no final da sala e outro mais pequeno junto a porta, onde eram
afixados e expostos alguns dos trabalhos praticos dos alunos, nomeadamente alusivos as
festividades que se iam celebrando, como o Halloween, o dia de S. Martinho e o Natal,
por exemplo. No placard de grandes dimensdes eram criados cartazes, também de grandes
dimensdes, alusivos as datas festivas ou contetdos abordados nas aulas, como o Dia
Mundial da Alimentacéo, por exemplo, criado por nés e pelos alunos (ANEXO I1). Muitas
vezes, alguns destes trabalhos eram levados para a entrada da escola para serem afixados
junto de outros realizados por outras turmas, de forma a poder mostrar-se a toda a escola

os trabalhos feitos na sala de aula.
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No que se refere a organizacdo da sala propriamente dita, e no que concerne a
disposicdo das mesas, no inicio da ac¢do educativa a sala estava organizada em L, com
mais seis mesas individuais no centro do L, mas sofreu ligeiras alteragdes no decurso da
mesma. O motivo principal dessas alteracdes na organizacdo da sala foi facilitar a
visibilidade dos alunos para o quadro e melhorar a circulacdo na mesma. Para alem disso,
também havia o objetivo de proporcionar um ambiente confortavel e em que fosse
possivel a interacdo entre todos, nomeadamente entre alunos e entre estes e 0s professores.
Esse bom ambiente, que permite e proporciona a interagdo com 0s outros, € essencial para
o desenvolvimento dos alunos. Assim, o professor cooperante, titular de turma, optou por
colocar todas as mesas voltadas para o quadro, em quatro filas, com trés mesas cada,
inicialmente juntas, formando uma fila Unica, mas rapidamente se percebeu que dessa
forma ndo iria funcionar bem, pois os alunos distraiam-se com mais facilidade, para além
de que ndo permitia uma boa circulacdo pela sala, dificultando que os professores
conseguissem chegar a todas as mesas. Essa dificuldade impossibilitava para dar qualquer
tipo de apoio, orientacdo ou esclarecimento de duvidas, bem como a necessaria
supervisdo ao que os alunos realizam nos cadernos, nos manuais ou nas fichas de trabalho,
etc. Por esse motivo, a disposicdo das mesas voltou a sofrer mais uma alteracdo, optando-
se por manter as mesas voltadas para o quadro, no entanto separando-as entre si,
permitindo a passagem entre elas.

Relativamente ao horario letivo, enquanto professoras estagiarias (com o nosso par
pedagdgico) cumpriamos o mesmo horario que 0 nosso professor cooperante, ao longo
de trés dias semanais (segunda, terca e quarta-feira), das 9h00 as 12h30 e das 14h00 as
15/16h00, trabalhando as areas curriculares profetizadas, detalhadamente, Portugués,
Matematica, Estudo do Meio e Expressdes (Fisico-Motora e Dramatica). Apesar de nao
estar assim contemplado no horério, nos dias em que estdvamos presentes, consideravam-
se também a Expressdo Plastica e a Expressdo Musical, que eram incluidas nas atividades
praticas realizadas, muitas delas no espaco Brincar e Aprender, esse sim contemplado no
horério.

Ainda em relacdo a horérios, nesta instituicdo, bem como na grande maioria das
outras com iguais valéncias, existe uma programacdo definida, com horério semanal
rotineiro, a cumprir até ao final do ano letivo. De relembrar, no entanto, que ndo ha
obrigatoriedade em relacdo ao seu estabelecimento, mas apenas em relacdo ao
cumprimento dos programas, ao longo do ano letivo, pela ordem/sequéncia que o

professor considerar mais adequada, atendendo sempre as opiniées do grupo e dos seus
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interesses. Porém, a maioria das escolas/agrupamentos acabam por criar horarios pois, na
sua opinido, estes habitos rotineiros sdo essenciais para que o ambiente seja 0 mais seguro
e estavel possivel para o aluno. Nesta perspetiva, concordamos com essa ideia, pois tal
como afirmam Hohmann e Weikart (2011) “As criancas sentem-se mais seguras devido
a estrutura previsivel da rotina diaria e dos seus limites claros e apropriados, dentro dos
quais elas se sentem livres para desenvolver as suas proprias formas de fazer as coisas.”
(p. 225). No entanto também achamos que 0s horarios rigidos acontecem porque se torna
mais comodo e facil gerir o funcionamento da instituicdo. Mas ha que considerar,
também, que a existéncia de horérios, para além das vantagens enumeradas, apresenta
também alguns inconvenientes, uma vez que ddo pouca, ou nenhuma, liberdade ao aluno
de trabalhar aquilo que ele sente vontade/necessidade naquele determinado momento,
limitando-se a cumprir aquilo que esta definido. O que geralmente também acontece é
que o professor titular € quem controla o horéario escolar, adaptando-o as necessidades
que sente existirem em determinada disciplina, dando sempre total prioridade as
disciplinas mais importantes, Portugués e Matematica, cedendo, total ou parcialmente, o
tempo disponivel para as outras disciplinas, como Expressdo Dramaética e Brincar e
Aprender, por serem consideradas por muitos como suplementar e ndo essencial, o que
pode levar a uma sobrecarga horéria das principais disciplinas, deixando pouca margem
para a exploracdo, imaginacdo e liberdade do aluno nas outras disciplinas ja mencionadas,
que consideramos serem igualmente essenciais na rotina escolar do aluno, em que o aluno
é, geralmente, o agente responsavel pelo seu processo de ensino e aprendizagem.

A realcar, porém, o professor cooperante, titular da turma, era bastante flexivel
relativamente ao horario, ndo o entendendo como algo estanque, mas sim flexivel, o que
permitia que pudéssemos gerir o tempo dedicado a cada area disciplinar da melhor forma,
partindo das necessidades dos alunos e/ou da necessidade de dedicar mais atencdo a
alguma das areas ou contetdo. Esta avaliacdo formativa, que o Professor cooperante e
nos, enquanto professoras estagiarias, faziamos ao longo de todas as aulas, tinha como
principal objetivo a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos de forma plena e
eficaz, remetendo para segundo plano o cumprimento dos programas.

No que concerne ao grupo de alunos, a turma do 3.° ano era constituida por 25
alunos, com 7/8 anos, 11 do sexo masculino e 14 do sexo feminino. Neste grupo de
alunos, apenas 1 tinha 7 anos e 24 tinham 8 anos (a data final de estagio no 1.° CEB).

Relativamente ao nivel de aprendizagem e ao comportamento dos alunos da turma,

verificamos que se tratava de uma turma relativamente homogénea no sentido em que,
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apesar de ligeiras dificuldades particulares, e por vezes pontuais, era um bom grupo de
trabalho, com alunos interessados, participativos, curiosos e motivados na aprendizagem
de novos contetdos, bem como na elaboragdo de atividades préaticas que decorreram ao
longo da pratica pedagdgica. Apesar de, genericamente, 0 grupo apresentar as
caracteristicas referidas, a exploracao dos conteudos e a realizacdo das atividades praticas
propostas, fazia-se tendo em aten¢do e respeitando as caracteristicas individuais e o tempo
de cada um dos alunos, pois alguns eram mais autonomos, independentes, participativos
e rapidos na realizagdo de tarefas e atividades, bem como a passar “apontamentos” para
0 caderno diario, enguanto outros precisavam de mais tempo e/ou de uma
motivacgdo/incentivo. Ou seja, a turma também tinha alunos que se distraiam muito
facilmente e/ou ndo apresentavam interesse na realizagdo de tarefas e atividades e era
necessario fazer-lhes questes direcionadas para que, por exemplo, participassem nos
dialogos e nas discussfes em grande grupo, que também sdo uma forma de se poder
perceber os seu nivel de conhecimento, fazendo uma avaliagdo diagnoéstica e formativa.

De salientar, porém, que, por vezes, todos eles, quer os alunos mais interessados,
quer os menos interessados, se tornavam bastante faladores, principalmente nas aulas de
Estudo do Meio, por serem aulas em que existe maior discussdo e troca de ideias/opinides
relativamente aos contelddos a serem trabalhados. Isto tem a ver com o fato de os
contetidos desta area estarem muito relacionados com o quotidiano dos alunos e, por isso,
acerca deles, e de uma forma genérica, ja todos tém muitas ideias e opinides e alguns
conhecimentos. De uma maneira geral, os alunos desta turma de 3.° ano gostavam de
realizar as fichas de trabalho propostas pelo professor, quer em contexto de sala de aula,
quer para trabalho de casa, pois entendiam a importancia que as mesmas assumem no seu
processo de ensino e aprendizagem, em que aplicam os conhecimentos que foram
discutidos em aula e encontram as suas dificuldades/davidas, bem como tarefas do
quadro, propostas pelo professor ou por eles nos momentos de discussdo em grande grupo
em que a professora consolidava alguns desses conteudos com breves tarefas escritas no
quadro que os alunos passavam para o seu caderno diario, respondiam individualmente e
depois apresentavam-se voluntarios para ir ao quadro corrigir as tarefas ou entdo de uma
outra forma, em que era exposta uma tarefa no quadro e era feita uma discussdo em grande
grupo, respondendo a tarefa oralmente, como forma de consolidacdo dos contetdos
lecionados.

Era uma turma muito participativa e interessada, como ja se disse, que gostavam

especialmente de Educacdo Moral e Religiosa, Inglés e Expressdes (Plastica, Dramatica,
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Musical e Fisico-Motora). Gostavam, também, de assistir a palestras, pelo facto de serem
situacdes naturalmente diferentes do habitual, em que podiam, igualmente, adquirir
conhecimentos e desenvolver capacidades, tal como nas aulas regulares, ainda que,
possivelmente diferentes, mas igualmente importantes.

Dos 25 alunos da turma, 4 tinham um plano de acompanhamento com uma
psicéloga, que decorria semanalmente. Trés deles, por apresentarem dificuldades de
concentracgéo e interpretacdo, iam juntos, enquanto que o outro aluno, por carecer de um
apoio individualizado, tinha as suas sessfes de apoio apenas com a psicologa, pois estava
a passar por algumas situacfes pessoais bastante delicadas, o que fazia com que néo
mostrasse interesse nas aulas, recusando-se inclusive, por vezes, a realizar algumas
tarefas e tentando destabilizar os colegas. Por vezes chegava a escola a chorar, sem
motivo aparente (pelo menos conhecido), dai a necessidade de um acompanhamento
individualizado, de forma a poder conversar com a psicéloga sem sentir receio dos
comentarios dos colegas.

Dependendo da é&rea disciplinar, por exemplo, tratando-se de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio, 4/5 alunos eram apoiados na realizacdo das fichas de
avaliacdo, em que recebiam um acompanhamento personalizado, numa outra sala, com o
professor coadjuvante, em que o professor lia pergunta a pergunta, e esperava que todos
terminassem de responder a questdo antes de passarem para a proxima. Tirava duvidas na
interpretacdo das questdes e fazia uma leitura por alto das respostas dos alunos, para
perceber se tinham compreendido o que era pedido e se as respostas estavam completas,
dando-lhes feedback de imediato. De realcar que se tratava dos alunos com maiores
dificuldades na leitura, o que condicionava a interpretacdo das questdes, e que também
tinham dificuldades na concentracéo, necessitando de um apoio constante, principalmente
nos momentos de avaliacdo mais formal. Esta separacdo permitia que o professor
conseguisse manter os outros alunos focados e concentrados na realizagdo da ficha de

avaliacéo.

3. Contexto educativo e participantes no 2.° CEB

A pratica pedagdgica referente ao 2.° Ciclo do Ensino Béasico, desenvolveu-se ao
longo de 9 semanas, numa instituicdo que faz parte de um outro Agrupamento de escolas
publicas portuguesas da cidade de Braganca, que ndo aquele onde realizamos a pratica
pedagdgica no ambito do 1.° CEB, em duas das 17 turmas de 2.° CEB que a escola

comporta, durante o 2.° periodo do ano letivo de 2019/2020, em que concretizamos a
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intervencao em sala de aula na area das Ciéncias Naturais. Como ¢ habitual neste tipo de
estagio pedagogico, a intervencdo em sala de aula deveria estender-se ao 3.° periodo
letivo, para a area da Matematica, mas tal ndo foi possivel devido ao fechamento das
escolas provocado pela pandemia COVID-19, que também impossibilitou a sua
reabertura até ao final do ano letivo, como medida preventiva de seguranca (houve o
Estado de Emergéncia, que vigorou por 52 dias, a que se seguiu o Estado de Calamidade).

Este agrupamento, tal como o anterior, abarca varios niveis de ensino, do 1.° ao
3.° Ciclo, incluido o Jardim de Infancia, com escolas espalhadas por toda a cidade de
Braganca. Relativamente a escola onde decorreu a pratica pedagdgica, que engloba o 2.°
e 0 3.° Ciclo do Ensino Bésico, possui um espaco que, apesar de distribuido por pavilhdes
com diferentes valéncias/atividades, € amplo e acolhedor. S&o vérios pavilhdes. Um com
salas, casas de banho, sala dos professores e biblioteca e outro destinado ao bar dos
alunos, convivio, radio da escola, secretaria e direcdo e salas de masica. Os restantes
pavilhdes, destinados apenas a salas de aula, sdo equipados com casas de banho e todos
tém materiais de matematica para os professores puderem utilizar, e onde existe também
um laboratério de ciéncias naturais.

A entrada da instituicdo existe uma portaria, que assume uma funcdo primordial,
onde os alunos tém de registar as entradas e saidas na escola, usando o seu cartdo de
estudante, o que permite controlar, ndo s6 a sua presenca, mas também a sua
movimentacdo de entrada e saida na escola ao longo do dia. Ha muito espaco externo a
envolver a estrutura escolar, com um campo de futebol e basquetebol onde os alunos
podem aproveitar os intervalos jogando, brincando e convivendo, bem como também para
as aulas de Educacéo Fisica. Todo o recinto escolar estd devidamente vedado, garantindo
individualidade, delimitacdo e seguranca a todos, principalmente aos alunos.

Todas as salas da escola apresentam boas condicdes, sdo amplas e com grandes
janelas, que permitiam boa luminosidade, com aquecimento, e equipadas com
computadores, projetores e quadros interativos, apesar de ndo estarem a funcionar, pelo
que, muitas vezes, as projecOes sdo feitas na parede ou em telas brancas o que,
naturalmente, ndo sdo as melhores condicdes, retirando qualidade ao que é projetado e
dificultando a visibilidade por parte dos alunos.

A disposicdo das mesas e cadeiras, em 3 ou 4 filas horizontais continuas, ndo é
muito favoravel as interagdes entre os alunos e com o professor, limitando a realizacdo
de trabalhos em grupo e de discussdes entre pares. Para além disso, também limitam a

circulacdo do professor pela sala, pois havendo apenas pequenos corredores entre filas,
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praticamente impedem que o professor possa chegar junto de alguns alunos. Pensamos
que as salas apresentam esta disposicdo para ser possivel colocar um maior nimero de
mesas e cadeiras, possibilitando que turmas grandes, como era o caso daquela em que
realizamos a pratica pedagogica de Ciéncias Naturais pudessem ai funcionar e houvesse
lugar para todos os alunos.

Em termos de horério, o funcionamento da prética pedagdgica exigia que
cumprissemos 0 mesmo horério do professor cooperante, neste caso, 0 mesmo professor
para as duas areas de estagio, acompanhado as duas turmas, uma nas aulas de Matematica
e a outra nas aulas de Ciéncias Naturais ao longo de toda a semana, perfazendo horéarios
de segunda-feira a quinta-feira, sempre da parte da manha.

Tivemos o primeiro contacto com cada uma das turmas de 6.° ano onde realizdmos
a pratica pedagdgica no contexto de duas semanas de observacdo e de cooperacao,
seguidas, entdo, do “tempo” de intervencdo, em que eu assumimos uma unidade
curricular, de Ciéncias Naturais, no inicio do 2.° periodo letivo, e 0 nosso par pedagdgico
assumiu uma unidade curricular de Matematica. Posteriormente, invertemos a
intervencdo e nos passamos a lecionar Matematica e 0 nosso par pedagdgico assumiu a
turma de Ciéncias Naturais.

Como ja referimos, em ambas as unidades curriculares, Matematica e Ciéncias
Naturais, o professor cooperante era 0 mesmo, bem como as duas unidades curriculares
exerceram-se em turmas de 6.° ano. A turma de Matematica era constituida por 20 alunos,
com idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos, 14 do sexo feminino e 6 do sexo
masculino, e a turma de Ciéncias Naturais era constituida por 25 alunos, com idades
compreendidas entre 0s 10 e 0s 13 anos, 12 do sexo masculino e 13 do sexo feminino.

Em relacdo a turma de Matematica, dos 20 alunos que a compunham,
presencialmente havia apenas 17 na aula, uma vez que 3 alunos recebiam apoio
personalizado, com outro professor, numa outra sala, por terem dificuldades acrescidas
no acompanhamento dos colegas devido a atraso no dominio de contetdos anteriores ao
6.° ano. Havia, ainda, 2 alunos referenciados com necessidades educativas especiais, que
frequentavam as aulas com os restantes, pois conseguiam acompanhar a aula e as tarefas
que ai se realizavam, sem necessidade de acompanhamento diferenciado em relacéo aos
restantes colegas. No entanto, estes alunos, tal como aqueles que recebiam um apoio
personalizado, devido as suas dificuldades e/ou a necessidade educativa especial,
realizavam testes adaptados. Para além disso, caso o professor cooperante entendesse ser

necessario, tendo em conta o seu desempenho pontual e/ou as suas dificuldades em
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determinada matéria, apresentadas e avaliadas durante as aulas, outros alunos poderiam
ter de realizar um teste adaptado. Assim, por norma, eram seis 0s alunos que realizam a
ficha de avaliacdo adaptada.

Na generalidade, os alunos desta turma que apresentavam dificuldade em manter a
atencdo e a concentracdo nas aulas ou incapacidade em realizar as atividades propostas e
que tiravam mas notas nas avaliacdes passavam para as aulas de apoio, onde recebiam
uma orientacdo, acompanhamento e suporte no estudo, mais direto, efetivo e
individualizado, pois sendo poucos e ja se conhecendo as suas dificuldades, tornava-se
possivel fazé-lo, dar mais atencdo a cada um deles. Ha que assinalar, no entanto, que ndo
podiam ser enviados mais do que 4 alunos por turma, tendo o professor titular de ir
gerindo quem continuava com as aulas de apoio, quem ja podia regressar para junto do
resto da turma, para poder dar lugar a outro(s) colegas que pudessem estar a precisar desse
acompanhamento.

Relativamente horério, no que diz respeito a turma de Matematica, estava
assinalada uma aula de 45 minutos destinada a PSE (Promocéo do Sucesso Escolar), em
que as licBes e a sua numeracao eram separadas das restantes aulas, pois € um bloco extra
dedicado a jogos e atividades praticas, e que tem como objetivo, como o préprio nome
indica, promover o sucesso escolar. Assim, ao invés de os alunos terem cinco blocos de
aula de Matematica, passaram a ter seis, sendo o bloco de aulas extra destinado, como ja
se disse, a realizacdo de jogos e atividades préaticas relacionadas com os conteidos em
realizacdo, para que os alunos pudessem consolidar os seus conhecimentos, tirar ddvidas
e participar, ainda mais ativamente no seu processo de aprendizagem. Estas aulas com
um “formato” mais dindmico e interativo, regra geral, costumam cativar € motivar os
alunos para a aprendizagem. Para a sua concretizacdo, o professor e os alunos discutiam
atempadamente o que ia ser realizado nesse bloco, podendo os alunos sugerir
jogos/atividades e trazerem eles 0s materiais necessarios.

Relativamente a turma de Ciéncias Naturais, esta era constituida por 25 alunos, 12
do sexo masculino e 13 do sexo feminino, como ja referimos antes, 2 deles estavam
referenciados com necessidades educativas especiais apesar de, comparativamente a
turma de Matematica, também estes estavam sempre presentes na sala de aula com a
restante turma, pois conseguiam acompanhar o ritmo da aula e das tarefas propostas sem
grandes dificuldades, apesar de, naturalmente, conferirmos frequentemente se apresentam
alguma dificuldade, se estdo a conseguir acompanhar os conteldos ou se necessitam de

algum apoio mais individualizado em algum contetdo/tarefa especifico, realizando, como
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espectavel, testes adaptados, de forma a garantirem maior sucesso escolar dentro das suas
capacidades, sem que se sintam prejudicados ou desintegrados da restante turma, que
sempre se mostrou muito compreensiva e respeitadora em relacéo aos colegas, excluindo
qualquer comportamento de discriminacao.

Tratando-se do mesmo professor titular nas duas turmas, naturalmente, sao tomadas
medidas idénticas, nomeadamente em relacdo aos testes de avaliagdo, por exemplo, em
que apesar de serem apenas 2 os alunos referenciados com necessidades educativas
especiais, caso se entenda como necessario e vantajoso para algum outro aluno da turma,
quer num determinado contetido especifico em que apresenta grandes dificuldades e
reducdo do sucesso escolar, ou por um periodo de tempo mais longo, derivado a diversos
fatores, como problemas familiares, por exemplo, que sabemos influenciar diretamente o
sucesso escolar do aluno, este realizard também teste adaptado, mediante avaliacdo do
professor cooperante em concordancia com o préprio aluno, que pode também decidir se
concorda ou ndo com a realizacdo de um teste adaptado, apesar de ndo se ter verificado
nenhuma situagcdo como a descrita no periodo de tempo em que trabalhdmos com a turma.

No que diz respeito as duas turmas de alunos, foi possivel perceber que eram
bastante heterogéneas, quer a nivel sociocultural, quer a nivel de aprendizagem, com
muitos alunos a terem aulas de apoio e a fazer testes adaptados, como no caso da
Matematica. Também em relacdo a participacdo havia heterogeneidade. Alguns alunos
eram bastante participativos, trabalhadores, empenhados e autbnomos, outros eram mais
desatentos, conversadores e até desmotivados. No entanto, com insisténcia do professor
cooperante rapidamente se concentravam na realizacao das tarefas, ainda que, por vezes,
essa concentragdo durasse pouco tempo.

De uma forma geral, nas duas turmas, Matematica e Ciéncias Naturais, com alguma
atencdo tornava-se percetivel que o comportamento dos alunos se devia a diversos fatores,
nomeadamente, a idade, uma vez que se encontram na fase da puberdade e alguns
adolescentes apresentam maior distracao/desinteresse escolar, ao grupo/turma onde estéo
inseridos, pois existem turmas em que o rendimento médio € muito satisfatorio e permite
um bom ambiente de trabalho na sala de aula e outras turmas que apresentam menos
rendimento escolar e/ou interesse, o0 que condiciona o ambiente de trabalho, sendo mais
barulhento e mais propicio a distracdo, ao professor, pois a postura que 0 mesmo
apresenta influencia 0 comportamento, o interesse e o respeito que os alunos véo ter nas
suas aulas, a educacdo em casa, uma vez que existem ambientes familiares estaveis e

organizados, que permitem que os alunos possam aprender e ter interesse pela escola,
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bem como a existéncia de ambientes familiares mais frageis que desvalorizam o papel da
escola no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, que ndo ajudam os alunos a
criar rotinas de estudo, de leitura, entre outras coisas, etc. Por estes motivos, o papel do
professor € muito importante, a postura que mantém na sala, a relacdo de proximidade ou
ndo com os alunos, 0s seus métodos de ensino e até mesmo as formas de avaliacdo que
implementa podem influenciar o sucesso dos alunos e, por isso, séo fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem, no sentido de promover o sucesso de todos,
minimizando, o mais possivel, as disparidades que possa haver entre eles.

As diferencas mais notorias que fomos observando entre os alunos das duas turmas
foram relativamente ao seu interesse, & motivacdo e a concentracao, sendo de particular
relevancia a motivacdo. Os alunos motivados envolviam-se nas atividades propostas,
levantavam questbes, eram curiosos, ficavam mais concentrados, eram auténomos,
cumpriam mais facilmente as regras e tinham mais experiéncias de sucesso. Os alunos
desmotivados estavam mais “distantes”, mostravam-se aborrecidos e tinham, por vezes,
mau comportamento, ndo cumpriam as regras. Também se mostravam mais dependentes
das indicacdes do professor e tinham dificuldades de concentracao.

Em sintese, é essencial que o professor reconheca que os alunos sdo todos
diferentes, com diferentes caracteristicas, personalidades, idades, interesses e habilidades.
Que uns tém determinado ritmo de aprendizagem e outros tem outro ritmo diferente, que
uns apreciam mais determinados métodos/formas de aprender e outros outras, que uns
apresentam determinadas dificuldades que outros ndo tém. O professor precisa conhecer
as suas turmas/os seus alunos de forma individualizada, pois cada individuo tem as suas
caracteristicas e ritmos e é importante que o professor consiga “chegar a todos” da melhor
maneira, de forma a manter o interesse e 0 empenho dos seus alunos, ajudando-os a
adquirir conhecimentos e competéncias variadas (cognitivas, processuais, atitudinais,
etc.), que promovam o seu desenvolvimento pessoal e social.

Assumimos que o professor tem um papel importante relativamente ao
comportamento e ao interesse dos alunos nas aulas, pois a sua atitude para com o
grupo/turma com quem trabalha deve ser de proximidade, respeito, compreensao e
atencdo, para que todos os alunos se sintam confortaveis nas aulas. Consideramos que o
aluno deve sentir-se seguro e a vontade para exprimir as suas davidas e opinides, bem
como para participar nas atividades propostas.

No caso das turmas em que realizdmos a PES, nas areas curriculares de Matematica

e de Ciéncias Naturais, trabalhadas pelo mesmo professor cooperante, foi possivel
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observar que este, apesar de trabalhar bastante com o suporte do manual escolar e da
Escola Virtual, quer na transmissao dos contetidos, quer na exploragdo de videos ludicos,
ndo se focava apenas nesses recursos e nas suas sugestoes, mas adotando a sequéncia e a
“profundidade” que ele considerava mais conveniente, tendo em atencdo as
caracteristicas e interesses da turma. Havia, também a orientacdo também dos
Departamentos de Matematica e de Ciéncias Naturais, que proponham estratégias e
métodos de ensino em forma de sugestdo/recomendacdo. A Matematica, por exemplo,
todas as turmas de 6.° ano realizam a ficha de avaliagdo no mesmo dia, determinacao
elaborada por consenso dos professores do Departamento de Matematica, sendo, por isso,
necessario que todos os professores seguissem a mesma ordem dos contetdos
trabalhados.

Também em Ciéncias Naturais, apesar de as fichas de avaliacdo serem realizadas
em dias diferentes, todos os professores tentavam trabalhar os mesmos contetdos ao
mesmo tempo, ainda que, por vezes, um ou outro professor preferir seguir exclusivamente
a ordem do manual, por o considerar imprescindivel e suficiente. E uma situagio, mais
ou menos, frequente os professores basearem-se apenas nos manuais escolares, quer no
ambito dos conteddos, quer na sua sequenciacdo. Também em relacéo as tarefas a realizar
na aula e/ou em relacgdo ao trabalho a fazer em casa, muitos professores regem-se, quase
que exclusivamente, pelo manual escolar e/ou pela Escola Virtual (e pelos materiais que
estes recursos fornecem), deixando pouco espaco a implementacdo de tarefas mais
diversificadas e dinamicas, que exijam do aluno um papel mais ativo, cooperativo e
interativo, inteiramente compativel com aquilo que deve ser o seu papel/comportamento
na sala de aula, e que esses recursos pouco sugerem.

Refletindo o manual escolar, como deve acontecer, 0s objetivos e as sugestdes
metodoldgicas para o ensino, definidos nos programas oficiais em vigor, segui-lo sera
sempre um bom apoio, quer para o professor, quer para o aluno, aquilo que discutimos
como néo desejavel é o uso exclusivo do manual como instrumento Unico de consulta e
de orientagdo das aulas. Ou seja, consideramos que este recurso ndo deve ser seguido
rigorosamente e o professor deve ter liberdade para assumir, quer os conteudos, quer a
sequéncia, quer, ainda, a forma de os trabalhar, ndo se cingindo apenas as sugestdes do
manual/Escola Virtual, mas procurar outras fontes de informagao/enriquecimento.

Gostavamos também de realcar um outro aspeto, que considero importante e um
tanto quanto preocupante, e que tem a ver com a falta de tempo, indicada pela

generalidade dos professores, para a realizacdo de atividades praticas/experimentais. Os
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professores, estando muito presos ao programa, pela obrigacdo de cumprir todos os
contelidos, e que esta cada vez mais extenso, sentem que ndo podem nem tém tempo para
a realizacdo desse tipo de atividades, com receio de ndo os cumprir antes da realizagéo
das fichas de avaliacdo. O professor das turmas de estdgio manifestava essa mesma
“pressao”, do cumprimento do programa, que considerava demasiado longo, e, ainda que
lamentando essa limitag&o, cumpria-a.

Esta e outras circunstancias demonstram-nos o quanto os professores, atualmente,
se sentem sobrecarregados com o0s extensos programas em vigor que, na pratica, sdo quase
impossiveis de concretizar, o que obriga a varias “cedéncias”, nomeadamente, deixar de
implementar estratégias motivantes e ativas como a realizagdo de atividades praticas,
cooperativas, de resolucgéo de problemas, etc., algumas realizadas individualmente, outras
em grupo, que sdo fundamentais e essenciais para qualquer individuo que se esta a formar,
pois 0s beneficios sdo variados, tais como o desenvolvimento da curiosidade do aluno e,
consequentemente, maior motivacgao e interesse, maior consisténcia nas aprendizagens
efetivas e significativas e permite também que os alunos pensem e experimentem de
forma criativa, original, autbnoma e, sobretudo, de forma responsavel na construcao da

aprendizagem.
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Capitulo 4

Experiéncias de Ensino e Aprendizagem em contexto de Prética de

Ensino Supervisionada
1. Nota introdutdria

O presente trabalho de investigacdo apresenta, entre outros aspetos, as experiéncias
de ensino e aprendizagem (EEA) desenvolvidas nos diferentes contextos, nomeadamente
no 1.° Ciclo do Ensino Bésico e no 2.° Ciclo do Ensino Bésico — Matemaética e Ciéncias
Naturais, devidamente sustentadas com uma reflex&o sobre as mesmas, tendo sempre em
consideracdo a tematica da investigacdo, que sao as praticas de avaliagéo.

Num primeiro momento apresentamos duas experiéncias de ensino e aprendizagem
(EEA) relacionadas com o 1.° CEB, uma no d&mbito do Portugués e outra de ambito
interdisciplinar envolvendo o Portugués, a Matematica e o Estudo do Meio, dado que
neste contexto de monodocéncia é possivel e importante que exista interdisciplinaridade,
tanto quanto possivel, pois facilita ao aluno a assimilacdo de novos conhecimentos, tal
como afirma (Teixeira, 2016):

De uma forma geral, a interdisciplinaridade pode ser entendida como uma prética
de ensino que possibilita a convergéncia entre os saberes disciplinares a partir da
conexdo de diferentes pontos de vista, que podem originar uma nova
aprendizagem por parte dos alunos. Toda esta articulacdo é direcionada para um
objetivo em comum, permitindo elaborar uma sintese da integracéo dos saberes,
com vista a alcangar um novo conhecimento. (p.6)

Posteriormente apresentamos duas EEA no ambito da disciplina de Ciéncias
Naturais e duas EEA no ambito da disciplina de Matematica. Estas EEA ocorreram
separadas no tempo pois inicidmos a pratica pedagdgica em Ciéncias Naturais € ao longo
de 9 semanas consecutivas e s6 mais tarde, ja no 3.° periodo é que se concretizariam as
EEA de Matematica que, como ja foi referido, ndo foram possiveis implementar devido
a pandemia mundial que levou ao encerramento das escolas até ao final do ano letivo.
Todas as EEA descritas referem-se a avaliacdo, o0 nosso tema de investigacéo, na area de
Ciéncias Naturais a primeira EEA estd mais direcionada para a avaliagdo diagndstico e a
segunda EEA para a avaliagdo formativa. Por sua vez, na area de Matematica, as EEA

estdo mais direcionadas para a avaliagdo formativa.
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Em todos os contextos de ensino, para a concretizacao das atividades, quer as EEA
quer as restantes aulas, todos os planos de aula eram atempadamente supervisionados pelo
professor cooperante. No final de cada semana discutiamos os conteidos que tinhamos
de trabalhar, seguindo todas as suas indicacGes e sugestfes e respeitando todas as
atividades extracurriculares ou festividades ja programadas pelo professor cooperante
e/ou pela escola que pudessem existir. Terminados os planos de aula, eram enviados para
o0 professor cooperante, ainda durante o final da semana, para que pudesse analisar as
atividades propostas e sugerir, se necessario, algumas alteracdes e/ou acrescentar algo,
pois sendo ele o professor titular da turma e tendo ja vasta experiéncia, era fundamental
respeitar todas as indicagdes e sugestdes, que sdo sempre uma mais valia para todos, quer

para nés, enquanto professoras estagiarias, quer para os alunos.

2. Experiéncias de Ensino e Aprendizagem desenvolvidas em contexto do 1.° Ciclo
do Ensino Basico

O dia 16 de dezembro de 2019, para além de corresponder ao penultimo dia de
estagio, foi também aquele em que implementamos duas EEA, uma dedicada a area do
Portugués, e outra interdisciplinar envolvendo as areas da Matematica, do Portugués e
do Estudo do Meio. Foi também um dia em que, durante a manhg, faltaram 3 alunos.

Na primeira parte da aula, referente ao Portugués, decidimos avaliar a capacidade
de leitura dos alunos, ainda que de forma informal, e até estimulante, pois para além do
reconhecimento das suas limitacdes, era-lhes estimulado o desejo de melhorar, uma vez
que ao longo da pratica pedagdgica fomos observando que existiam muitos alunos com
dificuldade neste campo e que se devia, essencialmente, ao facto de ndo compreenderem
a importancia de treinar a leitura, quer na escola quer em casa e, apesar de todas as nossas
chamadas de atencdo e incentivos, continuavam sem vontade de ler. Entdo, decidimos
desafia-los, pois pensamos que através desta estratégia iamos conseguir motiva-los a fazer
algo que é muito importante para a sua aprendizagem e desenvolvimento, prendendo a
sua atencdo, motivacgdo e interesse, sem que olhassem para aquela tarefa como algo
negativo ou como uma obrigagdo e sim como um prazer, pois era isso que pretendiamos,
que eles encontrassem prazer na leitura e percebessem o qudo facil é ler um livro e as
inimeras vantagens que essa rotina de leitura Ihes proporciona.

Por esse motivo, demos-lhes completo livre arbitrio em relacdo ao tipo de
texto/livro que tinham de ler, pedindo-lhes apenas que lessem aquilo que eles gostavam

de ler, fosse uma banda desenhada, fosse um livro de fic¢do cientifica, fosse um simples
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livro de histdrias, o importante era lerem, refor¢cando a importancia da biblioteca escolar
que oferece diversos livros para todos os estilos, com a vantagem de poderem conhecer e
ler inimeros livros e de ndo precisarem de gastar dinheiro, caso ndo quisessem comprar
os livros ou ndo tivessem livros em casa. Estabelecemos apenas um prazo, até ao
penultimo/altimo dia de aulas do 1.° periodo, ou seja, sensivelmente um més, para que
pudessem ir gerindo o tempo que Ihes tinha sido fornecido para treinarem e melhorarem
a leitura e, consequentemente, a escrita até ao momento da avaliag&o.

Assim, no dia da EEA, de forma a ndo dar a atividade um “ar” muito formal e
rigido, em que os alunos sentissem que estavam a ser avaliados, optamos por tornar o
ambiente a sua volta o mais tranquilo e agradavel possivel. Comegamos por solicitar aos
alunos que afastassem as mesas e as cadeiras do centro da sala, colocamos mantas no
chéo, pedimos-lhes que se sentassem, optando por criar um ambiente de sala de aula
diferente, e colocamo-nos em frente deles, também no chdo, de forma a conseguir
observa-los a todos e para que pudessem apreciar a atividade sem sentirem o peso da
avaliacdo pois também fomos percebendo ao longo das semanas da préatica pedagogica
gue nos momentos de avaliacdo eles se sentiam mais inseguros e pressionados a ter bons

resultados, o que ndo Ihes permitia apreciar 0 processo.
o e r“I TNE L [

Figura 1- Disposicao da sala e dos alunos para a EEA

Depois de sentados no ch&o dissemos-lhes que fechassem os olhos e se
concentrassem e acalmassem. Dissemos-lhes, ainda, que s6 abrissem os olhos a medida
que se fossem sentindo tranquilos e descontraidos. Resultou muito bem, ficaram calmos
e sossegados e passado pouco tempo pudemos comecar a trabalhar. Optdmos por
implementar este primeiro momento de relaxamento pois 0 processo de avaliagdo ndo
deve ser encarado pelo aluno como algo negativo, com o unico objetivo de classificar e
certificar o aluno e sim como um momento de fomentar a sua aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento, em que devem tentar tirar o maior partido possivel de todo o processo

de aprendizagem, através das tarefas e das atividades, por exemplo.
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De forma a cumprirmos o que tinha ficado combinado/estabelecido, pois um
professor deve sempre realizar aquilo a que se propde, nomeadamente, aquilo que
contratualiza com os seus alunos, e depois de vermos o interesse deles a este repto do
Manuel quando na semana anterior nos lembrou a todos dessa meta e disse estar a espera
de poder mostrar como melhorou a leitura, percebemos que era realmente importante
realizar a atividade prometida. Decidimos considera-la na nossa experiéncia de ensino e
aprendizagem, descrevendo-a, refletindo sobre ela e avaliando-a, nomeadamente, por ser
uma atividade que foi combinada com os alunos, em interacdo, e que, por isso, resultou
de um “acordo” entre todos.

Comecando a atividade propriamente dita, apresentdmos a obra “O Natal
maravilhoso do Bolinha”, (ANEXO Il1I), e pedimos-lhes que identificassem o autor e
dissessem uma possivel versdo da histdria, tendo em conta a ilustracdo da capa. Para isso,
expusemos a questdo ao grande grupo, pedindo que colocassem o dedo no ar caso
quisessem participar e seleciondmos os alunos que, habitualmente, sdo menos
participativos, dando-lhes assim oportunidade de responderem e irem ganhando
confianca para futuras participacdes, pois pudemos observar que muitos desses alunos
eram menos participativos por serem mais timidos e terem receio de errar.

De seguida, para a leitura, decidimos estabelecer uma regra para haver mais
organizacao e nao ser necessario estar sempre a interromper a sessao para definirmos
guem seria o0 proximo aluno a ler. Por isso, ficou determinado que, apds o primeiro aluno
voluntario, o proximo a ler seria sempre o colega da direita, respeitando as proprias
divisdes presentes na obra para saberem quando paravam a sua leitura.

A medida que cada aluno terminava de ler, pediamos a opinido/avaliacio dos
colegas em relacdo a fluéncia da leitura, a correcdo e pronuncia das palavras, a melhoria
gradual, ou ndo, da sua leitura desde o inicio do ano até aquele dia, frisando, mesmo, por
diversas vezes, o facto de se tratar de uma avaliacdo e dizendo-lhes: “vamos entdo avaliar
a leitura do colega: o que acharam?”, pois, desta forma estariamos a ajudar no
desenvolvimento da oralidade e do poder de argumentacdo dos colegas e 0 aluno em causa
n&o se sentiria perante um momento de avaliagcdo, apesar de o ser, e dessa forma estaria
mais confiante e seguro, permitindo que desmistificassem a ideia de que os momentos de
avaliacdo sdo sempre dificeis e aborrecidos, apesar de neste nivel de ensino a avaliacdo
formativa ser a modalidade de avaliagcdo mais utilizada, mais intensa e que permite maior
feedback ao professor e ao aluno, relativamente as dificuldades sentidas no processo de

ensino e aprendizagem, ao contrario da ideia global de que é a avaliacdo sumativa aquela
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que ocupa sempre o papel de destaque em todos os niveis de ensino e, por isso, ser aquela
que mais pressiona e deixa 0s alunos inseguros.
N\ Q@ TR N 4 '
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Figura 3- Leitura e exploragdo do livio “O Natal
Maravilhoso do Bolinhas”

Figura 2- Leitura e exploragio do livro “O Natal
Maravilhoso do Bolinhas”

Os alunos corresponderam bem a esta solicitacdo, tendo sido feitas criticas
construtivas muito boas, tais como: “melhorou a leitura desde o inicio do ano até agora”;
“melhorou muito a leitura do ano passado para agora”; “precisa praticar mais a leitura,
apesar de ja estar melhor”; “leu com solavancos, precisa de se sentir mais confiante”;
“falta-lhe confianca”; “sempre leu muito bem, sem se enganar ou solugar”; “compreendi
bem o que leu”; “ndo respeitou os sinais de pontuacgéo pois ndo fez pausas”; “fez pausas
demasiado grandes”; etc. Foi interessante constatar que algumas das intervencdes dos
alunos deram animo e apoio aos colegas, evidenciando a importancia de se sentirem
confiantes com eles mesmos e com o que fazem, inclusive na leitura, pois o ouvinte
consegue perceber quando o leitor esta confortavel/confiante ou ndo. Também nds
sentimos necessidade de esclarecer aos alunos que todas as opinides/criticas/sugestoes
que estavam a ser feitas eram para o bem deles, para perceberem que poderiam melhorar
e onde poderiam melhorar, e que ninguém os estava a julgar, mas a ajudar.

Foi interessante observar o empenho de alguns alunos. Por exemplo a Lurdes,
estava realmente muito interessada na atividade, pois tinha comentérios e sugestdes para
todos os colegas, sendo até, por vezes, bastante critica, 0 que é muito bom, pois isso
mostra interesse e atencdo. Disse-lhes, por exemplo que estavam a ler demasiado baixo e
ndo conseguiu acompanhar a historia, que é importante mostrarem confianca em tudo o
que fazem para sermos sempre melhores, que nunca devemos ter preguica de trabalhar,
que aquele colega sempre foi muito bom a ler pois 1é muito em casa e todas as semanas
requisita um livro novo na biblioteca, entre outros comentarios.

Também outros alunos, como o Afonso e a Matilde, estiveram muito participativos
e interessados, dizendo, por exemplo, “Gostei muito de ouvir o Pedro a ler, pois
antigamente ele lia muito devagar e baixinho e hoje leu mesmo bem”; “v€s como

melhoraste a tua leitura? Leste mesmo bem”; "Ele sempre teve muita vergonha e por isso
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1€ e fala muito baixinho, quase ndo se ouve”. Pode afirmar-se que, no geral, os alunos
fizeram boas apreciagdes e criticas construtivas para ajudar os colegas a melhorar e todos
aceitaram muito bem tudo o que lhes foi dito.

De seguida, no final da leitura e de ouvir a opinido dos colegas, de forma
relativamente informal, tal como a organizacao da sessd@o de leitura, pedimos a cada um
a autoavaliacdo pois é importante que fomentem o sentido critico e reconhe¢am as suas
falhas e conquistas, fundamental para o seu desenvolvimento e para 0 seu processo de
ensino e aprendizagem, na nossa opinido, referindo: “diz entdo, de tua justiga, ¢ sempre
dizendo a verdade, tens treinado a leitura em casa?”; “sentes que melhoraste?”’; “onde
sentes que podes/deves melhorar?”’; “e a escrita, como esta?”; “das muitos erros?”; “e a
caligrafia?”. Ha que referir, no entanto, que nem todos fizeram a autoavaliagéo de forma
autonoma, em alguns casos houve alguma orientacao/conducéo da nossa parte. Leonardo,
0 que apresentou mais dificuldades na leitura, ajudado por nos nesta reflexdo, admitiu que
ndo se sente confortavel a ler em publico, pois sentia-se muito inseguro e porque é muito
envergonhado. E, ainda, importante enfatizar que todos alunos foram sempre muito
honestos, dizendo, por exemplo, que ndo tinham lido em casa; que leem pouco; que
precisam de melhorar, etc. Por vezes até diziam em que aspetos precisavam melhorar e
porqué: que ndo se sentiam muito confiantes a ler; que ndo gostavam de ler alto em
publico.

Por fim, em breves palavras e de forma muito sucinta, tecemos também alguns
comentarios/recomendacdes, tais como, “Parabéns, a tua leitura foi muito boa, fico feliz
por teres praticado em casa”; “Nao precisas ter vergonha, ninguém estd aqui para te
criticar, estamos aqui para te ajudar”; “Estds a ver como trabalhar fora da escola também
é importante? A tua leitura melhorou imenso, parabéns”; “podemos sempre melhorar, nao
te sintas mal, o importante ¢ nunca desistires”. Também 0 professor cooperante, por
diversas vezes, sentiu necessidade de tecer alguns comentarios, dizendo, por exemplo,
quem realmente melhorou na leitura, quem precisava de se esforcar mais e de melhorar e
quem j& lia muito bem. Acho que foram boas e apropriadas intervencdes, pois € ele quem
melhor conhece os alunos no contexto escolar, acompanhando-os desde o 1.° ano.

Com estes comentarios, nos e o professor cooperante pretendiamos validar todas as
conquistas de cada um dos alunos, parabenizando-os, pois acreditamos que o reforco
positivo € uma grande ferramenta que torna os alunos mais confiantes, relatando também

as situacGes menos positivas, nunca de forma negativa, mas tentando, em conjunto com
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o aluno, compreender o motivo pelo qual ndo houve melhorias significativas, para que
compreenda a importancia das rotinas de estudo e da leitura.

No final desta sessdo de leitura distribuimos certificados de leitura a todos eles,
(ANEXO 1V), pois no geral a atividade correu muito bem e todos melhoraram a leitura,
ainda que uns mais do que outros, pois cada um tem o seu ritmo e devemos respeita-lo,
ainda que tenhamos obrigacdo de estimulé-lo, ou seja, fazé-lo evoluir e porque o esfor¢o
de todos merece ser recompensado e para que olhem para aquele certificado como uma
conquista simbdlica de todo o esfor¢co que fizeram e que trouxe frutos, nomeadamente
maior fluidez de leitura, mais confianca, melhoria na escrita, conhecimento de novas
palavras, entre outras inimeras vantagens. Tal como afirma o autor Bento (2016) “A
leitura desempenha um papel primordial nos primeiros anos de escolaridade e o percurso
futuro do aluno ird depender da forma como adquiriu as respetivas competéncias” (p.13).

Ainda sobre a importancia que a leitura representa nos alunos, principalmente
neste nivel de escolaridade, segundo Sim-Sim (2009) citado por Bento (2016):

A maioria dos alunos, aquando da sua entrada no 1.° CEB, ainda ndo adquiriu o

desenvolvimento da competéncia leitora. A sua envolvéncia no mundo das letras

€ um aspeto crucial para o seu sucesso como futuros leitores. Se o aluno néo

apresentar interesse nesta fase inicial, poderdo surgir atitudes negativas face a

leitura, ndo atingindo as estratégias de compreenséo. (p.13)

De uma forma geral, toda a atividade correu melhor do que o espectavel pois o
desafio da leitura que, inicialmente, tinhamos conversado com os alunos mas sem grandes
expectativas de que se fosse realizar por questfes de tempo e cumprimento dos contetidos
programados para o 1.° periodo, acabou por se tornar, na nossa opinido, uma étima
atividade para eles e para nos estagiarias e professor cooperante pois permitiu aos alunos
ganharem e desenvolverem gosto pela leitura, desmistificando conceces alternativas de
que era “uma seca ler”, “eu ndo gosto de ler, acho aborrecido” e para os professores pois
permitiu-nos criar uma atividade diferente das que estdo habituados a ter, mas tendo
sempre como principal foco a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno, acompanhada
da avaliacdo formativa que deve estar presente no dia a dia da rotina escolar, reforgando
a ideia de que esta modalidade é, ou deve ser, tdo importante ou mais até, se se justificar,
que a avaliacdo sumativa. Para Gongalves (2015) “o foco desta avaliagao [formativa] € o
facto de ser continua, permitindo ao aluno identificar as aprendizagens efectuadas e as
dificuldades detectadas. Possibilita acompanhar o ritmo de aprendizagem dos alunos, com

o proposito de lhe proporcionar a ajuda pedagogica necessaria” (p.9).

48



A segunda experiéncia de ensino e aprendizagem que vamos apresentar no ambito
do 1.° CEB, decorreu, tal como a anterior, no dia 16 de dezembro de 2019. Tratou-se
igualmente de uma aula em que decidimos avaliar, ainda que de uma forma descontraida,
atrativa e ladica, como se de uma espécie de jogo se tratasse, 0s conhecimentos dos alunos
acerca dos conteudos que tinham sido trabalhados ao longo do periodo letivo, em relacéo
as trés areas disciplinares: Portugués, Matematica e Estudo do Meio (ANEXO V). Tratou-
se, portanto, de uma experiéncia de ensino e aprendizagem interdisciplinar que, no 1.°
CEB, nédo ¢é dificil de concretizar, pois como existe um regime de monodocéncia é
exequivel realizar atividades que englobem varias areas, de uma forma muito mais
simples, completa e interligada do que nos outros niveis de escolaridades onde existem
professores diferentes para cada area. E também de grande importancia pois, para além
de facilitar a assimilacdo e compreenséo, segundo Cosme (2017) permite também que se
desenvolvam competéncias comuns, ainda que de natureza transversal, tais como as
atitudes, através da cooperacdo, persisténcia e atitude critica, e procedimentos, através de
procedimentos de pesquisa bibliogréfica, rotinas dos trabalhos de grupo e producédo da
escrita. Ainda segundo Cosme (2017), “os desafios e as exigéncias gquotidianas,
profissionais e outras, conduzem a uma utilizagdo interdisciplinar dos saberes”. (p.4)

Para esta atividade instituimos como principal objetivo, e tendo sempre em atencéo
a tematica da investigacdo, a avaliacdo formativa das aprendizagens dos alunos em
conteddos que tinham sido abordados ao longo das Gltimas semanas, quer nas nossas
intervencdes quer nas da nossa colega, pois o primordial deve sempre ser o
desenvolvimento das aprendizagens significativas dos alunos, independentemente do
intermediario, entenda-se professor. Mais uma vez, e em concordancia com a EEA
anteriormente mencionada, ao longo da pratica pedagdgica observamos que alguns
alunos, apesar das diferentes estratégias utilizadas, apresentavam algumas dificuldades
persistentes em determinados conteldos e verificavam-se nas diversas disciplinas que
eles tinham, nomeadamente Portugués, Matematica e Estudo do Meio, entdo tentamos
criar uma atividade que pudesse englobar as diferentes areas através de uma atividade de
aspeto informal, ainda que essencial para a avaliagédo dos alunos, tal como devem ser
todas as atividades implementadas em sala de aula, sem que se sentissem pressionados
com o momento de avaliacdo, mas seguindo sempre um dos principais principios
reguladores da avaliagcdo, o0 principio da transparéncia, em que os alunos estdo a par de

processo avaliativo, bem como dos seus critérios.
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Foi entdo que pensamos num jogo, com um baralho de cartas, explicando aos alunos
em que consistia a atividade e contextualizando o porqué de a realizarmos, bem como o
porqué de a realizarmos daquela forma. Mostrando-lhes a caixa de um baralho de cartas,
pedimos aos alunos para gque tentassem adivinhar o que 1a poderia ter dentro, apesar de
ser uma estratégia que a escola, em geral, ndo aprecia muito. Com esta estratégia
pretendiamos estimular o interesse e a atengdo dos alunos, “espicagando” a sua motivagdo
e curiosidade, de forma a prender a sua atengdo para a atividade que se seguia, e s6 ao
fim de algumas ideias € que chegaram ao baralho de cartas.

Depois explicAmos o porqué de um baralho de cartas, dizendo-lhes que na época de
Natal, na zona de residéncia das duas professoras estagiarias, sendo um dia em que se
junta muita gente em casa, € muito comum jogar-se as cartas, como forma de convivio
entre familia e amigos. Assim, decidimos trazer esse convivio para a sala de aula, mas
como era impossivel jogar as cartas com 25 intervenientes, tivemos de arranjar uma
solucdo e foi entdo que cridamos um baralho de cartas com perguntas direcionadas para
alunos de 3.° ano, neste caso com perguntas sobre Portugués, Matematica e Estudo do
Meio, tal como ja foi referido anteriormente.

Segundo Pires (2019):

Na escola, cada vez mais os jogos didaticos/educacionais ganham popularidade,
podendo ser usados como motivacgdo, no inicio do processo de aprendizagem (...);
como recurso para promover novas aprendizagens (...) ou como consolidacio da
aprendizagem efetuada (reforcam-se os conteldos de uma maneira atraente e
gratificante, podendo o aluno retornar ao jogo varias vezes). (p.1)

Como em todos os jogos, este também tinha regras, que foram previamente
esclarecidas aos alunos antes de iniciarmos a atividade. Ainda segundo Pires (2019) “no
jogo podem considerar-se regras idénticas as estipuladas pela sociedade, o que contribui
para o desenvolvimento social dos alunos.” (p.2), que devem ser também incluidas na
avaliacdo do aluno, se respeitou as regras do jogo por exemplo, bem como a avaliagéo de
outros pardmetros, como 0 raciocinio, a interacdo, a motivacdo, a autonomia, a
argumentacdo. As regras deste jogo eram bastante simples, disponibilizdmos uma bola,
gue levamos, e que ia ditar quem iria responder as perguntas, exceto da primeira vez, em
que seriamos nos a escolher quem respondia a questdo. A partir dai, o aluno que tivesse
a bola escolhia uma carta aleatdria do baralho, lia a pergunta em voz alta, para que todos
0s colegas pudessem pensar na resolugdo da mesma, mas apenas ele podia responder a

guestdo. Caso nédo soubesse a resposta, podia pedir a ajuda de um colega, apenas um, e
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referindo previamente a quem iria pedir ajuda. Assim que a pergunta fosse respondida,
teria de passar a bola a um novo colega. O jogo das perguntas sucedia-se, sem repetir

nenhum aluno, até terem todos respondido a uma pergunta, de forma a garantir que todos

os alunos pudessem participar na atividade. Caso houvesse tempo, 0s alunos repetiam o

Figura 5- Aluno a jogér, lendo em voz alta a questdo
Figura 3- Participacéo dos alunos no jogo de cartas sorteada

A atividade correu muito bem e permitiu ao professor e ao aluno receber um
feedback sobre as etapas vencidas e as dificuldades encontradas em cada area e contetdo
disciplinar para definir quais os alunos e quais 0s conteddos que precisariam ser
reforcados nas aulas, neste caso concreto apenas no 2.° periodo e/ou possiveis trabalhos
para serem realizados durante as férias de natal pois as aulas terminariam naquela semana,
néo invalidando, no entanto, essa necessidade de reforcar essas aprendizagens para que
se possam tornar aprendizagens significativas e ndo apenas mecanicas. Foi possivel
verificar que, no geral, a maioria dos alunos tinham os contetdos previstos nas questdes
bem presentes, sabendo responder, ainda que alguns tivessem precisado de pedir ajuda a
um colega. Também houveram alunos gue, inicialmente, sentiram algumas dificuldades
em responder, mas resolveram-nas sozinhos sem a ajuda de um colega, esforcando-se por
entender o que lhes estava a ser perguntado, refletindo sobre a questéo, tentando chegar
a resolucdo, mostrando muito interesse e motivacdo ao longo de toda a atividade, como
por exemplo a Adélia, que mostrou algumas dificuldades na numeragdo romana, mas ndo
desistiu até conseguir resolver a questdo sozinha.

Foi uma oOtima atividade para avaliarmos os conhecimentos dos alunos, sem que
eles se sentissem pressionados ou desconfortaveis com o0 momento de avaliagdo, como
por vezes acontece nos momentos mais tradicionais de avaliagdo. E claro que estes
momentos também sdo de aprendizagem, de sistematizagdo e consolidacdo de

conhecimentos, bem como momentos de relembrar e de tirar dividas.
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Figura 6- Aluno a tirar ddvidas no quadro, no jogo das cartas

Esta atividade, apesar de todo o feedback fornecido e tudo o resto que trouxe de

positivo, apresentou também algumas lacunas que foram percetiveis ao longo da
realizacdo da mesma, permitindo-nos tirar varias referéncias para a proxima vez que
colocarmos a atividade em pratica. O principal fator negativo foi o tempo, apesar de
termos definido cerca de 30/45 minutos do tempo de aula para a implementacdo da
atividade, achando que seria suficiente, uma vez que se tratavam de questdes muito
simples e de resposta curta, na pratica cada resposta demorou mais tempo pois 0s alunos
foram muito cautelosos, e bem, refletindo primeiro sobre a questdo antes de apresentar
uma resposta e no final existia uma breve reflexdo sobre a teméatica em grande grupo, que
na altura nos pareceu bastante oportuno e necessario. Infelizmente, ainda por questdes de
tempo, ndo foi possivel conseguir que todos os alunos respondessem diretamente a uma
questdo, que nao é o expectavel e, menos ainda, o desejavel, uma vez que se tratava de
um momento de avaliacdo e em que devem ser dadas as mesmas oportunidades a todos
os alunos. Percebemos entdo que é uma atividade que necessita de, no minimo, 1hora e
30minutos para que possa ser implementada da melhor forma possivel, cumprindo todos
0s objetivos que a mesma apresenta. Tratando-se de uma atividade interdisciplinar, ainda
mais implementada neste nivel de escolaridade em que estamos perante um regime de
monodocéncia, é perfeitamente plausivel e possivel que a mesma possa ser realizada com
esta duragdo, ou até mais, se no momento se verificar ser necessario, sendo apenas
necessario que o professor titular consiga depois gerir o restante horario escolar proposto
para aquele dia, que é uma situacdo bastante frequente e €, na nossa opinido, uma das
vantagens deste regime em que temos apenas um professor responsavel pela maioria das
areas disciplinares, podendo dar mais énfase a conteddos que apresentam maior desafio
para o grupo, que € essencial para o desenvolvimento das aprendizagens daqueles alunos.

Outra questdo menos positiva que encontrdmos na atividade assim que a pusemos

em pratica foi o facto de ndo termos colocado o0 mesmo nimero de questdes para cada
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area disciplinar, que fez com que a area de Estudo do Meio tivesse ficado com menos
cartas/questfes, o que reduzia bastante a possibilidade de sair uma dessas cartas aos
alunos, o que se veio, de facto, a verificar. De todos os alunos que tiveram oportunidade
de participar diretamente, cerca de 10/12 alunos, ndo saiu nenhuma questéo desta area do
saber, 0 que é negativo pois ndo permitiu que fosse feita a devida avaliacdo das
aprendizagens. Entdo, para reverter essa situacao, e ja em cima da hora de almogo, mas
de forma a ndo deixar passar esta area “em branco”, escolnemos nos a carta que iria ser
respondida, escolhendo, naturalmente, uma questdo de Estudo do Meio, “O que é um
distrito?”, reforgando com outras: “em que distrito ¢ em que concelho moras? e a que
freguesia pertence a escola?”, para que tivessem, pelo menos, oportunidade de refletir
sobre um dos conteudos trabalhados e para que entendessem que todas as areas sdo
essenciais e ndo apenas Portugués e Matematica, que estdo maioritariamente presentes
nas suas cargas horarias por serem consideradas mais fundamentais de serem trabalhadas,
deixando a area de Estudo do Meio, erradamente, em segundo plano. Claramente, quando
implementarmos novamente esta atividade com um grupo de alunos iremos ter estes
aspetos mencionados anteriormente em atencdo e faremos as devidas alteracdes, como
acrescer mais cartas da area do Estudo do Meio, por exemplo, para garantir 0 maximo de
oportunidades e beneficios possiveis através deste jogo educacional. No que concerne a
utilizacdo de jogos educacionais, tal como afirma Pires (2019):

0 jogo pode ter um valor educativo inestimavel quando utilizado com o objetivo de

estimular a construcdo do conhecimento, desenvolvendo capacidades cognitivas

que possibilitem a construcdo de conexdes entre significados, no sentido de

promover a aprendizagem significativa e, a0 mesmo tempo, promovendo atitudes e

valores. (p.1)

Os jogos educacionais permitem a aprendizagem significativa dos alunos através
de atividades dindmicas em que o aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem
e em que o professor funciona como intermediario dessa aprendizagem, o que por si S0 ja
prende a atencdo dos alunos, uma vez que se sentem desafiados, curiosos e motivados,
levando ainda o aluno a desenvolver o raciocinio, a aten¢éo e a concentracao. Pires (2019)
afirma ainda que “Tudo isto estimula a aprendizagem por descoberta e “aprender a
aprender”. (p.2) Tem como objetivo estimular a construgdo do pensamento do aluno e
desenvolver nele capacidades cognitivas, no sentido de promover uma aprendizagem
significativa, pois a palavra jogo € vista como algo que estimula o crescimento cognitivo

dos alunos, garantindo assim a construgdo do conhecimento pelo proprio aluno.

53



O jogo é algo que se realiza de forma prazerosa, a0 mesmo tempo associado ao
lazer, bem-estar e diverséo, pois o aluno ao mesmo tempo que se diverte, também aprende
o0s contetidos que se pretendem abordar/transmitir, melhorando a atencéo, a concentracao,
0 raciocinio e a imaginacdo dos alunos, garantindo que desenvolvam as suas
competéncias e habilidades, pois 0 jogo é uma forma de trabalhar mais motivante para o
aluno, pois envolve-o diretamente na realizacdo da tarefa, questionando-o acerca desses
contetidos, permitindo que desenvolva o seu raciocinio de forma auténoma e dindmica.

As acdes de avaliacdo das aprendizagens dos alunos que desenvolvemos no
ambito das experiéncias de ensino e aprendizagem que apresentamos, uma vez que foram
previamente discutidas, validadas e consentidas pelo professor cooperante, também

contribuem para nos ajudar a perceber o seu entendimento sobre avaliacéo.

3. Experiéncias de Ensino e Aprendizagem desenvolvidas em contexto do 2.° Ciclo
do Ensino Basico
3.1. Experiéncias de Ensino e Aprendizagem em contexto de Covid’19

Perante a situacdo excecional de pandemia que atravessamos (sensivelmente desde
meados de marc¢o de 2020), o ensino, as escolas, os professores e 0s alunos/encarregados
de educacdo tiveram de adaptar-se rapidamente de forma a poder garantir condig¢oes
exequiveis para que a aprendizagem se processasse da forma mais efetiva e significativa
possivel. Assim, o ensino no 3.° periodo letivo de 2020, passou a ser feito a distancia.
Para esse fim, o Ministério da Educacéo disponibilizou aos agrupamentos de escolas e
aos professores varios documentos que serviam de orientagdo para aquilo que era
expectavel que viesse a desenvolver-se ao longo do periodo indicado. Referimos o
Decreto-Lei (s.n.), sobre a suspensdo das atividades letivas presenciais, e, para a
Educacdo Pré-Escolar e para o Ensino Basico, um conjunto suplementar de recursos
educativos, através do #EstudoEmCasa (nome atribuido ao conjunto de contetdos
pedagdgicos tematicos transmitidos pela televisdo) com o objetivo de permitir que o
processo de ensino e aprendizagem fosse implementado, em todas as escolas, da forma o
mais similar e 0 mais equitativa possivel, ainda que, como ja se disse, a distancia.

O projeto #EstudoEmCasa contava com mddulos de ensino e aprendizagem,
disponiveis no canal da RTP Memodria, ocupando a grelha de programacdo das 09h as
17h50, sempre em sessdes de 30 minutos cada. Os modulos estavam agrupados de dois
em dois anos, ou seja, para 0 1.° Ciclo do Ensino Basico, 0s 1.° e 2.° anos numa sessao e

0s 3.2 e 4.° anos noutra sessdo. No caso do 2.2 e do 3.° Ciclos do Ensino Bésico, 0s 5.2 e
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6.° anos na mesma sessao, 0s 7.° e 8.° anos noutra sessdo e, por fim, e individualmente, o
9.% ano.

Refor¢camos que, de acordo com os documentos oficiais que a Dire¢do Geral de
Educacdao (DGE) forneceu aos agrupamentos de escolas, o ensino a distancia a
implementar (e implementado) tinha como objetivo fundamental garantir que todas as
criancas/alunos continuassem a aprender, mesmo perante a situagao excecional de aulas
nédo presenciais. De forma a garantir que todos eram abrangidos por igual, os objetivos
estabelecidos no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e o documento
Aprendizagens Essenciais foram os guias orientadores da atividade letiva, respaldados e
ancorados, nos recursos que os agrupamentos de escolas dispdem. Para além destas
indicacdes, cada agrupamento de escolas criou, e forneceu, as escolas documentos com
tendéncias mais especificas, fazendo uma adequacdo das orientacdes gerais a realidade
de cada agrupamento, garantindo assim, o0 mais possivel, ndo s6 um ensino pautado pela
igualdade, mas também tdo ajustado, quanto possivel, as condi¢Bes excecionais em que
se processava, numa situagao sem precedentes.

Em termos mais concretos e especificos, no que se refere as orientacdes
especificas que atras referimos, no agrupamento de escolas onde decorreu a PES em
contexto de 2.° Ciclo de Ensino Basico, e no qual vamos focar a nossa atencao, foi criado,
entre outros, um roteiro para o Ensino a Distancia (E@D). Este reunia varias informacdes,
desde as liderancas e o circuito de comunicacdo, aos atores e as suas principais
competéncias e responsabilidades, até ao Modelo de E@D, apontando estratégias e
metodologias de ensino. Tinha a grande finalidade de contribuir para que os principais
intervenientes, educadores e professores, se sentissem confiantes e seguros num processo
que, para quase todos, era novo e desconhecido.

No que concerne a planificagdo dos conteudos, era sugerido que 0s
educadores/professores deviam reger-se por trés principios principais: que
apresentassem/trabalhassem conteudos relevantes, quer fossem conteudos para
consolidacdo, quer fossem conteudos novos, essenciais para o desenvolvimento das
aprendizagens habitualmente relacionadas com o 3.° periodo ou, mesmo, contetidos que
fossem relevantes para outros anos escolares; que previssem, sempre que possivel,
alguma inter-relacdo entre temas explorados em anos distintos; e que introduzissem
temas, questdes, sumarios intercalares e momentos de sistematizagdo em cada bloco de

aulas que contivessem propostas, instrumentos e recursos e variados.
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Quanto as metodologias de ensino era sugerido que deviam ser apelativas e
diversificadas, optando por trabalhos inovadores, que “prendessem” o interesse €
motivassem os alunos, para além de fomentarem a autorreflexdo e o trabalho autonomo
do aluno, tendo sempre como apoio e como “horizonte” o contetido do documento Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Durante o ensino a distancia, o0 acompanhamento dos alunos foi feito de duas
formas, através de aulas sincronas e de aulas assincronas. No que diz respeito as
primeiras, sdo de aulas em que é necessaria a participacéo do professor e dos alunos em
simultaneo, no mesmo instante e no mesmo ambiente, ainda que virtual, através das
ferramentas online que cada agrupamento entenda como mais adequadas. Este tipo de
aulas, em relacdo as assincronas, permite, para além de uma interacdo mais facil, e mais
préxima, entre o professor e os alunos e entre os proprios alunos, que estes possam
apresentar as suas duvidas/dificuldades, e que o professor as possa trabalhar em tempo
real garantindo assim aprendizagens mais efetivas. Permitem também que o professor
consiga manter, de forma mais facil e interativa, a atencéo, o interesse e a concentragdo
dos alunos, que sdo essenciais para que possa ocorrer a aprendizagem efetiva que antes
referimos.

Em relacdo as aulas assincronas, ndo sendo necessario que o professor e os alunos
estejam presentes no mesmo ambiente e a0 mesmo tempo, processavam-se atraves da
Escola Virtual, por e-mail, por correio ou por outro meio/recurso considerado eficaz para
distribuir/fazer chegar aos alunos os materiais de apoio que possibilitavam que as tarefas
pudessem ser realizadas ao longo da semana, sendo depois discutidas e corrigidas nas
aulas sincronas, explicitando, clarificando e tirando duvidas. Com esta dindmica, as aulas
assincronas ofereciam uma grande liberdade a alunos e professores, pois os alunos
podiam trabalhar ao seu ritmo e quando se sentissem motivados e ao professor permitiam
que tivesse mais tempo para preparar, organizar e planificar as préximas aulas. Esta
liberdade e autonomia, que é uma enorme mais-valia, nomeadamente para os alunos,
necessita, no entanto, que estes estejam ainda mais comprometidos e sejam mais
responsaveis na gestdo do tempo e das rotinas de estudo, do que acontece habitualmente.

Outra vantagem das aulas assincronas em relagdo as sincronas, e que fez com que
fossem muito privilegiadas, € o facto de serem mais “igualitarias”, permitindo que todos
0s alunos tivessem acesso aos MesmOs recursos, uma vez que, por falta de
meios/condicBes técnicas/tecnologicas (internet, computador, smartphone), nem todos

podiam acompanhar as aulas sincronas. E, igualmente, uma vantagem dessas aulas
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permitirem, com alguma facilidade, a avaliacdo da progressao dos alunos, desde que seja
feita com instrumentos que se adequem as caracteristicas desta modalidade de aulas.

Face as diferentes condigdes apresentadas pelos alunos, muitas
escolas/professores (incluido aquela onde desenvolvemos a PES no 2.° CEB) optaram,
como ja se dissemos, por enviar 0s materiais por correio ou até pessoalmente, para que
todos os alunos tivessem as melhores condi¢des possiveis para aprender.

No agrupamento de escolas onde trabalhdmos, de acordo com as indicacoes
fornecidas, em concordancia com as diretrizes do Ministério da Educacdo, as aulas
sincronas ocorriam no primeiro tempo letivo da semana, tendo por base o horéario ja em
vigor para cada turma. Estas destinavam-se a planificacdo das atividades a serem
realizadas pelos alunos durante um determinado periodo de tempo, e no ultimo tempo
letivo da semana para o professor dar feedback aos alunos, acerca das tarefas realizadas.
Nas disciplinas com horario semanal reduzido, ou seja, com apenas um bloco de aulas
semanal (mesmo com dois tempos de 45”), as aulas funcionavam nos mesmos moldes,
alternando estas sessdes quinzenalmente.

Relativamente a avaliacdo final do 2.° periodo, uma vez que ndo foi possivel
termina-lo com aulas presenciais, faltando sensivelmente duas semanas para o final,
realizou-se com base nos elementos recolhidos até entdo. No 3.° periodo, devido a
auséncia de aulas presenciais, a avaliagdo foi, maioritariamente, formativa em todos os
niveis de escolaridade, atraves das tarefas solicitadas nas aulas sincronas e realizadas ao
longo da semana e que permitiam ao professor verificar o desenvolvimento dos alunos,
de semana para semana, havendo até algumas escolas que ndo implementaram qualquer
avaliacdo sumativa, principalmente por ndo conseguirem assegurar que pudesse acontecer
de forma justa e equitativa para todos os alunos.

Dada a forma inesperada, e muito rapida, em que a situacdo de pandemia
aconteceu, mesmo com o esforco de adaptacdo de todos os agentes educativos,
provavelmente, ndo houve maneira de chegar, com qualidade, a todos os alunos e, por
isso, 0 Ministério da Educacdo, através do Decreto-Lei (s.n.), fez garantir que o préximo
ano letivo serd mais longo do gque o habitual para que seja possivel desenvolver medidas
e estratégias de trabalho com os alunos de forma a recuperar aprendizagens que nédo

tenham ficado bem consolidadas.
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3.2. Experiéncias de Ensino e Aprendizagem com incidéncia em Matematica

As duas experiéncias de ensino e aprendizagem, com incidéncia na Matematica,
que a seguir apresentamos, ndo tiveram concretizacdo em sala de aula, devido ao contexto
e as restricdes atrds descritas, que ndo o permitiram. Aquilo que apresentamos € uma
descricdo da forma como preparamos essas intervengoes, dando alguma ideia do trabalho
que pretendiamos realizar.

A primeira experiéncia de ensino e aprendizagem (EEA) no ambito da
Matematica, em contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico, teria lugar no dia 21 de maio de
2020, e iria realizar-se no segundo tempo de aula, ou seja, nos 45 minutos finais. Para
esta aula, em concreto, no ambito do contedo Organizacdo e tratamento de dados
(OTD), pretendiamos a elaboracdo de gréficos circulares com recurso a tecnologia,
através do GeoGebra. Alguns dos principais objetivos seriam: dar a conhecer e fazer os
alunos compreender como funciona o software GeoGebra (a0 mesmo tempo que
colocavam em préatica conhecimentos adquiridos e previamente relembrados, em
especifico, os gréaficos circulares); trabalhar a interacdo e o didlogo, uma vez que, apesar
do trabalho ser executado no computador, era realizado a pares.

Este tipo de atividades, para além de motivarem os alunos, fomentam a interagéo
e a cooperagdo entre eles e com o professor, proporcionando maior interesse e maior
entrega na procura e na construcdo do que lhes é pedido. Responsabilizando-se pela
construcdo da aprendizagem, uma vez que sdo 0s agentes ativos no processo (o professor
tem o papel de mediador) tornam-na significativa.

Para dar inicio a atividade, pediriamos a dois alunos voluntarios que se dirigissem
ao computador (equipamento disponivel em todas as salas de aula da escola e cuja
projecao ja estaria ligada para os restantes colegas da turma poderem acompanhar 0s
procedimentos) e que entrassem na plataforma online GeoGebra. Solicitavamos-lhes que
fizessem uma primeira analise desse software para o conhecerem bem, antes de iniciarem
a atividade, e para poderem explica-lo aos outros colegas, se necessario. De seguida
disponibilizavamos aos alunos uma ficha orientadora com os dados necessarios para a
constru¢do do grafico circular (ANEXO VI), comecando com a realizacdo e o
preenchimento de uma tabela de frequéncia, que é um passo necessario e fundamental
para que se consiga construir qualquer grafico, em especifico o gréafico circular. Apds a
construcdo da tabela (e ainda sem qualquer intervencdo/comentario dos restantes colegas
e/ou do professor), os alunos, no computador, construiam o grafico circular, colocando

em evidéncia a relacdo entre as amplitudes dos setores e as frequéncias, absolutas ou
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relativas (os dados, previamente facultados, economizavam tempo, pois tratava-se de uma
aula de 45 minutos).

Terminada a construgdo da tabela e do gréfico circular, seria feita uma breve
reflexao, em grande grupo, acerca dos “passos” dados pelos dois alunos, discutindo se a
atividade correu bem, se ndo correu bem, o que falhou, o que resultou, o que poderia ser
feito para a melhorar, etc. Esta reflexdo iria ajudar os alunos a terem uma visdo mais
abrangente do trabalho realizado, e da qualidade do mesmo, relembrando, e percebendo,
que, muitas vezes, o principal e mais importante do que o resultado, é 0 processo, por isso
é importante avalid-lo, na sua qualidade de execug¢ao. Tal como afirma Cosme (2020), “A
avaliacdo ndo é uma coisa que se faz no final- sobre produtos. Alinharé e apoiara todo o
processo.”!

A atividade repetia-se com outros dois alunos a realizarem 0s procedimentos
anteriores, com uma nova ficha de trabalho, ainda que semelhante, mas com dados
diferentes. Apds a construcdo da nova tabela de frequéncia e do novo gréfico circular,
seguir-se-ia um novo momento de reflex&o e discussdo em grande grupo. Havendo tempo,
novos grupos realizariam a atividade, sempre com dados novos, proporcionando-a ao
maior nimero de alunos.

E evidente que este contetido pode ser trabalhado de outras formas, sem recurso a
tecnologia, por exemplo, através da construgcdo dos gréaficos no caderno ou no quadro,
com auxilio de esquadros e transferidores (e que iriamos implementar na aula seguinte),
pois é muito importante que os alunos os saibam manipular e que os utilizem nas aulas.
Mas o proposito desta aula, em funcdo dos objetivos da mesma, era mesclar o tradicional
com o atual. Ou seja, pegar em “algo” fundamental e muito utilizado, desde sempre, em
variadissimas ocasifes, com o atual que € a tecnologia, que tanto prende a atencdo dos
jovens de atualmente. Assim, ao combinar os dois, estariamos a recordar, a trabalhar, a
desenvolver e a conhecer 0s saberes dos alunos sem que sentissem a pressdo dos tipicos
momentos de avalia¢do das aprendizagens e podendo desfrutar mais/melhor da atividade
e dos conhecimentos que estariam a adquirir/desenvolver. A grande preocupacédo, de
qualquer professor, € sempre proporcionar aos alunos estratégias que Ihes permitam
adquirir e desenvolver os seus conhecimentos e competéncias, sejam elas cognitivas,
psicomotoras, atitudinais e de comunicagdo, promovendo aprendizagens significativas e

duradouras, de forma o mais atual, atrativa e motivante possivel.

! Ariana Cosme, Workshop online-Gestdo Flexivel do Curriculo, abril de 2020
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No dia 24 de maio de 2020 iriamos implementar a segunda experiéncia de ensino e
aprendizagem, EEA, em Matematica, no dmbito do 2.° CEB, agora numa aula de 90
minutos, e que poderia estender-se a aula seguinte, caso fosse necessario (para que todos
0S grupos tivessem oportunidade de apresentar o seu trabalho a turma).

Optdmos, mais uma vez, por realizar uma aula dindmica, selecionando uma
estratégia que envolvesse ativamente os alunos no processo de ensino e aprendizagem.
Este envolvimento ativo, em relacdo as estratégias essencialmente expositivas,
tradicionalmente implementadas, faz com que a aprendizagem seja mais consistente e
mais significativa e, portanto, mais efetiva e mais duradoura.

Para atingirmos 0s nossos propdsitos, assumidos anteriormente, optdmos por
implementar uma metodologia de trabalho de projeto, suportando-nos e respaldando-nos
em autores de referéncia. Por exemplo, segundo Cosme (2020), esta metodologia €
direcionada para “a resolugdo de um problema, que envolve sempre a participacdo do
grupo numa agao decidida, planificada e organizada com intencionalidade. (...) Pode ser
utilizada em todas as idades e niveis de ensino e educacdo, em contexto escolar ou fora
dele.”?. Também no entender de Monteiro (2007), citado por Aratjo (2014), “O Trabalho
de Projeto € um método de trabalho que se centra na investigacdo, analise e resolucdo de
problemas em grupo” (p.19). O mesmo autor refere ainda que o trabalho de projeto:

consiste numa metodologia de ensino-aprendizagem, que promove a participacao

ativa dos alunos na realizacdo de trabalhos baseados em temas ou em problemas,

que resultam dos seus interesses e das suas necessidades. Pressupfe entdo que o

trabalho ndo pode ser imposto aos alunos, contribuindo desta forma, para uma

adesdo e participacdo ativa e motivada de todos, estimulando-os para a aquisicéo

de novas aprendizagens. (pp.19 e 20)

Para o desenvolvimento da aula comecariamos por explicar aos alunos a atividade
que iriam desenvolver ao longo da mesma, nomeadamente, a recolha de dados, a
construcdo de tabelas de frequéncia e os correspondentes graficos circulares, que
deveriam ser apresentados no final da aula, para um momento de discusséo e avaliacéo.
De realcar que este momento inicial, de definicdo clara do problema e do trabalho a
realizar, é essencial para que os alunos entendam aquilo que lhes é pedido e todos os
objetivos que se pretendem alcancar com 0 mesmo. D& também possibilidade a que o

professor e os alunos pensem na “planificacdo, gestdo e tempo de aprender, de forma

2 Ariana Cosme, Workshop online-Gestdo Flexivel do Curriculo, abril de 2020
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cooperada, em responsabilidade, para uma escola que afinal é de todos™® (Cosme, 2020).
Ou seja, para que em conjunto, alunos e professor, possam refletir sobre aquilo que se
pretende com a atividade e que possam acertar pormenores, tais como, 0 tempo, 0s temas,
a apresentacdo, etc. Estes procedimentos sdo ja uma forma de prender a atencédo, a
motivacdo e o interesse dos alunos, o que permite, como referido, maiores/melhores
condicGes/oportunidades de sucesso na aprendizagem, pelas razfes ja identificadas,
nomeadamente, os alunos estarem implicados diretamente no processo de aprendizagem.
Apols o planeamento do trabalho a realizar, proceder-se-ia a organizacdo dos
grupos de trabalho, cada um com quatro elementos. Cosme (2020) refere-se as vantagens
dos trabalhos em grupo, dizendo que séo essenciais em contexto de sala de aula pois
permitem dar voz aos “alunos que falam, que ouvem os outros, que analisam, que
sintetizam, que abdicam das suas ideias, porque ouviram e encontraram outras vozes”.*
No caso desta atividade, 0s grupos seriam constituidos de forma aleatoria, tal como a
distribuicdo dos temas por cada grupo, que seria também de forma aleatéria. Esta
distribuicdo aleatéria, formando grupos heterogéneos, é indispensavel, pois é muito
importante que os alunos saibam conviver uns com os outros, sem excecao, que aprendam
a conviver e a respeitar o proximo, uma vez que vivemos em sociedade e a interacdo é
fundamental, quer na escola, na rua ou na atividade profissional. Assim, é importante que
a escola crie situaces, nomeadamente, através dos trabalhos de grupo, que permitam que
alunos desenvolvam essas capacidades: de respeito, de convivéncia, de unido de
entreajuda, etc., garantido a diversidade (interacdo diversificada), o que ajuda os alunos
a conhecerem diferentes formas de pensar, de agir/reagir, de dialogar, de resolver
problemas, etc. Conhecendo e lidando com a diversidade (com essas diferencas), i1Sso
ajudara a que os elementos do grupo, se respeitem e, fundamentalmente, que beneficiem
dessas diferencas, dessa diversidade. Tal como afirma Pires (2016), a realizacdo de
trabalhos de grupo, seja de que tipo for, que envolva a participacdo de grupos
heterogéneos, promove “a interacdo social entre alunos com diferentes interesses,
experiéncias e conhecimentos, (...) [envolvendo-0S] ativamente no processo de
aprendizagem.” (p.6)
Pensemos, por exemplo, num grupo heterogéneo com alunos com mais dificuldades

de aprendizagem e alunos com menos dificuldades e considerados “bons alunos”.
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Trabalharem no mesmo grupo permitiria que os alunos com mais dificuldades se
sentissem mais motivados e consequentemente estivessem mais atentos, levando a
aprendizagens significativas e duradouras, e os colegas com menos dificuldades poderiam
desenvolver o espirito de ajuda e solidariedade, a0 mesmo tempo que reviam 0s seus
conhecimentos e refletiam sobre eles.

Estas nocBes remetem-nos para a teoria psicologica do desenvolvimento de
Vygotsky quando afirma que, citado por Pires (2019), “a instrug@o deva ser mais encarada
como meio para promover o desenvolvimento e menos como consequéncia do
desenvolvimento” (p.1). Quer isto dizer, de acordo com Vygotsky, que o
desenvolvimento do aluno ndo se deve reger apenas pelo que ele ja sabe, por aquilo que
ele j& desenvolveu, mas também por aquilo que ainda ndo desenvolveu.

E entdo que ingressamos na teoria da zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
defendida pelo psicologo, que é a zona que se encontra entre o nivel real de
desenvolvimento da crianca, aquilo que ela é capaz de resolver sozinha, e o nivel
potencial de desenvolvimento, que é o que ela pode fazer/desenvolver em colaboracao
com outros, de preferéncia que ndo se encontrem no mesmo nivel de desenvolvimento
proximal, para que possam trabalhar mediante diferentes realidades e se possam
entreajudar. De uma forma mais sucinta e atendendo ao que refere Pires (2019), “ZDP
corresponde a «distancia» entre o que o aluno é capaz de realizar sozinho e 0 que é capaz
de realizar acompanhado por alguém mais capaz” (p.1).

Segundo Pires (2016), regendo-se pela corrente sécio construtivista de Vygotsky,
considera:

fundamental o envolvimento do individuo para haver aprendizagem, implicando-
0 como agente participante no “ato” de aprender. A aprendizagem ¢ vista como
um processo ativo, no qual o individuo constréi o seu conhecimento em interacao
com o meio e com intervencdo dos conhecimentos pré-existentes (p.10).

Acontece que, muitas vezes, 0s alunos apresentam concecfes prévias sobre
contetidos escolares, tendo em conta as suas interacdes e experiéncias sociais. Algumas
dessas concecgdes, por estarem incompletas, apenas necessitando de serem ampliadas e
aprofundadas, podem servir de ancoragem para 0s novos conhecimentos. No entanto,
outras estdo erradas (constituindo-se como alternativas ao conhecimento cientificamente
aceite) e tém de ser reformuladas. Poderiamos assim perceber quem apresentava

concecgOes alternativas, que tinham de ser modificadas, quem tinha conhecimentos

62



incompletos, que tinham de ser melhorados, quem ndo tinha qualquer conhecimento sobre
0 assunto e quem tinha conhecimentos e nogdes relativamente claras.

Para a formacdo dos grupos de trabalho iriamos proceder da seguinte forma:
iriamos atribuir um nimero a cada elemento da turma, de um a cinco, uma vez que seriam
20 alunos e os grupos seriam de 4 elementos cada, e aqueles a quem calhasse 0 mesmo
namero seriam os elementos do grupo, formando assim 5 grupos. Para eleger o tema a
trabalhar por cada grupo, ainda que também de forma aleatéria, fariamos de uma forma
diferente. Levariamos ja os temas pre-definidos (“o numero de irmaos”; “a fruta favorita”;
“o niimero de animais de estimag¢ao”; “a idade dos alunos da turma’; e “a altura dos alunos
da turma”) escritos em papéis individuais para que o porta-voz de cada grupo viesse ao
centro da sala escolher um desses papéis, através de sorteio, e conhecessem assim o tema
a trabalhar.

Apds esta fase, passariamos entdo para a etapa seguinte que seria a realizacao do
trabalho. Cada grupo deslocar-se-ia até ao centro da sala para poder fazer a recolha dos
dados no universo da turma, consoante o tema que lhes tivesse sido sorteado, para
construirem a tabela de frequéncias, com a indicacdo das amplitudes dos setores a
considerar, que lhes permitiria no final reunir os dados necessarios para a construcéo do
gréafico circular. Este seria construido em papel cenério, seguindo as regras estudadas,
preenchendo-o/pintando-o como entendessem, desde que fosse legivel para todos e que
facilitasse a leitura do grafico. Enquanto os alunos trabalhavam de forma auténoma, o
nosso papel seria de supervisao, e de avaliacdo formativa, garantindo que todos 0s grupos
e todos os elementos em cada grupo estavam envolvidos na realizagdo do trabalho e,
principalmente, que todas as opinides eram ouvidas e consideradas. Garantiriamos,
também, que as ddvidas eram esclarecidas e perceberia a evolucdo dos grupos, a sua
gestdo de tempo, etc. Tentariamos, ainda, perceber se os alunos estavam orientados para
aquilo que se pretendia trabalhar, evitando assim possiveis divagacdes em relacdo ao foco
do trabalho.

Seguir-se-ia a apresentacdo dos projetos a turma. Esta pode ocorrer/processar-se
de diversas formas, através de portefélios, videos, cartazes, relatorios, debates publicos,
etc., consoante o tipo de projeto desenvolvido e os objetivos que se pretendem alcancgar.
Neste caso, 0s grupos, a vez (sendo a ordem de apresentacdes definida também de forma
aleatdria, atraves de sorteio) procederiam a apresentacao da tabela de frequéncias e do
gréfico circular, devendo explicar, passo a passo, a respetiva construcdo bem como uma

reflexdo sobre os dados obtidos. Nesse momento, de discussdao e de reflexdo,
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consideramos que todos os alunos deviam participar, pois estaria a contribuir, ndo so6 para

a sua aprendizagem, mas também para o seu desenvolvimento psicoldgico.
Como refere Pires (2016), baseada na teoria de VVygotsky, o professor deve:
Fomentar a participacdo de todos os alunos nas diversas atividades, incluindo
aqueles com nivel mais baixo de competéncia; ajudar os alunos a explicitar o seu
préprio ponto de vista e a confrontar pontos de vista diferentes acerca das tarefas
e/ou contetidos, bem como a oferecer e/ou receber ajuda; utilizar a linguagem de
forma clara e explicita e a verbalizacdo para (re)contextualizar a experiéncia. (p.14)

No final de todas as apresentacGes decorreria um momento de avaliacdo das
aprendizagens, de carater formativo e qualitativo, bem como um momento de
autoavaliacdo de grupo. Teria sempre como principal enfoque o processo que levou ao
resultado e ndo apenas o resultado obtido, empoderando assim o processo, a reflexdo, a
tomada de decisbes, bem como a qualidade do produto final. Como afirma Cosme (2020),
“valorizar 0 processo sempre sem desvalorizar o produto final”®.

Em termos avaliativos, este projeto seria de carater formativo, a principal
modalidade de avaliacdo e que deve estar presente em todos 0s momentos em sala de aula
pois permite ao professor e ao aluno monitorizar e acompanhar todo 0 seu percurso e
desenvolvimento, bem como identificar os seus pontos fortes e os seus pontos fracos para
poder assim trabalhar em funcdo deles, garantindo, o mais possivel, a promoc¢édo de
aprendizagens significativas, que é aquilo que se pretende em todo o processo de ensino
e aprendizagem. De acordo com Martins (2013), “A avaliagdo formativa ¢ interna ao
processo de ensino aprendizagem, servindo ao professor para reorganizar a sua atividade
e ao aluno para auto regular as suas aprendizagens”. (p.24)

Segundo afirma Santos (s.d.), “avaliar competéncias ¢ sobretudo entendido como
um processo regulador da vivéncia dos alunos durante as referidas experiéncias de
aprendizagem. Assim, falamos de um processo intencional e continuado, que vai
acontecendo no dia-a-dia da sala de aula” (p.8). Todo e qualquer trabalho, tarefa, jogo,
discusséo, etc., definido pelo professor ou pelo professor e pelos alunos tem de ter um
propdsito, uma finalidade, ou seja, ndo se pode planificar o que quer que seja sem que se
defina primeiro aquilo que se pretende avaliar. E, ainda, importante ndo esquecer a
autoavaliacdo, também ela fundamental, pois permite que o aluno reflita sobre o seu

percurso e 0s objetivos que tinham sido delineados inicialmente, 0 que o ajuda a tornar-
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se mais organizado, objetivo, criterioso, rigoroso e responsavel. Estas
caracteristicas/competéncias desenvolvidas no meio escolar (pois a escola também € isso,
ajudar os alunos enquanto seres humanos a desenvolverem-se, quer seja a nivel cognitivo,
afetivo, social, etc.) repercutir-se-do no quotidiano e a escola estara a preparar cidadaos

para a vida, seja ela social, profissional ou académica.

3.3. Experiéncias de Ensino e Aprendizagem com incidéncia em Ciéncias

Naturais

No dia 10 de fevereiro implementamos a primeira experiéncia de ensino e
aprendizagem (EEA) no &mbito das Ciéncia Naturais, em contexto do 2.° Ciclo do Ensino
Basico, relativa a uma aula de 90 minutos e destinada a abordar a morfologia da pele e a
constituicdo e papel do suor, supervisionada pela Professora Delmina.

A aula iniciou com o registo do sumario nos cadernos diarios, habitualmente ditado
por nos, respeitando assim a rotina de trabalho do professor cooperante que repetia este
comportamento em todas as suas aulas.

Como em qualquer aula em que se inicie um novo conteudo, em que é fundamental
que o professor faca uma avaliacdo diagndstica dos conhecimentos prévios dos alunos,
também nesta aula foi dessa forma que comegamos. Ou seja, comegamos a aula tentando
perceber aquilo que os alunos ja sabiam sobre o assunto, nomeadamente, as suas possiveis
concecOes alternativas, podendo, assim, trabalhar o tema de forma mais consistente,
estruturada e adaptada, de forma a poder contribuir, com mais garantia, para 0 sucesso
escolar de todos os alunos (Pires, 2014), determinando os seus conhecimentos prévios,
tomando-os como ponto de partida da nova aprendizagem para que esta seja significativa,
sempre que se verificavam corretos, e desenvolvendo as estratégias necessarias para 0s
reformular, quando se verificavam incorretos. De acordo com Martins (2013), a principal
funcdo da avaliagdo diagndstica:

é conhecer o grau de preparacdo do aluno antes de se iniciar uma determinada

unidade didatica ou ano escolar, podendo deste modo o professor conhecer as

dificuldades que os alunos tém e adaptar o seu método de ensino aos niveis de

conhecimentos dos alunos. (p.20)

Foi no pressuposto do que atras foi dito sobre os conhecimentos prévios dos
alunos e a sua influéncia na aprendizagem que a aula se iniciou com um didlogo com os
alunos no sentido de determinar aquilo que j& sabiam em relacdo aos contetidos, tendo-0s

em consideracdo no processo de ensino/aprendizagem e promovendo a desejada
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aprendizagem significativa. Ou seja, promovendo novos conhecimentos sobre o assunto,
que tenham significado e abrangéncia e que se relacionem e perdurem na estrutura
cognitiva. Assim, de forma a introduzir o tema e a trazé-lo para a discussao, fizemos
algumas questdes e colocamos algumas situacdes aos alunos, de que daremos conta mais
adiante, ouvindo as diferentes respostas/opinides, que optamos por nao “avaliar” de certo
ou errado, pois ndo era isso que nos interessava, interessava-nos apenas saber aquilo que
os alunos pensavam sobre o0 assunto. Escutdmos e pedimos a todos os alunos que fizessem
0 mesmo, para que cada um que participasse nao se sentisse pressionado e/ou com medo
de errar. Se tivéssemos uma atitude avaliadora e estivéssemos sempre a interrompé-los e
a corrigi-los, poderiamos fazer com que os alunos ndo se sentissem a vontade para
participar. Em alguns casos tomamos notas, mentalmente ou em registos no quadro,
noutros casos ajudamos os alunos a consciencializarem-se daquilo que pensavam,
clarificando e ajudando a construir raciocinios e chamando a atencéo para discrepancias
e contradigdes.

A partir de perguntas e situagdes como: “Quais as camadas da pele que conheces
e para que serve para uma delas?”’; “Para que serve a pele?”, foi percetivel que os alunos
ja apresentavam alguns conhecimentos em relacdo ao contetdo, fruto de aprendizagens
anteriores, nomeadamente relacionados com a terminologia especifica, como a
designacdo das camadas da pele, “derme” e “epiderme”, ainda que a maioria deles
confundisse os conceitos e a localizacdo das camadas, a que fica mais a superficie; a
camada que € mais interna. Alguns afirmaram saber que a pele € o maior 6rgéo do corpo
humano e que serve de protecdo. Falaram ainda da transpiracdo/suor, nomeadamente que
surgia quando faziamos exercicio fisico, esforcos ou quando estava muito calor, apesar
de ndo conseguirem justificar o motivo para tal acontecer. Pudemos assim observar,
através da avaliacdo diagnoéstica que, de uma maneira geral, os alunos ndo apresentavam
conceitos errados, ou seja, concec¢des alternativas, mas apenas conhecimentos pouco
concisos e estruturas, mas cientificamente corretos.

Ainda sem acrescentar, aprofundar, ampliar, generalizar os conhecimentos e
opinides apresentadas pelos alunos em relacdo ao contetdo, distribuimos uma lupa de
mdo por cada dois alunos, para a realizacdo de uma atividade pratica que consistia na
observacdo da camada mais superficial da pele, a epiderme. Pedimos aos alunos que
observassem e que indicassem o que viam quando direcionavam/apontavam a lupa para
as costas da méo. ldealmente, cada aluno deveria ter acesso a material individual, mas

desta vez ndo foi possivel, uma vez que a escola ndo o conseguiu fornecer e apenas foi
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possivel requisitar o que existia no laboratorio da Escola Superior de Educagdo de
Braganga. No entanto, neste caso em concreto, consideramos que a observagéo néo foi
afetada pelo facto de dois alunos partilhnarem uma lupa de mao.

A partir das indicacdes dadas pelos alunos, em gque recolhemos dados como: “Os
meus dedos tém riscas.” (André); “Os meus também té€m riscas e nas costas da mao
também.” (Ambrosio); “Eu sei que existe a derme e a epiderme, mas confundo sempre as
duas e nunca sei como se chama esta que conseguimos ver.” (Joaquim), fizemos um
esquema no quadro, ilustrativo do que eles observaram e dissemos-lhes que todos 0s
componentes/constituintes que enumeraram faziam parte da epiderme, a camada mais a
superficie, introduzindo, depois, a terminologia correta de cada um: pelos, poros (ao invés
de “buracos”) e explicando o que sdo as “riscas”, fazendo referéncia ao cartdo de cidadao
e a individualidade da impressao digital.

Posto isto, avancamos para a seguinte atividade da aula, em que mostramos aos
alunos um modelo ilustrativo da pele e, colocando-o de forma bem visivel para todos,
pedimos-lhes que, individualmente e em siléncio, ai identificassem a epiderme, os pelos
e 0s poros. Ap6s um tempo de observacao, recorremos a dois alunos para encontrarem no
modelo ilustrativo cada um dos constituintes da pele identificados, referindo o termo,
correspondente e mostrando aos colegas onde cada um deles se localizava.

Para aprofundar e dar maior sustentacdo a este contetdo projetamos, e
exploramos, um PowerPoint sobre a morfologia da pele, discutindo, também, a
composicao da derme e clarificando os seus constituintes, como as glandulas, sudoriparas
e sebéceas, as terminacdes nervosas e os foliculos pilosos, pois assim todos conseguiriam
ver para onde estadvamos a apontar e conseguiriam perceber as caracteristicas de cada
termo falado. Em simulténeo, para aqueles que tinham mais dificuldade em olhar para a
projecao, uma vez que a mesma foi feita numa parede lateral, ao invés de uma tela ou um
quadro interativo de frente para os alunos, o que fazia com que a projecao nao fosse muito
nitida, pedimos aos alunos que abrissem o manual para observarem o mesmo esquema do
PowerPoint que estdvamos a explorar.

Ap0s a exploracdo do PowerPoint, feita em didlogo com os alunos, completdmos,
também em interacdo com os alunos, o esquema que, inicialmente, tinhamos criado no
quadro, completando-o e falando sobre a derme e 0s seus constituintes e explicando-lhes
em que consistia cada um deles. Foi um didlogo interessante, em que a referéncia as
fungdes de cada constituinte foi feita a partir do significado do préprio termo e da sua

“decomposicao”. Por exemplo, que glandulas sdo o6rgdos onde se produz algo, que
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“sudo”, de sudoriparas, vem de “suor” e que “seba”, de sebaceas, vem de sebo. Esta
relagdo, para ajudar os alunos a interiorizar os termos e 0s respetivos conceitos, é
fundamental, pois desta forma, ao estabelecerem relacGes e associacdes com algo que
conhecem e lhes faca sentido, fica mais facil para os alunos interiorizarem os conceitos e
compreenderem o seu significado. Por fim, para os alunos perceberem o papel e a
importancia das terminacdes nervosas, fizemos uma pequena demonstracdo com um
aluno. Recorremos a teoria de Bruner, e ao seu entendimento de Desenvolvimento
Psicologico passando por Representacfes: Ativa, Iconica e Simbolica (Pires, 2017) e
partimos do conhecimento de que a Representacdo Ativa, aquela em que o aluno capta
bem os dados que veem do exterior se esses dados lhe chegarem através da acdo (sendo
a primeira etapa do Desenvolvimento Psicolégico é aquela que aqueles alunos melhor
dominam). Beliscamos a méo de um aluno, de forma a que ele sentisse uma ligeira dor, e
todos perceberam que foram as terminacGes nervosas da pele que levaram essa
informac&o ao cérebro. Terminamos este contelldo fazendo um breve resumo, em forma
de consolidacdo, sobre o sistema excretor e a sua funcdo, que engloba o sistema
respiratorio, o sistema urindrio e a pele, explicando cada uma delas, complementada com
uma breve discussao em grande grupo.

Terminada a discussdo em grande grupo, pedimos que os alunos ficassem com o
registo do esquema do quadro nos seus cadernos. Na nossa opinido, esta é também uma
boa estratégia, para desenvolver a aprendizagem, uma vez que ao escrever sobre
determinado assunto estamos a reler e a refletir sobre 0 mesmo e, consequentemente, a
interiorizar o conteudo/ideia.

Passamos ao conteldo seguinte, proposto para aquela aula, a constituicdo do suor,
partindo da funcdo excretora urinaria e da constituicdo da urina, para que os alunos
percebessem que a constituicdo do suor € muito idéntica a constituicdo da urina. Ao
promover esta comparacdo e ao fazer esta relacdo estdvamos a ajudar os alunos a
interiorizarem as aprendizagens e a consolidarem os conteudos, que foram explorados
tendo como base a projecao de um video da Escola Virtual sobre a constitui¢do do suor,
e pedindo aos alunos que passassem a sintese do final do video, que estava bem simples,
mas bastante completa, para o caderno diario.

De uma forma geral, a EEA correu muito bem, conseguimos manter a atencdo e a
motivacdo dos alunos, que foram bastante participativos e se mostraram muito
interessados ao longo de todas as atividades, o que sustenta a ideia de que todo 0 processo

gue tem o aluno como o principal agente da aprendizagem, e que parte daquilo que ele ja
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sabe, completando, adensando, ampliando e especificando 0 seu conhecimento, é uma
mais valia e uma 6tima ferramenta para manter os alunos dentro da sala de aula, ou seja,
de conseguir que os alunos se mantenham atentos e participativos, 0 que permitird
consisténcia na aprendizagem e progresso no desenvolvimento do conhecimento
cientifico.

Nas primeiras semanas de aula pudemos perceber, pelo historial dos alunos que foi
facultado pelo professor cooperante no inicio da pratica pedagdgica, e também pelas duas
semanas iniciais de observacdo em que houve a oportunidade de os observar, de perceber
como era a turma e a sua dindmica, quais 0s comportamentos dominantes, quais os alunos
mais faladores e desatentos, quais os alunos mais dificeis de cativar a atencdo e o
interesse, entre outros dados que tivemos oportunidade de recolher, que os alunos se
distraiam com muita facilidade e que alguns ja entravam na sala sem nenhuma vontade
de escutar e, muito menos de participar e vinham quase como que por obrigacédo. Desde
sempre tivemos isso em atencédo, e sempre tentamos “trazer” para as aulas momentos de
discussdo em grande grupo, de troca de ideias e de reflexao, para tentar cativar o interesse
de todos, tanto quanto possivel. Percebemos também, que sempre que usdvamos material
ilustrativo, 0 que, mais uma vez, nos remetia para Bruner e para a fase de
Desenvolvimento Psicoldgico, na Representacdo Iconica em que se situam os alunos
nesta faixa etéria, instantaneamente cativavamos a curiosidade de todos, inclusive dos
mais desinteressados. Aproveitdmos esse conhecimento e essa constatacdo e entdo
tentamos tirar proveito disso, na medida do possivel.

Aprendemos que para uma proxima vez que implementemos estas atividades,
teremos em atencdo a quantidade de material que temos disponivel, pois foi notdrio o
interesse e a curiosidade dos alunos em explorar a lupa, mas ndao puderam fazé-lo, tanto
guanto gostariam, porque tiveram de partilhar o material com o colega do lado. Sendo a
partilha de material, de conhecimentos uma competéncia que queremos (e devemos)
desenvolver nos alunos, por vezes a partilha de material, principalmente quando pode
limitar a aquisicdo de conteudos pode causar alguns constrangimentos entre os alunos,
sendo algo que devemos evitar para ndo destabilizar a turma. E preciso ter também em
atencdo que esta estratégia resultou bem com este grupo, mas pode néo resultar com outro
grupo, 0 que & normal, e que devemos ter sempre em consideracdo 0S gostos e
curiosidades dos alunos e o seu ritmo de trabalho, respeitando a sua forma de trabalhar e

as suas caracteristicas individuais.
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Outro aspeto em relacdo a aula que pensamos que podia ter corrido melhor
relaciona-se com a projecdo. De uma maneira geral, os alunos gostam muito das projecoes
de imagens ilustrativas dos conteldos, estdo habituados a té-las como base das
exploracbes dos novos conhecimentos e concordo que podem ser uma mais valia, se
forem bem aproveitadas. Criando projecGes simples, mas com toda a informacgéo
necessaria, 0 mais interativas possivel e agradavel a vista, consegue-se manter a atencao
dos alunos, e a sua participacdo durante a exploracdo dos contetdos. Mas, de facto, a
qualidade da projecéo daquela sala era muito fraca. Sendo uma projecdo menos boa, acaba
por frustrar alguns alunos que querem acompanhar a exploracdo da mesma, mas sentem
dificuldade em ver o que estd projetado, o que pode levar, a desmotivacdo do aluno,
fazendo com que perca a concentracdo e o interesse pelos assuntos.

O dia 4 de marco de 2020, para além de corresponder a uma aula de revisdes, ou
seja, de avaliacdo formativa, foi também aquela em que implementdmos a segunda
experiéncia de ensino e aprendizagem (EEA), em Ciéncias Naturais, que selecionamos
para apresentar neste relatdrio, ilustrativa do trabalho realizado em sala de aula.
Correspondeu a uma aula em que ndo houve a presenca de todos os 25 alunos da turma,
por diversos motivos, sendo um deles a realizacdo de uma prova de corta-mato que
decorreu ao longo do dia, com a participacdo de 4 dos alunos da turma.

A aula destinava-se, como ja referimos, a fazer a preparacdo para a ficha de
avaliacdo sumativa, que seria realizada na aula seguinte, esclarecendo duvidas,
clarificando conceitos e raciocinios e dando novas explica¢fes e novos exemplos sempre
que se percebia serem necessarios. Foi apresentada, distribuida e discutida com os alunos,
como é habitual, a matriz da ficha de avaliagdo (ANEXO VII) que contém os objetivos
da prova e a caracterizacdo da mesma, bem como a distribuicdo dos itens por temas e
subdominios e a indicacdo das cotacdes. A matriz também contém os critérios de
codificacdo, os materiais necessarios para a realizagdo da prova e a duracdo da mesma.

Em suma, por tratar-se de uma aula de revisdes para a ficha de avaliagdo sumativa,
tinha como principal objetivo fazer uma avaliagdo formativa dos alunos, ainda que esse
objetivo ndo fosse claramente explicitado e a mesma fosse feita de uma forma mais livre
e menos formal do que acontece habitualmente.

Segundo Leite (2002), citado por Martins (2013) ““a avaliacdo formativa passa a
ser encarada como um processo de acompanhamento, sendo 0 seu objetivo ajudar e
orientar o aluno”. (p.23).

Ainda de acordo com Martins (2013):
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a avaliacao é formativa e formadora, uma vez que o aluno consciencializa-se do

seu processo de aprendizagem através da realizacdo autbnoma e responsavel da

auto-avaliagdo superando as suas dificuldades fazendo uma aprendizagem
duradoura. Para o professor, porque o leva a refletir sobre a adequacéo ou néo, das

diferentes estratégias utilizadas para os diferentes alunos. (p.24)

Assim, principalmente por se tratar de uma aula de preparacdo, em que se tem
oportunidade para repetir, clarificar, ver de novo os conteudos ja trabalhados, o primeiro
momento da aula foi dedicado a verificacdo da realizacdo dos trabalhos de casa solicitados
para a pausa de carnaval. Marcamos os trabalhos de casa aos alunos pelo convencimento
de que, por um lado, indo estar mais de uma semana sem aulas, seria imprescindivel
manter uma rotina de estudo, aplicavel a todas as areas disciplinares (o que, por vezes, s6
é possivel com a solicitacdo de atividades/trabalhos de casa) e, por outro lado, porque
este tipo de tarefas permite aos alunos terem um feedback das suas reais aprendizagens e
das dificuldades sentidas em determinado contetdo trabalhado, podendo assim, nas aulas
seguintes e no seu trabalho de estudo individual, esclarecer as suas duvidas, garantindo
maior sucesso na aprendizagem.

Somos sensiveis as diversas opinides que existem, algumas muito dispares, em
relacdo aos trabalhos de casa, ndo s6 da parte dos pais/encarregados de educacdo, mas
também dos professores e dos préprios tedricos da educacao. Existem pais e professores
que defendem as vantagens dos mesmos, tal como refere Pinho (2013) que, igualmente,
assume que os trabalhos de casa ajudam a “fixar e rever conteudos; desenvolver
autonomia e habitos de estudo no aluno; promover a participacdo da familia na vida
escolar do aluno” (p.11), mas ha também quem “olhe” para o trabalho de casa como algo
muito negativo, tal como afirma Mourdo (2004), citado por Pinho (2013), que igualmente
assume que existem professores que “ndo vém utilidade na sua realizacdo, porque
desmotiva os alunos no processo de ensino aprendizagem, e porque na sua grande maioria
os trabalhos chegam a sala de aula sem qualidade” (p.14). No nosso entendimento, desde
gue nado sejam excessivos, os trabalhos de casa permitem, como ja referimos, entre outros
aspetos, proporcionar momentos de feedback aos alunos, das metas que ja atingiram e
daquilo em que precisam de se empenhar com mais afinco e determinacéo.

Ap0s essa verificacdo, ndo tendo sido apresentada nenhuma duvida, por parte dos
alunos, relativamente aos conteudos englobados nos trabalhos de casa, procedemos a

escrita do sumario da aula. De seguida, procedemos & distribui¢do da matriz da ficha de
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avaliacdo, ficando a subdelegada da turma responsavel por fazer chegar as fotocopias da
matriz aos colegas que estavam a faltar, incluindo o delegado da turma.

Mantendo a rotina habitual dos alunos neste tipo de aula, tal como héabito do
professor cooperante, descrevemos, de forma sucinta, a estrutura da ficha de avaliacao:
que tipo de questdes continha, dando alguns exemplos de questbes, estrutura, etc. Ao
transmitir-lhes a estrutura da ficha de avaliagdo sumativa constatdmos que os alunos
estavam tdo focados em registar a estrutura da prova e em registar todas as questoes que
proponhamos como ilustracdo/exemplificacdo do tipo de perguntas da mesma, que 0S
impedia de se concentrarem na reflexao das questdes propriamente ditas. Por esse motivo,
a medida que o faziamos, iamos também colocando algumas questBes aos alunos para
verificar 0s seus conhecimentos e as suas davidas, ou seja, para receber o feedback dos
seus conhecimentos e duvidas e poder trabalhar com eles a partir dessas dificuldades.

Por exemplo, quando dissemos aos alunos que existia uma questao relacionada
com os métodos contracetivos, sentimos necessidade de reaver esse conteldo pois
percebemos pelas suas reacdes que estavam com alguns receios e insegurancgas,
demonstrando que era um contetdo que necessitava de mais exploracdo, discussdo e
aprofundamento. Por esse motivo, relembramos os métodos contracetivos, explicando e
relembrando como funciona cada um deles, esclarecendo duvidas.

Ja perto do final da aula, e porque os alunos continuavam pouco participativos e
muito desatentos ao essencial da mesma, que era fazer revisGes e prepararem-se para a
ficha de avaliacdo sumativa, esclarecendo dividas e fazendo questBes, optdmos por
utilizar uma estratégia de ensino e aprendizagem mais dindmica e diferente do habitual,
ndo sé deste tipo de aulas de revisdo, mas das aulas em geral, uma aula que ndo fosse
concretizada apenas atraves de questdes orais e onde nos fossemos, exclusivamente “o
agente” ativo e dinamizador. Pretendiamos prender a atencdo e a participacdo ativa e
envolvida dos alunos, no sentido de, desta forma, promover aprendizagens significativas.

Conhecendo os alunos e temendo o seu desinteresse e desatencdo durante a aula,
levamos como reserva para a aula o “baralho de cartas” que ¢é oferecido aos professores,
juntamente com 0s manuais, e que contém questdes acerca dos diferentes contetidos
trabalhados ao longo do ano letivo (ANEXO VIII). Em cada carta existe uma questao,
“apoiada” com uma pequena imagem/ilustracao, e trés ou mais opgdes de resposta. Na
preparacdo dos materiais para a aula seleciondmos previamente as cartas que continham

questdes relacionadas com os conteddos da pele e do sistema reprodutor, pois eram esses
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o0s conteudos que tinhamos trabalhado nas ultimas aulas e que estavamos a rever para a
ficha de avaliacéo.

Segundo Ferreira (2007), citado por Cid e Fialho (2011), “E através do uso de
estratégias diferenciadas que se torna possivel ao aluno inverter o percurso de
dificuldades e reforcar aprendizagens ja conseguidas”. (p.115)

E muito importante que o professor esteja preparado e prevenido para a
eventualidade de ser necessario alterar a estratégia que estava a utilizar assim que percebe
que esta a “perder” os alunos, quer em termos de motivagdo ou interesse, quer em termos
de atencdo ou participacdo. Muitas vezes sé é percetivel que determinada estratégia ndo
resulta com determinado grupo de alunos quando a mesma ja esta a ser implementada e
IS0 exige uma resposta rapida por parte do professor (de mudanga/ajuste) pois o objetivo
principal de todas as aulas, seja qual for o conteudo a abordar, deve ser sempre 0
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos e devemos trabalhar em funcéo de cada
grupo, e até mesmo de cada aluno, porque o que resulta com um pode ndo resultar com
outro e isso requer uma grande flexibilidade e capacidade de adaptacéo do professor, que
deve assegurar-se que implementa as estratégias necessarias a promocao/
desenvolvimento da aprendizagem, mesmo que seja necessario trabalhar/explorar o
mesmo contetdo vezes sem conta, de diferentes maneiras, de forma “a chegar” a todos
os alunos e a garantir que se cumpre o principal objetivo das aulas, que €, como referimos
antes, o desenvolvimento de aprendizagens significativas (Pires, 2014; 2017).

Foi assim que, quando percebemos que o desinteresse dos alunos era cada vez
maior, optdmos por mudar a estratégia, comecgando por Ihes explicar em que consistia a
atividade e qual o proposito da mesma. Rapidamente conquistdmos o interesse geral da
turma, que se mostrou bastante curiosa com as cartas, e com vontade de participar, pois,
logo a priori, consideraram que iria ser uma atividade divertida, enquanto reviam 0s
contetdos trabalhados.

A atividade decorreu de uma forma bastante simples, nos baralhavamos as cartas,
dispondo-as em leque, com as “costas voltadas para cima”, para que os alunos pudessem
ver todas as cartas que estavam em jogo, mas sem que conseguissem ver/saber o contetdo
das mesmas. Aleatoriamente pediamos a um aluno que retirasse uma carta, que lesse em
voz alta a questdo e as opcOes presentes na mesma, e tentasse responder sozinho, de forma
a verificar os seus conhecimentos e as suas dificuldades. Caso ndo conseguisse responder

a questdo, o resto da turma podia ajudar.
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Uma vez que a aula era de apenas 45 minutos e ja so restavam cerca de 10 minutos
para o final da mesma, constatamos que, infelizmente, ndo ia ser possivel todos os alunos
responderem a uma questdo individualmente. Assim, fizemos uma triagem dos alunos
que, ao longo das aulas, percebemos que apresentaram maiores dificuldades,
nomeadamente os dois alunos que fazem teste adaptado e aqueles alunos que nas aulas
estdo mais calados e que, voluntariamente, participam pouco, dando-lhes oportunidade,
ndo s6 de verificarem o0s seus conhecimentos e as suas fragilidades, mas também de
poderem colocar as suas davidas para serem esclarecidas em grande grupo, assegurando
aprendizagens efetivas, significativas e duradouras, pois ao invés de o aluno memorizar
0s conteudos, vai explora-los, apreendé-los, compreendé-los e interioriza-los.

Foi bastante percetivel o interesse, a motivacao e a atencdo dos alunos assim que
implementamos esta atividade. Todos queriam participar, retirar uma carta, ajudar 0s
colegas com dificuldades e, inclusive, muitos deles quiseram explicar os contetidos aos
colegas, o que também é muito importante e positivo, pois dessa forma, para além do
aluno com dificuldade ter oportunidade de compreender determinado contetdo, também
o0 aluno que assume o papel de ajudar o colega esta a rever os seus conhecimentos, a
consolida-los e a amplia-los.

Visto ter sido uma atividade tdo bem aceite pelos alunos e tendo permitido
resultados téo significativos, foi notério que colocar o aluno como agente principal no
processo de ensino e aprendizagem permite que a aula seja mais dinamica, com discussédo
em grande grupo, com troca de ideias e, acima de tudo, com boas aprendizagens,
significativas e duradouras, que é sempre o principal objetivo de qualquer professor e das
atividades que implementa em sala de aula. Ou seja, todos os professores tém sempre em
vista o desenvolvimento dos alunos (cognitivo, afetivo e psicomotor), é para isso que
trabalham, mesmo que nem sempre o consigam. Para o alcangcarem, entre outros aspetos,
os professores devem fazer uma melhor avaliagdo das aprendizagens dos alunos, ter uma
boa no¢édo dos objetivos que ja alcancaram e das fragilidades que ainda manifestam, e ndo
ter como principal foco a avaliagdo sumativa e os resultados das fichas de avaliacdo, que,
apenas correspondem a “um dado momento”, sendo muito importante avaliar o progresso
e 0 desenvolvimento dos alunos no decorrer das aulas, mediante as diferentes atividades
propostas pelo professor ou mesmo pelos alunos. Nestas circunstancias, estamos
convencidos que a aprendizagem sera mais atrativa e conduzira a aprendizagens mais

duradouras.
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Novamente fazemos referéncia que as acdes de avaliacdo das aprendizagens dos
alunos que desenvolvemos no ambito das EEA que apresentdmos, uma vez que foram
previamente discutidas, validadas e consentidas pelo professor cooperante, também

contribuem para nos ajudar a perceber o seu entendimento sobre avaliacéo.
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Capitulo 5

Concecdes e praticas de avaliacdo no 1.°e 2.° CEB

1. Nota introdutoria

No presente capitulo apresentamos os resultados da andlise e interpretacdo da
entrevista realizada aos professores cooperantes que nos orientaram durante o estagio
pedagdgico, e que se centra na percecao das suas concecdes, e refletimos sobre os dados
obtidos, recorrendo a observacéo e as notas de campo retiradas ao longo de toda a pratica
de ensino supervisionada (PES), acerca das suas praticas de avaliacdo das aprendizagens,

A entrevista foi realizada apenas aos professores com o0s quais tivemos
oportunidade de trabalhar, dois professores de 1.° CEB, um titular e um auxiliar, e um
professor titular de 2.° CEB, o mesmo para as duas areas disciplinares, Matematica e
Ciéncias Naturais. O objetivo principal da entrevista e posterior analise sobre aquilo que,
de facto, observdmos na pratica, era colher dados que permitissem responder as questdes
de investigacdo: “Quais as praticas de avaliagdo mais utilizadas com os alunos do 1.°
Ciclo do Ensino Béasico e em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino
Basico?” e “Qual a relacdo de (des)continuidade entre as conceg¢des dos Professores
cooperantes sobre avaliacdo € 0 modo como efetivamente avaliam?” e aos objetivos a ela

associados.

Ponto 1- Concecdes dos professores cooperantes do 1.° e 2.° CEB sobre avaliacéo

Para entendermos as conce¢des dos professores cooperantes sobre a avaliacao das
aprendizagens dos alunos, optamos pela entrevista por considera-la, tal como referem
Anderson e Kanuka (2003), um método impar na recolha de dados, pois, dessa forma, o
investigador reune as informacdes através da comunicacdo direta entre individuos.
Igualmente, e no mesmo sentido, apresenta-se a ideia de Bodgan e Biklen (1994), segundo
a qual a entrevista € uma técnica de recolha de dados que se utiliza quando pretendemos
coligir dados descritivos na linguagem dos proprios individuos, permitindo que o
investigador desenvolva uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspetos
do mundo.

O guido da entrevista que efetuamos foi validado por trés professores especialistas
em didatica, a orientadora deste trabalho e dois professores externos, e a mesma foi

registada em audio. Realizada a entrevista aos professores procedeu-se a sua transcrigéo,
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de forma integral, e sendo fiéis aquilo que foi dito (Anexos IX, X e XI). Seguiu-se a
leitura cuidadosa das transcri¢des, recorrendo, sempre que se tornou necessario, a revisao
da gravacdo para eventuais corre¢@es e esclarecimento de duvidas, e sublinhando, quer
as frases relevantes e ilustrativas do discurso que seriam utilizadas, quer aspetos
inesperados, que promovessem novas articulacfes, ndo previstas. Também elaboramos
uma sinopse das transcrigdes onde fizemos anotacfes que consideramos relevantes ou
pertinentes para a analise de contetdo que se seguia. Esta é uma técnica que se propde
dissecar o que é explicitado num texto para obtencao de indicadores que permitam fazer
inferéncias. Ainda sobre a anélise de conteudo, e de acordo com Bardin (2009), entende-
se que é o conjunto de estudos/observagdes/exames/pesquisas das comunicacdes
“visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetdo das
mensagens indicadoras (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/rececdo (variaveis inferidas) destas
mensagens” (p. 44).

Para a analise de contetdo estabelecemos categorias e subcategorias, de acordo
com as questdes-problema e com os objetivos delineados e para os quais pretendiamos
obter resposta. A andlise por categorias consiste na identificacdo das varidveis cuja
dindmica é potencialmente explicativa dos fendmenos em estudo. Como refere Bardin
(2009), a analise de conteudo Categorial € uma analise tematica (por categorias), que
constitui sempre a primeira fase da andlise de contetdos e €, geralmente, descritiva.
Entdo, diremos que as categorias e as subcategorias sdo elementos do discurso, mas
enfatizamos que o sentido da sua identificacdo deve ser bem claro e explicito no sentido
da sua evidéncia e interpretacéo e, para isso, devem-se relacionar as questdes da entrevista
com os objetivos. Dito por outras palavras, e de forma simples, as categorias agregam os
grandes temas da entrevista e as subcategorias fazem o seu desdobramento por
subtemas/topicos em relagdo com as questdes da entrevista.

A definicdo/identificacdo das subcategorias gerou algumas dificuldades, pois foi
necessario ter muita atencao as questdes principais e selecionar aquelas mais direcionadas
para aquilo a que pretendiamos obter resposta, sem deixar “escapar” dados fundamentais.
Assim, foi necessario, durante o processo, organizar e reorganizar a sua defini¢éo, pois
na entrevista, algumas questdes (que podemos referir como secundarias) séo colocadas
para ajudar o entrevistado a organizar o seu raciocinio e a responder as questfes
estruturantes. Para além das categorias e subcategorias, identificamos, também, os

indicadores de registo, que contém os fragmentos de texto que se tomam como indicativos
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de uma caracteristica (neste caso, categoria e subcategoria) e os indicadores do contexto,
que contém os fragmentos do texto que englobam os indicadores de registo e, sendo,
assim, contextualizam o respetivo indicador de registo no decurso da entrevista.

Entrevistdmos, como ja dissemos, o professor auxiliar de 1.° CEB. Fizemo-lo pelo
fato de o professor estar sempre presente na sala de aula e acompanhar os alunos em todas
as tarefas e, por isso, desejarmos ter alguma ideia das suas conceg¢des sobre avaliacdo da
aprendizagem, no sentido de perceber se havia concordancia/discordancia, com as do
professor titular da turma, mas ndo apresentamos a analise “formal” da sua entrevista.
N&o o fazemos por duas razdes. Por um lado, para ndo sobrecarregarmos o volume de
dados disponivel para o entendimento daquilo que nos propinhamos atingir em termos
dos objetivos do trabalho e, por outro lado, porque todas as decisdes sobre a avaliagéo
dos alunos tinham de ser consentidas ou eram tomadas exclusivamente pelo professor
titular da turma.

Esclarecemos que a entrevista ao professor titular de 2.° CEB decorreu via onling,
através da plataforma Zoom, devido as restricdes provocadas pela pandemia COVID’19,
e que esse fato causou algumas dificuldades em conseguir gerir 0 rumo da conversa.
Apesar das tentativas em orientar o “discurso” do professor no sentido de dar resposta as
questdes colocadas, muitas vezes repetindo-as outras vezes colocando questdes similares,
por vezes, o professor “fugia” um pouco ao tema da questdo. Assim, para alguns
indicadores de registo, a consonancia com a subcategoria ndo se torna facilmente
evidente, mas todos os dados sdo imprescindiveis ao nosso trabalho de investigacao,
apesar de, por vezes, ndo termos conseguido obter claramente a ideia/concecdo do
professor.

Em termos de apresentacdo dos dados obtidos pela andlise das entrevistas
decidimo-nos por um quadro, por nos parecer ser uma forma simples e fluida de leitura e
apreensao dos mesmos. Para além disso, para ser mais facil a sua referéncia (e também
para garantir melhor o anonimato) os professores foram identificados como P1- professor
titular de 1.° CEB e como P2- professor titular de Matematica e Ciéncias Naturais de 2.°
CEB.
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Tema da entrevista: Concegdes sobre avaliacdo dos professores do Ensino Basico

: Subcategor Indicadores de :
Categorias . g . Indicadores do Contexto
ias Registo
Curso de professores do “Sempre fui professora” P
Formacéo 1.0 CEB. pre P 1
Académica | Matematica e Ciéncias “fui tirar depois o curso de P
1. Dados . : .
' i Naturais do 2.° CEB. Matemitica e de Ciéncias” 2
erais
g b Apenas o curso de “Sempre trabalhei (...), ndo fiz P
Sobre a professores do 1.° CEB. mais nada a ndo ser isto”. 1
forr_naf;a_o e Formacao “Eu comecei por tirar um curso do
0 histérico profissional Magistério e 1.° CEB, ainda nos antigos p
profissional Mestrado de Formag&o magistérios”; 5
do de Professores. “inscrevi-me no Mestrado de
entrevistad Formagdo de Professores”.
“no final deste ano faco 35 anos de | P
0 Anos de 35 anos. servigo” 1
Servico P
¢ 39 anos. “apesar de ter 39 anos de servico” 2
“ver aquilo que um aluno foi capaz
de fazer, aquilo que ele aprendeu.
erir os conhecimentos ...) Eu avalio na aprendizagem
Af h t E | d P
adquiridos pelos alunos. que o aluno fez e, claro, aquilo 1
Entendimen que ele consegue fazer e que
to sobre acaba por reter”.
2 L. “até determinadas idades ndo devia
Concecdes avaliagao Processo classificativo e | haver esta avaliacdo classificativa.
limitador que ndo deveria Atribuir um ndmero a um aluno P
) sobre a ) existir em alunos mais limita muito. Deviamos nos 2
Importancl novos. preocupar muito mais com os
ada conteudos”.
avaliacéo Todas as modalidades “um aluno ndo se pode avaliar s6 =)
sdo fundamentais porque or uma ficha, um teste”; “hoje em
para o do fund t p fich: hoj 1
percurso a avaliacdo é continua. dia a avaliagdo é continua”;
“a avaliagdo € toda formativa”;
escolar dos . . : R
| Importancia utlll‘zamos essegma}mente 0s trés
alunos das tipos de avaliacdo. (...) A
(aprendiza . diagnéstica [é feita] no inicio do
gem e diferentes ano (...) para sabermos de onde
desenvolvi modalidade | Realizadas ao longo de partimos e onde podemos chegar.
s de todo o ano, para verificar (...) Avaliacao formativa, (...), € P
mento) avaliacio e a progresséo e/ou toda ao longo do ano e antes dos 2
periocidade dificuldades dos alunos. testes de avaliagdo sumativa. (...)

Avaliacéo sumativa que sdo 0s
testes, sdo chamados orais, sdo
varios tipos de avaliacdo. até pode
ser um trabalho de grupo, um
trabalho individual”.
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Instrumento
sde
avaliacao
mais
apropriados
aos alunos

Observagcdo direta,
empenho, questionarios
orais,
fichas formativas, jogos
didaticos e
ficha de avaliacdo
(questionario escrito).

“uma observagao direta”; “Temos
também o empenhamento”’; “E
claro, também, questionarios orais,
escritos e fichinhas de verificagdo”;
“Através de jogos também”; “ mas
a ficha [de avaliagdo] é sempre o
questionario escrito”.

Fichas de avaliacdo,
trabalhos individuais
e/ou de grupo, valores,
atitudes e
comportamento.

“somos «obrigados» a dar
praticamente dois testes”; “Eu
posso mandar fazer trabalhos”;

“outros elementos de avaliagdo que
sdo os valores, as atitudes, sdo 0s
trabalhos, sdo os trabalhos
individuais, s&o os trabalhos de
casa, sdo 0 comportamento...essas
coisas todas”.

Tempo
dedicado a
avaliacao

Diariamente e no final de
cada conteudo.

“no final de um tema, nds temos
esses instrumentos avaliativos.
Portanto, nds damos um tema,

fazemos sempre...no dia a dia nés
avaliamos, questionando a crianga”.

Teste formativo antes das
fichas de avaliacdo e
no final de cada periodo,
com a realizacéo das
fichas de avaliagéo.

“normalmente, dois testes
sumativos em cada periodo”; «
temos o teste formativo

também...antes, na aula anterior”.

Para que
servem 0s
dados da
avaliacdo

Servem para estatistica,
para consolidacéo e para
rever contetdos mal
consolidados.

“Acho que servem para estatistica,
(...) acaba por ser um dado para
vermos em que parte é que o aluno,
por exemplo, tem melhor
resultados, que noutros ndo teve.
Pode ser até para revermos alguns
temas mais que ndo estdo bem
consolidados, ndo sei. Secalhar a
avaliacéo é para consolidar
conteudos”.

Servem para atribuir uma
classificacdo aos alunos,
segundo os critérios
gerais e 0s critérios
especificos definidos
pelo departamento no
inicio do ano.

“s@0 recolhidos de acordo com os
critérios que definimos no inicio do
ano. Ha os critérios gerais e h os
critérios especificos para cada
disciplina. A partir dai temos que
avaliar com base nessa grelha que
nos estipulamos e que aprovamos
no inicio do ano. Isso tem que ser
mais ou menos seguido”.

Importancia
da avaliacéo
No processo

A avaliacdo sumativa
salvaguarda o trabalho
do professor.

“tem a importancia que tem e,
secalhar, muitas das vezes é um
instrumento que salvaguarda um

pouco o nosso trabalho também”.
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de ensino e
aprendizage
m

Mais do que classificar, é
importante manter o
aluno motivado.

“Desta avalia¢do, que eu chamo de
avaliacdo classificativa, porque
temos que atribuir niveis (...)
interessa-me mais que o aluno ndo
desmotive para a disciplina. Nesta
fase ¢ importante (...) é nesse
sentido que eu vejo a avaliagdo.”

Sugestoes
para que o
processo de
avaliacdo se
torne mais
eficaz e
adaptado as
atuais
orientacdes
curriculares

Ter sempre na sala de
aula um professor de
apoio, para trabalhar com
os alunos com mais
dificuldades.

“Terem um professor de um apoio
individualizado. Quando vemos que
uma crianga esta aquém dos outros,

ha um reforgo que se aplica e
secalhar isso vai ajudar na
avaliacdo”.

Reestruturacéo dos
curriculos e, associado a
isso, reestruturacdo da
avaliacdo.

“Em primeiro lugar reestruturava os
curriculos. Curriculos mais
dindmicos, mais praticos. E depois,
associado a isso, reestruturava a
avaliacdo. Porque isto de rotular um
aluno é muito mau”.

3.
Constrangi
mentos
sentidos no
processo de
avaliacéo

Principais
dificuldades
na avaliacéo

(sentidas

pelos
professores
e pelos
alunos)

Para o professor é ndo
poder avaliar o aluno
como acha correto.
Para o aluno ¢ a falta de
interesse.

“muitas vezes ndo podermos fazer
aquilo que achamos correto.
Avaliar o aluno, realmente, pelos
conhecimentos e pela aprendizagem
que fizeram.”

“Os alunos (...) sentem dificuldades
porque eles também ndo se
preocupam muito. Os que se
preocupam, eles conseguem.”

Falta de formacéao nos
professores, em
metodologias,
nomeadamente em
fazer testes.

Nos alunos a principal
dificuldade ¢ a falta de
condicBes familiares.

“Eu penso que também no ensino
falta um bocado de formagao (...)
nas novas metodologias. (...) para
mim, o que é mais dificil é fazer os
testes. Fazer um teste adequado, um
teste em condigdes”; “[para os
alunos] penso que sdo mais 0s
recursos que eles tém em casa, a

falta de condigdes, muitas vezes

Participacédo
dos
pais/encarre
gados de
educacéo

Direito dos pais/
encarregados de
educacdo participarem,
mas ndo serem eles a
decidir.

“os pais tém todo o direito de
participar na avaliagdo dos alunos,
mas serem eles a decidir é que néo.

(...) A escola € uma escola aberta, e
muito bem e os pais devem saber
em que patamar estéo os filhos, mas
eles ndo deviam decidir nada”.
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Os pais/ encarregados de
educacdo demitem-se das
funcdes.

“Acho que os encarregados de
educacdo hoje demitem-se um
bocadinho daquilo que Ihes
compete. Demitem-se um bocado
das funcdes que deviam ter como
pais e como encarregados de
educacdo. Nem todos, felizmente.
Mas a maioria.”

A avaliacdo pode ser um
incentivo para o aluno se
esforgar ou pode ser

“positiva no sentido em que os
proprios alunos também veem que,
se ndo fizerem também séo
avaliados. Pode ser um incentivo

alunos, mas era
necessaria uma reforma
educativa.

. x ara se esforcarem mais. Negativo
AS'p.etOS desencorjante se ngo i sea essoagestiver a fazer gma
positivos e corresponder [0 avalipa 40 e depois aquilo nem
aspetos trabalho realizado]. ¢ pols &g
) corresponder [ao trabalho do
negatlvos aluno]”.
No Processo “eu vejo mais aspetos negativos na
de avaliacdo avaliagdo, neste tipo de avaliagéo,
A avaliacdo tem mais atencdo, do que positivos. Devemos
aspetos negativos do que preocupar-nos mais com as
positivos. aprendizagens e muito menos com
a avaliagd0”.
“Eu concordo com a retengdo. Eu
.| acho que se um aluno néo atingiu as
Concordo com a retencao . .
x « competéncias ou ndo atingiu os
(a ndo retencéo -
e objetivos que lhe eram propostos
desqualifica o papel da .
] avaliacho) naquele ano, devia ficar. (...). E
4. Outras | Constrangi 640). esta a desqualificar o papel da
informacde | mentos a avaliagio, de certo modo”.
S retengéo “Defendo, defendo um
pertinentes dos alunos Defende a retencio dos bocadinho...mas atengdo, ndo é

passagens administrativas. (...)
Tinha que haver uma reforma
educativa, as escolas tinham que
estar preparadas para isso. E ndo
estdao”.

Estamos convictos que os dados expressos no quadro, que resultaram da analise
de conteddo, nos permitem, claramente, dar resposta ao objetivo da entrevista
(compreender as concecdes sobre avaliacdo dos professores do ensino basico), que, por
sua vez, nos possibilita cumprir um dos objetivos mais importantes da investigacéo, o de
“estudar a relacdo entre 0 modo como os professores cooperantes consideram que se
deveriam avaliar as aprendizagens dos alunos € 0 modo como efetivamente avaliam”.

Para a interpretacdo dos dados expressos no quadro, em que iremos analisar as
repostas dos intervenientes, vamos ter sempre a atencdo focada nas questbes e nos

objetivos de investigacdo, sem deixar de refletir sobre aquilo que observamos na PES.
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Através da analise podemos perceber que os dois professores cooperantes ja
fizeram “uma longa caminhada no ensino”, com vastos anos de servigo, apresentando os
dois formacdo académica adequada as suas fungdes. No caso de P1, que completou o
curso de Professor de 1.° CEB e deu inicio a sua carreira profissional, pouco investiu na
sua formacdo (“sempre trabalhei (...), ndo fiz mais nada a ndo ser isto”). Por sua vez, P2
apresenta uma enorme diversidade de cursos, 0 que denota grande interesse em apostar
na sua formagdo, assumindo-se como “dinamizador” e “interessado em saber sempre
mais”, através de varias a¢des de formagdo em que tem participado ao longo dos anos.

Para P1, avaliar € um processo que tem, essencialmente, como finalidade aferir os
conhecimentos adquiridos pelos alunos, referindo “Eu avalio a aprendizagem que o
aluno fez e, claro, aquilo que ele consegue fazer e que acaba por reter”. Em relacao a
importancia que atribui a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, confidencia que
esse processo ¢ essencial para que os alunos respeitem e cumpram “tudo aquilo que
¢ feito em sala de aula” pois, tal como de seguida acrescenta, “o aluno nao ¢ avaliado
s0 pelas fichas, é avaliado por todo um conjunto de regras, desde o trabalho de casa, desde
o empenhamento, ¢ isso tudo”. P1 evidencia conhecer diversos instrumentos de avaliagcdo
das aprendizagens, entre eles, a observacdo direta, as questdes orais, as fichas de trabalho,
a realizagdo de jogos didaticos ¢ as fichas de avaliacdo, referindo que todos “sdo
instrumentos para avaliar. (...) E o que eu costumo utilizar”. A partir do seu discurso
percebe-se que utiliza diferentes instrumentos para avaliar as aprendizagens dos alunos,
consoante as circunstancias, fazendo-o diariamente e no final de cada conteudo, “no dia
a dia nds avaliamos, questionando a crianca, esta a ser avaliada” e “no final de um tema,
nos temos esses instrumentos avaliativos”. No que concerne as fichas de avaliagdo, e neste
caso referindo-se a avaliacdo sumativa, para classificar os alunos, P1 afirma que esse €
um instrumento “que salvaguarda” o trabalho do professor, uma vez que considera que,
principalmente para muitos pais/encarregados de educacdo, “s6 € importante a ficha de
avaliacdo”. Mas acrescenta que, para si, todos os instrumentos sdo importantes e
valorizados na avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Exemplifica dizendo que isso é
notorio quando “um aluno, por exemplo, na ficha teve bom e eu lhe atribui um muito
bom, € sinal que eu estou a considerar todos esses instrumentos avaliativos”.

P1 considera que todas as modalidades de avaliagao sdo fundamentais, real¢ando
que a avaliacdo deve ser um processo continuo e enfatizando que “um aluno néo se pode
avaliar s6 por uma ficha, um teste...”. Esta ideia parece sair reforgada quando analisamos

o0 entendimento que faz da importancia dos dados da avaliag&o, a que atribui duas fungdes
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essenciais, servirem para estatistica e para o professor entender os contetidos que ficaram
mal compreendidos e que precisam de consolidagdo, “acho que servem para estatistica,
(...) pode ser até para revermos alguns temas mais que nao estdo bem consolidados”.
Resumidamente, verificamos que as concecGes de P1 estdo de acordo com
preceitos atuais, referindo que o mais importante da avaliacéo é dar feedback aos alunos
sobre as suas dificuldades e as etapas vencidas, mas também ao professor para perceber
se a sua metodologia esta a resultar ou se precisa de a repensar e reformular. Fez ainda
referéncia ao facto de ser importante apostar na implementacao de diversos instrumentos
de avaliacdo das aprendizagens e valoriza mais a avaliacdo formativa, em todo o trabalho
que é realizado no dia a dia, e ndo apenas no resultado conseguido na avaliagdo sumativa.
Quanto a eventual participacdo dos pais/encarregados de educacéo no processo de
avaliagdo das aprendizagens dos alunos, por se tratar de uma “escola aberta”, P1
considera importante a sua participacdo, sendo uma forma de poderem acompanhar o
desenvolvimento da crianca, quer a sua progressdo, quer as suas dificuldades. No entanto,
esse papel deve basear-se nisso mesmo, em acompanhar o percurso escolar do aluno, mas
ndo decidirem qual deve ser a sua classificacdo porque “a crianga em casa ¢ uma coisa,
na escola ¢ outra” e s6 o professor, através de diferentes estratégias, modalidades e
instrumentos “é que consegue aferir as reais progressoes, ou nao, dos seus alunos”.
Quanto a P2, julga que, atualmente, o processo de avaliacdo das aprendizagens
dos alunos assume claramente a vertente classificativa, mas que as prioridades estdo
desreguladas, pois considera mais essencial que os alunos alcancem as aprendizagens e
compreendam os conteudos “do que estar a coloca-lo numa escala com varios niveis”.
Refere, ainda, que “atribuir um ntimero a um aluno limita muito” e que “deviamos nos
preocupar muito mais com os conteidos”. Acrescenta, também, que ¢ da mesma opinido
que varios pedagogos, que defendem que a “avaliagdo classificativa” ndo deveria existir,
pelo menos, nos niveis de ensino em que a escolaridade é obrigatdria, pois parte do
principio que “se os alunos sdo «normaisy», se as aulas sao bem dadas, se os programas
estdo adequados... entdo, a partida, todos podem chegar a meta. Claro que uns chegam
primeiro, outros chegam depois...mas chegam”. Remata dizendo que, relativamente a
“avaliagdo classificativa, tal como esta hoje.... ndo concordo muito com ela, mas, de
qualquer maneira, temos que seguir o que o Ministério nos da...”. Este discurso de P2
parece denotar, para além do descontentamento evidente com o atual o processo de
avaliacdo das aprendizagens dominante (claramente centrado na avaliagdo sumativa para

efeitos de classificacdao dos alunos), um conceito de avaliagdo mais centrado no progresso,
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na evolucéo e na aprendizagem dos alunos, do que com a sua classificacdo. Relativamente
a importancia que atribui a avaliacdo das aprendizagens, P2 afirma que uma coisa “¢ o
que eu acho que devia ser, outra coisa ¢ o que tenho que fazer”, realcando que o
importante nao deve ser a classificagao final, mas sim a motivagao do aluno, “interessa-
me mais que o aluno ndo desmotive para a disciplina” e para isso “tento usar todas as
ferramentas e tanto dar, por vezes, mais um teste, mais uma ferramenta...para o aluno
poder chegar ... pelo menos, aquele «3». Porque aquele «3», pelo menos, motiva-o mais”.

Tal como P1, também P2 conhece os varios instrumentos de avaliacdo a que 0s
professores podem recorrer e da a entender que utiliza determinados instrumentos porque
¢ «obrigadoy, respeitando “mais ou menos a dinamica do grupo disciplinar (...) e aquilo
que o departamento nos diz”. Refere-se a obrigacdo de dar aos alunos, em cada periodo,
duas fichas de avaliacdo sumativa, com o objetivo de os classificar, “para todos os alunos
terem, mais ou menos, as mesmas ferramentas (...) por vezes até se fazem testes que séo
iguais ou muito parecidos (...) para ndo haver grandes desfasamento”. No entanto
acrescenta que considera outros elementos de avaliagdo, como “os trabalhos individuais,
os trabalhos de casa (...) grelhas de observacao direta” e que também avalia “os valores,
as atitudes, o comportamento”. Avaliagao essa, feita diariamente, aula a aula.

No discurso de P2 fica claro que utiliza duas fichas de avaliagdo em cada periodo,
e antes de cada ficha de avaliagdo, recorre sempre a implementacdo de uma ficha
formativa. Este professor considera igualmente fundamentais as trés modalidades de
avaliacdo (diagnostica, formativa e sumativa) e reforca essa consideracao, afirmando que
as trés sdo implementadas em sala de aula, ainda que umas mais que outras, “mas todas
fundamentais e que servem para verificar a progressao e/ou dificuldades dos alunos”. A
diagnostica, no inicio do ano, “para sabermos de onde partimos e onde podemos chegar”,
a formativa “ao longo de todas as aulas e também antes da realizacdo das fichas de
avaliacdo” e a sumativa, que utiliza duas vezes em cada periodo “uma a meio do periodo
e outra no final”. Apesar de valorizar a avalia¢do diagnostica (ainda que realizada, apenas,
no inicio do ano) e a avaliagdo formativa, P2 considera que os dados da avaliacdo servem
para atribuir a classificagdo aos alunos, baseado numa grelha que o departamento define
no inicio do ano, com critérios gerais e especificos e 0 «peso» atribuido a cada um deles,
“temos a parte que diz respeito a avaliacdo sumativa, aos conteudos, € temos...a parte
que sao as atitudes, os comportamentos e a assiduidade e (...) todos esses valores...”

Em suma, relativamente a P2, através desta sintese podemos verificar que as suas

concegOes estdo de acordo com preceitos atuais, referindo que se devem implementar
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todas as modalidades de avaliacdo, dando mais enfoque a avaliacdo formativa e
censurando a atribuicdo de niveis aos alunos, sendo um processo limitador. Reforca a
ideia do principal objetivo da escola ser sempre a aprendizagem efetiva dos alunos.
Quanto a eventual participacao dos pais/encarregados de educagéo no processo de
avaliacdo dos alunos, P2 sente que, hoje em dia, cles se “demitem...das funcbes, ndo
tendo ou ndo criando condic¢des em casa para que o aluno consiga ter uma boa rotina de
estudo”, deixando esse trabalho apenas para a escola, o que considera errado, “a educagio
nao ¢ so o professor. A educagado parte de casa” e isso, inevitavelmente, ira traduzir-se no
desempenho do aluno na escola, pois “um aluno que ndo tenha condi¢des [em casa] nunca
pode ter o mesmo desempenho que um aluno que tenha quem o ajude”. Parece-nos poder
presumir que P2 considera o papel dos pais/encarregados de educagdo importante, ndo

devendo centrar-se apenas na escola, mas nas condi¢des que sdo proporcionadas em casa.

Ponto 2- Préticas dos professores cooperantes do 1.° e 2.° CEB sobre avaliacao

Em relacdo as praticas de avaliacdo das aprendizagens dos alunos, pelos
professores cooperantes, os dados resultam da observacdo direta, de notas de campo e
diario de bordo, em que os dados foram sendo coligidos ao longo da prética de ensino
supervisionada, mas da prépria entrevista, que, apesar de ter como objetivo principal
conhecer as concegdes dos professores sobre a avaliagdo da aprendizagem, algumas das
respostas fazem claras referéncias, ndo sé as concec¢des, mas também as praticas.

Relativamente a P1, principalmente nas duas primeiras semanas de PES, tivemos
oportunidade de observar a dindmica da turma e a sua forma de trabalhar nomeadamente
0 que avaliava, os “habitos” de avaliagdo que praticava (modalidades, instrumentos e
periodicidade da avaliacdo) e para que lhe serviam os dados de avaliacdo obtidos
(feedback dado aos alunos; feedback para o professor), entre outros aspetos. Assim,
pudemos observar que todas as modalidades de avaliacdo estavam muito presentes, o que
confirma a importancia que P1 lhe atribui, no entanto, a modalidade mais utilizada e
valorizada era, de facto, a avaliagdo formativa. Acontecia com bastante frequéncia, quase
diariamente, e permitia-lhe fornecer feedback aos alunos em tempo util, sempre que sentia
que tinham melhorado ou piorado em algo, fosse o seu comportamento, a sua
participacao, os trabalhos de casa (para além da realizagdo ou n&o), as fichas de trabalho
e as fichas formativas, ou os resultados das fichas sumativas, etc.

Com muita frequéncia, P1 colocava algumas questbes a alunos especificos,

normalmente com mais dificuldades, outras vezes colocava questdes aos alunos que
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observava estarem mais desatentos, presumindo que n&o teriam desenvolvido
aprendizagem. Esse feedback demonstra que era feita uma avaliacao diaria, e ndo apenas
no final do periodo. P1 sabia exatamente quais os alunos que apresentavam maiores
dificuldades e tentava “puxar” por eles durante as aulas, com questdes Orais, com
solicitacOes para irem resolver as tarefas ao quadro, etc. No feedback, quase diario, como
ja dissemos, que P1 ia dando aos alunos, alertava-os quando estavam mal e transmitia-
Ihes reforgos positivos quando progrediam/melhoravam, para que os alunos pudessem
compreender em que situacdo se encontravam e conseguissem cada vez mais
melhorar/evoluir. Num episodio do dia 11 de dezembro de 2019, P1 chamou um dos
alunos a atencdo, devido ao seu comportamento, que vinha a piorar de dia para dia.
Referiu que ele sempre foi um excelente aluno, com boas notas, mas que, ultimamente,
todos os seus resultados tinham baixas classificacdes e que estava sempre bastante
desatento nas aulas, bastante conversador e desviando a atencao dos colegas.

Outro exemplo com que ilustramos a forma como P1 entendia a avaliacdo das
aprendizagens, refere-se a realizacdo das fichas de avaliacdo sumativa. Com o suporte do
professor de apoio, 0s alunos que iam apresentando maiores dificuldades eram levados
para outra sala, sendo apoiados, de uma forma mais individualizada, no sentido de
superarem as suas dificuldades, durante a realizacdo da prova. Pensamos que esta era uma
forma de apoiar os alunos com mais dificuldades, sem que se sentissem desmotivados,
reconhecendo o trabalho e progresséo desses alunos ao longo das aulas e ndo apenas no
resultado obtido através das fichas de avaliacdo. Ainda relativamente aos instrumentos de
avaliacdo, P1 sabia bem aqueles que resultavam melhor com aquele grupo e, por isso,
aplicava-os com bastante regularidade, mas diversificando-os, sempre que possivel.
Mesmo quando eu e a minha colega de estagio estdvamos a lecionar, P1 dava-nos
constante apoio e intervinha sempre que considerava pertinente, com o objetivo claro de
nos transmitir feedback em relacdo ao nosso trabalho e desempenho. P1 falava-nos da
importancia de dar aos alunos, com frequéncia, pequenas fichas de trabalho, para eles
consolidarem o0s conhecimentos e o professor perceber quem ainda apresentava
dificuldades, para poder insistir um pouco mais, garantindo assim aprendizagens
significativas. Com menor regularidade, mas ainda assim com frequéncia, por sugestdo
do professor cooperante, recorriamos a jogos didaticos para consolidar os conhecimentos
e avaliagcdo das aprendizagens, pois entendiamos que, dessa forma, os alunos ndo se

sentiam pressionados com a avaliacdo, participando mais e com menos receio.
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P1 zelava muito pela participacéo de todos os alunos nas aulas, prestando atencéo
aqueles que participavam menos e, por isso, ia “puxando” por eles, colocando-lhes
questdes, pedindo-lhes para irem ao quadro, chamando-os a atengdo em relagdo ao limite
de “faltas” pelos trabalhos de casa, para que se empenhassem mais e nao se prejudicassem
por isso. Recorrentemente eram fornecidos pontos de apoio para progressdo na
aprendizagem, de diversas formas, consoante as dificuldades dos alunos. Para além do
apoio constante do professor auxiliar, que estava presente em todas as aulas, eram-lhes
fornecidas fichas de trabalho, trabalhos para casa, pequenas tarefas para resolver na aula,
questdes orais direcionadas para que 0s alunos conseguissem, eles proprios, identificar as
suas falhas/dificuldades e se empenhassem em supera-las. Era bastante gratificante
observar o contentamento dos alunos quando percebiam que tinham ultrapassado as suas
dificuldades e a forma como eram recompensados, através de palavras de afeto e
celebracbes (recorrendo a reforcos positivos, como que ja referi anteriormente).
llustramos o que dissemos antes com a situacdo em que ap6s a correcdo da ficha de
avaliagdo de portugués, P1 notou que dois alunos nédo tinham realizado uma ou duas
questdes, dando-lhes a possibilidade de o fazerem dias ap0s a realizacdo da ficha, pois
sabia que eles eram capazes de as resolver. Sabia-o pelo trabalho diario que realizava com
eles, e ndo gostava de os ver “desistir” sem, pelo menos, tentarem, motivando-0S a nunca
deixarem questdes em branco e a confiarem nas suas capacidades e no seu valor. Esse
gesto, apesar de controverso e, para alguns, até polémico, denotou, para nos estagiarios,
0 gquanto P1 zelava pelas atitudes e competéncias dos seus alunos, conhecendo as sus
capacidades e limitagdes, e ndo valorizando, apenas, a classificagéo final das provas.

Antes da realizagdo das fichas de avaliagdo, P1 aplicava sempre uma ficha
formativa, para que os alunos reconhecessem as suas duvidas e dificuldades e pudessem
trabalhar sobre elas, sendo discutidas em grande grupo. Este procedimento permitia
também aos alunos perceberem quais 0s contetdos que iriam ser abordados na ficha de
avaliagdo sumativa. Pudemos observar que P1 criava fichas formativas muito idénticas
as fichas sumativas, o que pode ndo ser muito positivo, uma vez que os resultados obtidos
na ficha de avaliagdo sumativa podem néo corresponder a aprendizagens verdadeiramente
significativas, mas obtidas apenas por memorizagéo a partir da ficha formativa.

Em sintese, relativamente a P1, atraves deste resumo verificamos que a sua pratica
estd de acordo com preceitos atuais, fornecendo feedback aos alunos em tempo util e
utilizando diversos instrumentos de avaliagdo. Considera todas as modalidades de

avaliacdo e a importancia de cada uma, apesar de valorizar mais a avaliacdo formativa.
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Relativamente a P2, também tivemos oportunidade de, nas duas primeiras
semanas de PES, observar como era o trabalho do professor. N&do s6 que estratégias
utilizava, como era a sua relacdo com os alunos, mas também que tipo de avaliagdo
praticava e valorizada, etc., com a vantagem que pudemos “observa-lo” em duas turmas,
Matematica e em Ciéncias Naturais. P2 apresentava ter uma rotina bem definida para a
generalidade das aulas, em ambas as disciplinas. Ap6s 0 sumério e o registo das
presencas/faltas dos alunos, perguntava e registava numa grelha quem tinha feito os
trabalhos de casa. Ainda que ndo com tanta frequéncia, mas com bastante regularidade,
pedia a um dos alunos para fazer um apanhado geral sobre o que tinha sido trabalhado na
aula anterior. Aproveitando esse resumo, colocava questdes orais ou escrevia no quadro
pequenas tarefas, para serem resolvidas, geralmente, em grande grupo. Para além disso,
sempre que introduzia um novo conteudo, P2 seguia uma estratégia simples, mas, na
nossa perspetiva, eficaz, em que, através de algumas questBes, fazia uma avaliacao
diagndstica do que os alunos ja sabiam sobre o contetido e que dificuldades apresentavam,
partindo desses dados para a aprendizagem dos novos contetdos.

Sempre que era possivel, por questdes de tempo e de programas a cumprir, P2
dedicava as aulas de apenas um tempo letivo (entenda-se aulas de 45 minutos) a revisdo
e consolidacdo de conteddos trabalhados anteriormente, esclarecendo duvidas e
estimulando novas aprendizagens, mais especificas e generalizaveis. Como ilustracdo do
que referimos, apresentamos um episédio do dia 22 de janeiro de 2020, em Ciéncias
Naturais, em que P2 fez a revisdo/consolidacdo dos comportamentos que devemos ter em
situacOes de emergéncia pedindo a participacdo de um aluno para a demonstracéo.
Simularam o desmaiado do aluno e, a partir dai, veio o que fazer: posi¢do de seguranca
em gue devemos deixar a vitima, sinais que devemos observar, 0 nimero a quem devemos
ligar e qual o tipo de questdes que normalmente séo feitas pela linha telefénica do 112.

A avaliagdo formativa que P2 fazia era constante, mesmo nas nossas intervengoes,
o professor ia colocando questBes orais aos alunos para ver quem estava a conseguir
acompanhar e quem apresentava dificuldades, acompanhando o empenho,
comportamento e participacdo dos alunos e chamando-os a aten¢do sempre que achava
pertinente. O feedback dessas questdes, que nos permitia trabalhar “sobre elas”, denota
que tinha muito presente a avaliacdo formativa e a sua importancia ao longo das aulas.
Ainda assim, percebemos que a modalidade de avaliacdo que tinha mais “peso” era a
avaliacdo sumativa, acdo bem habitual e tradicional no ensino portugués. Importa realgar

que esse “peso” ndo era ditado exclusivamente pelo professor titular da turma. Cada
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disciplina esté incluida num departamento, que tem diversas funcdes, e uma delas €
estabelecer para aquela escola e/ou agrupamento a mesma estratégia de avaliacdo das
aprendizagens, a que consideram mais correta e atual, igual para todas as turmas/alunos,
apostando na uniformidade. No entanto, atualmente, entende-se que mais importante do
que a igualdade, deve ser a equidade, em gque sdo criadas diversas estratégias diferentes
para que todos os alunos possam alcancar objetivos comuns, mas adaptados & sua maneira
e ao seu tempo de aprendizagem, tendo em conta as suas caracteristicas e a sua
individualidades e respeitando todo o processo e ndo apenas o resultado.

Na PES vivenciamos uma situacdo que demonstra isso mesmo. Ao estar a fazer
as correcOes do teste de avaliacdo sumativa tivemos algumas dificuldades e pedimos
ajuda ao professor na atribuicéo de algumas cotac6es, tendo oportunidade de trocar ideias
com ele sobre a sua visdo acerca da avaliacdo e das praticas que ele costumava aplicar.
P2 defendia que devemos olhar para cada aluno como um ser Unico e que no processo
avaliativo devemos ter em atencdo as suas caracteristicas, motivacdo, empenho,
dificuldades, vontade de aprender, participacdo na aula, etc., em todos 0s momentos de
avaliacdo, incluindo para a avaliacdo sumativa. Para nos ajudar nas questfes em que
tivemos dificuldade em atribuir cotacdo, o professor ia verificar de que aluno se tratava,
fazia uma breve descricdo do seu percurso escolar para percebermos se era um aluno
motivado, interessado e empenhado (para valorizarmos essas atitudes de forma a manté-
lo motivado) ou se se tratava de um aluno naturalmente desleixado e desinteressado,
tenho, no entanto, também a preocupacéo de tentar valorizar, tanto quanto possivel, esses
alunos para os fazer sentirem-se capazes e tentando que ganhassem gosto pela disciplina.

Consideramos que, na medida do possivel e tenho em conta os critérios pré-
estabelecidos pelo departamento no inicio do ano, P2 se preocupava em “dar o melhor”
aos alunos, no que toca a avaliacdo, e isso depois refletia-se nas aulas e até mesmo nos
testes, pois os alunos estavam motivados, interessados em ouvir, e em aprender. P2
costumava dar fichas adaptadas aos alunos que iam apresentando mais dificuldades ao
longo das aulas e também aos alunos com necessidades educativas. No dia 10 de
fevereiro, por exemplo, na realizacdo de uma das fichas de avaliacdo de Ciéncias
Naturais, P2 pediu-nos para fornecermos apoio extra a esses alunos, ajudando-os a
entender o enunciado das questdes. Também no dia 3 de fevereiro, na realizacdo da ficha
de avaliacdo de Matematica, tivemos a mesma solicitacdo, dar apoio aos alunos que
estavam a realizar o teste adaptado. Porém, explicitamente, o professor disse-nos para ndo

Ihes fornecer a resposta, apenas para 0s ajudarmos a chegar a resposta. Apesar de termos
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respeitado o seu pedido, o professor achou que estavamos a ajuda-los demasiado e que
teriamos de deixar de lhes tirar davidas, pois tinham de ser autbnomos, sem ajudas, para
que a classificagdo pudesse ser 0 mais fiel possivel com os seus conhecimentos.

Foi notério ao longo da PES, e também em alguns dados recolhidos pela
entrevista, que, apesar dos conhecimentos adquiridos serem os mais avaliados, através
das fichas de avaliagdo, por lhes ser atribuido um grande “peso” em termos percentuais,
o professor também prestava bastante atencdo as competéncias e as atitudes. Para ele,
ainda que respeitando a importancia da avaliagdo sumativa, era tdo ou mais importante
um aluno entender os contetdos, adquirir aprendizagens significativas, mostrar interesse
e motivagdo, em suma, existir desenvolvimento cognitivo e procedimental, do que apenas
os alunos tirarem boas notas nas fichas de avaliacéo e tirarem positiva no final do periodo.

Era facultado feedback aos alunos, ainda que de uma forma muito simples e
espacada no tempo. Esse facto devia-se a diversos fatores, como a falta de tempo e a
obrigagcdo em cumprir o programa no tempo estipulado. Os trabalhos de casa, por
exemplo, ndo eram corrigidos pelo professor, um a um, mas em grande grupo. Por
algumas vezes observdmos alunos a ndo quererem partilhar com os outros as questdes
que tinham errado e em que tinham davidas, por vergonha e/ou receio, limitando-se a
fazerem a correcdo feita oralmente ou no quadro. Isto verificava-se, quer com os trabalhos
de casa, quer com as tarefas realizadas individualmente em sala de aula, quer, ainda, com
as fichas formativas. Assim, era fornecido aos alunos menos feedback do que o desejavel.

Em termos de modalidades de avaliacdo, a avaliacdo sumativa era aquela que
acarretava maior importancia devido ao seu peso na classificagdo final dos alunos, ainda
que P2 tentasse, de certo modo, equilibrar um pouco esse peso. Fazia-o de forma bastante
limitada, a nosso ver, devido as imposicGes dos departamentos, mas valorizava, para
atribuir classificacdo, dados do comportamento, da participacao e do empenho dos alunos.
Esse maior peso atribuido a avaliacdo sumativa também resulta do fato de os professores
terem tempo limitado para trabalhar com a turma e um programa muito extenso a cumprir,
0 que da pouca possibilidade de implementarem estratégias/metodologias de trabalho
mais dinamicas e envolventes dos alunos, do que aquelas que habitualmente concretizam,
e pouco tempo para recolher dados diagnosticos e formativos, para além de sumativos.

Em suma, relativamente a P2, através desta sintese podemos verificar que a sua
pratica ndo esta de acordo com preceitos atuais pois, no final do periodo, na atribuicéo de
classificacéo final, valoriza mais a avaliagdo sumativa do que as restantes modalidades,

fornece pouco feedback aos alunos e varia pouco o0s instrumentos de avaliacao.
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Consideracoes finais

Ap0s a apresentacdo do trabalho desenvolvido no &mbito da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), chegou 0 momento de fazer uma reflexdo global sobre todo esse
processo, que se desenvolveu em dois contextos educativos fundamentais, 0 1.° CEB e 0
2.° CEB, em Matematica e Ciéncias Naturais. Sendo o nosso tema de investigagdo ligado
ao processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos destes ciclos de estudos, iremos
também incidir sobre essa tematica, bem como evidenciar, quer 0s aspetos positivos, quer
as dificuldades sentidas ao longo de toda a trajetoria do estagio pedagogico, incluindo o
desenvolvimento da investigag&o.

Em termos de investigacdo, pretendiamos, essencialmente, e como ja dissemos,
compreender as concecdes e as praticas sobre a avaliacdo das aprendizagens usadas pelos
docentes com quem tivemos oportunidade de trabalhar na PES, dando resposta a duas
questdes-problema fundamentais: “Quais as praticas de avalia¢do mais utilizadas com os
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e em Matemaética e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo
do Ensino Basico” e “Qual a relagdo de (des)continuidade entre as concecdes dos
professores cooperantes sobre avaliacdo e o modo como efetivamente avaliam?”.

Para o desenvolvimento da investigacdo, e a necessaria recolha de dados,
recorremos a observacdo e a notas de campo, em contexto de PES, e também a
implementacdo de uma entrevista aos professores cooperantes, a qual, posteriormente
fizemos uma analise de conteddo, que € um método muito utilizado na investigacéo
qualitativa, em que se pretende descrever as situacdes, mas também interpretar o sentido
do que foi dito.

As duas primeiras semanas de trabalho, em cada um dos contextos de PES,
permitiram-nos obter conhecimento acerca do funcionamento geral da escola e do grupo
de alunos, nomeadamente, em termos de comportamento e do seu empenho, participacéo,
habitos, etc., 0 que foi essencial na preparacéo e concretizacdo da PES. Para além disso,
também observavamos o trabalho dos professores cooperantes com os alunos, o que nos
permitiu conhecer a sua metodologia de trabalho, em termos gerais e, em particular, as
suas acOes/processos/instrumentos de avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Em termos
de investigacdo, estas duas semanas iniciais foram fundamentais, pois conseguimos
recolher muitos dos dados que foram essenciais na comparagao entre as concecoes e as

praticas dos professores cooperantes, no que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens.
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Dados esses que foram comparados, confrontados, e complementados com aqueles que
se obtiveram da andlise da entrevista.

Assim, no que diz respeito aos objetivos que enunciamos para a investigacéo,
podemos concluir que obtivemos dados suficientemente ilustrativos que Ihes permitem
dar resposta. Ou seja, conseguimos perceber quais as praticas de avaliacao utilizadas com
alunos do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, objetivo (i), bem como a relagdo entre o
modo como o0s professores cooperantes consideram que se deveriam avaliar as
aprendizagens dos alunos e 0 modo como efetivamente avaliam, objetivo (ii).

Em relacdo ao objetivo (i), e relativamente ao 1.° CEB, os dados apontam para o
recurso predominante a avaliacdo formativa, através da implementacdo de variados
instrumentos de avaliacdo, tal como refere o principio da diversidade, e fornecendo
bastante, e imediato, feedback aos alunos, relativamente as dificuldades sentidas e como
poderdo ultrapassa-las. P1 considera que o feedback é importante também para o
professor, para verificar se as metodologias que esta a implementar estdo a resultar com
aquele grupo de alunos.

Por sua vez, e no que respeita ao 2.° CEB, P2, que também implementa a
avaliacdo formativa com bastante regularidade, nem sempre da feedback aos alunos com
a individualidade desejavel, quer se trate de dados das fichas de trabalho, das fichas de
avaliacdo ou mesmo dos trabalhos de casa, que sdo corrigidos em grande grupo. Para
além disso, P2 sente-se um pouco mais limitado, do que P1, em termos dos instrumentos
de avaliacdo que implementa, diversificando menos (0 mesmo acontece com as
metodologias, 0 que pode ser desmotivante para os alunos). Assim, apesar de valorizar a
avaliacdo formativa, a maior énfase vai para a avaliagdo sumativa, através de fichas de
avaliacdo, com o objetivo de classificar os alunos, por motivos diversos, nomeadamente,
relacionados com a exigéncia, por parte dos departamentos/escola, do uso de
instrumentos de avaliacdo Unicos e uniformes, em dias pré-estabelecidos e 0s mesmos
para todos, bem como pela obrigacdo em cumprir o programa estipulado. Os
constrangimentos referidos deixam pouco tempo a P2 para o apoio personalizado e para
aulas mais dindmicas, com a participacdo mais ativa dos alunos, que o feedback da
avaliacdo formativa exige. No entanto, apesar dos constrangimentos impostos,
reconhecendo lacunas no processo de avaliacdo, P2 dispensa sempre uma aula de
revisoes, antes das fichas de avaliacdo sumativa e, posteriormente, realiza a sua correcao,
em grande grupo, e fornece feedback aos alunos relativamente as suas falhas e/ou dividas,

de forma a poderem ser esclarecidas. Para além disso, também tenta, na corre¢do das
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fichas de avaliacdo, valorizar o esforco, o trabalho e a dedicacdo dos alunos, como forma
de tentar contornar as diretrizes dos departamentos e de valorizar os alunos. Estes
procedimentos podem ajudar a tornar o processo de ensino e aprendizagem mais eficaz.

Em relacdo ao objetivo (ii), de uma forma geral, os dados obtidos permitem
afirmar que, no 1.° ciclo, ha uniformidade entre 0 modo como P1 considera que se deve
avaliar a aprendizagem dos alunos e 0 modo como efetivamente avalia. Em relagéo ao 2.°
ciclo, P2, embora valorizando a avaliagdo formativa e o necessario feedback que esta
pode dar ao aluno, sente-se condicionado pelas diretrizes dos departamentos, enfatizando
muito a avaliacdo sumativa para efeitos de classificacdo dos alunos.

Uma constatacdo importante e que é de referir, € de que ambos 0s docentes tinham
sempre como foco principal garantir a aprendizagem dos alunos e a sua compreenséo dos
conteddos, bem como garantir que as suas duvidas eram esclarecidas, mantendo a sua
motivacdo para o estudo, que consideram fundamental para que a aprendizagem
significativa ocorra.

Em funcéo das evidéncias dada pelos objetivos, e ap0s a investigacdo e reflexdo
efetuadas, podemos responder as questdes-problema delineadas. Assim, concluimos que,
no 1.° CEB, a modalidade de avaliacdo formativa é aquela que assume maior peso,
ocorrendo diariamente, através da implementacdo de variados instrumentos de avaliacao,
em que o feedback dado aos alunos € imediato e constante e em que a avaliagdo sumativa,
para efeitos de classificacdo dos alunos, assume um papel secundéario. Por sua vez, no 2.°
CEB, apesar do professor valorizar a avaliacdo formativa, a avaliacdo sumativa de onde
“sai”, maioritariamente, a classificacdo dos alunos, é aquela que assume maior peso. Com
critérios bastante rigidos, definidos pelo departamento de cada disciplina, no inicio do
ano, que definem o que se avalia, como se avalia, quando se avalia, entre outros. O mesmo
acontece com os instrumentos de avaliagdo. Alguns dos instrumentos, tais como as fichas
de avaliacdo, quer sejam fichas com o propdésito de avaliacdo formativa, avaliacdo
diagnostica ou avaliagdo sumativa sdo definidas pelo departamento, quer em relacdo aos
contetdos avaliados, quer em relacdo a cotacdo atribuida. No 2.° CEB percebemos que,
em termos da liberdade que os professores devem ter para trabalhar com os seus alunos
da forma que lhes parecer mais pertinente e significativa e mais adequada e adaptada, esta
bastante limitada por varios fatores, como ja dissemos, seja pelo departamento, e pelos
critérios que estabelece (que, nos grandes agrupamentos de escolas, envolve as disciplinas

dos diferentes ciclos de estudos, aplicando critérios comuns), seja pela
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escola/agrupamento, seja, ainda, pela obrigacdo de cumprir 0s programas no tempo
estipulado.

Entrevistdimos também, como ja dissemos, o professor auxiliar de 1.° CEB.
Fizemo-lo pelo fato de o professor estar sempre presente na sala de aula e acompanhar os
alunos em todas as tarefas e, por isso, desejarmos ter alguma ideia das suas concecoes
sobre avaliacdo, no sentido de perceber se havia concordancia/discordancia, com as do
professor titular da turma, mas nao apresentdmos a analise “formal” da sua entrevista. Em
termos das suas concec¢Oes apresentava ideias semelhantes as do titular de turma, pelo que
ndo era dificil para ele concretizar e apoiar o professor titular nos momentos de avaliacao
das aprendizagens, ainda que ndo tivéssemos tido oportunidade de o observar na pratica,
para além do feedback que ia fornecendo aos alunos no dia a dia.

Como acontece em muitos trabalhos, também neste se levantaram algumas
dificuldades a sua realizacdo. No entanto, apesar das varias arduidades sentidas ao longo
de toda esta trajetdria, acreditamos ter conseguido resolvé-las, e que demos 0 nosso
melhor para supera-las, quer em prol dos nossos alunos, quer em prol da nossa
investigacdo. Desenvolver a PES, em dois contextos diferentes, e com investimento num
trabalho de investigacdo, ja implica, naturalmente, alguns constrangimentos, mas
vivenciar estas experiéncias na conjuntura de uma pandemia mundial, que levou a
quarentena obrigatoria e ao consequente encerramento das escolas, impedindo-nos de
terminar o 2.° periodo, que ficou a duas semanas do final, foi um auténtico desafio. Este
constrangimento impossibilitou-nos de implementar todas as EEA que tinhamos previsto
realizar e que desejavamos e planeavamos experienciar. Ou seja, no 2.° CEB, a nossa
atuacdo limitou-se ao contexto das Ciéncias Naturais, sendo que na area da Matematica,
apenas pudemos observar, e cooperar pontualmente, na intervencdo do nosso par
pedagdgico, o que, tendo sido uma boa e construtiva experiéncia de aprendizagem nao
foi o desejavel (pois ndo foi possivel implementar as nossas proprias EEA e atuar
diretamente nessa area), mas aquilo que foi possivel realizar.

A situagdo pandémica também interferiu com a recolha de alguns dados relevantes
para a investigagdo. Assim, impossibilitou-nos de realizar presencialmente a entrevista
com o docente de 2.° CEB, como era expectavel, em que tivemos de optar por uma reunido
online, naturalmente mais limitante para a obtencdo de dados. Para além disso,
impossibilitou-nos, igualmente, de recolher todos os dados necessarios para responder
com convicgao ao objetivo de saber o que os alunos do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico

pensam sobre o processo de avaliagdo das aprendizagens, objetivo (iii), uma vez que essa
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recolha seria feita no final do periodo para néo interferir com a programacéo das aulas.
Assim, apenas conseguimos recolher os dados dos alunos do 1.° CEB e, por isso, temos
uma viséo parcelar deste objetivo. No entanto, os alunos do 1.° CEB consideraram, de
uma maneira geral que a avalia¢do “é avaliar em todas as coisas que fazemos nas aulas”
(Andr¢), “¢ uma ficha para ver onde temos duvidas” (Teresa) e “é dar as notas” (Jodo).
Em tom mais pessoal, como ndo podia deixar de ser, queremos realcar que foi
imensamente gratificante toda a experiéncia em PES, que tantos ensinamentos nos trouxe,
quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional. Sem duvida que saimos desta experiéncia
com uma visdo mais clara do que é a educacdo e da importancia da avaliacdo, em
particular. Percebemos, também, que a aprendizagem e a avaliagdo se intersetam, ainda
que, umas vezes, se valorize mais a aprendizagem do que a avaliacdo e outras vezes se
valorize mais a avaliacdo do que a aprendizagem, mas estdo sempre intimamente ligadas.
Através dos dados obtidos, das experiéncias vividas e apos a realizacdo de todo o estagio
pedagogico, enaltecemos que foram varios os aspetos positivos que dai retiramos. Foi
muito interessante trabalhar com docentes com varios anos de servigo e, mesmo assim,
perceber a preocupacgédo que mantinham pelo bem-estar dos seus alunos e a importancia
que davam ao processo avaliativo, reconhecendo o0 seu peso, mas também as suas
fragilidades e as suas limitac@es, tentando sempre, dentro do possivel, refuta-las e dar o

seu melhor.
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ANEXO I- Guiao da entrevista

Entrevista

Objetivo: Compreender as concecdes sobre avaliacdo dos professores do ensino basico.

Entrevistado(s): Professores cooperantes e Professores de apoio.

Estrutura: Organizagdoda entrevista em 5 dimensdes/eixos.

Guido da entrevista

Dimenséo 1:
Legitimacéo e
motivagéo do

entrevistado

Informar o entrevistado sobre 0s objetivos do trabalho, solicitar a sua
colaboracgéo e informar acerca da importancia dessa colaboracao para o
trabalho a desenvolver. Garantir a confidencialidade dos dados e o

anonimato e pedir autorizacdo para a gravacao audio da entrevista.

Dimenséo 2:

Dados gerais sobre a

formacdo e o historico

Solicitar ao entrevistado que fale sobre a sua formacéo e o seu percurso
profissional: habilitacdo académica, acBes de formacdo que tenha
frequentado, tempo de servigo, principais diferencas, desde o inicio da
carreira e os dias de hoje, quer no que diz respeito ao processo de ensino
e aprendizagem, no geral, quer no que diz respeito ao processo de

avaliacdo, em particular.

profissional do
entrevistado

Dimenséoa3:

Concecoes do
entrevistado sobre a
importancia da
avaliacdo para o

percurso escolar dos
alunos (aprendizagem

e desenvolvimento)

A- Para si 0 que é avaliar? Que importancia atribui a avaliacdo dos
alunos no processo de ensino e aprendizagem? Quais os beneficios que
considera que a mesma traz ou pode trazer para 0 processo de ensino e
aprendizagem? No seu entender, para que servem os dados obtidos pela
avaliacdo? Que importancia atribui as diferentes modalidades de

avaliacdo e em que situacdo é que acha que se deve usar cada uma delas?

B- Quais sdo os instrumentos de avaliacdo que conhece e quais 0s que
considera mais apropriados aos alunos do nivel etario em que leciona.
Porqué? Com que frequéncia considera que esses instrumentos de
avaliacdo devem ser utilizados? Que importancia atribui as fichas de

avaliacdo? Justifique. Concorda com as provas de aferi¢cdo? Porqué?

C- Que sugestdes propde para que o processo de avaliagdo se torne mais

eficaz e adaptado as atuais orienta¢Ges curriculares?
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Dimensao 4:

Opiniéo

do

entrevistado sobre as

principais dificuldades

sentidas no processo

de avaliacdo

(professores e alunos)

A- Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais
dificuldades sentidas pelos professores no processo de avaliacdo dos

alunos?

B- Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais

dificuldades sentidas pelos alunos no processo de avaliagdo?

C- No processo de avaliacdo, quais sd@o 0s aspetos que destaca pela

positiva? E pela negativa? Porqué?

D- Qual a sua opinido relativamente a participacéo (ou nao participacédo)

dos pais/encarregados de educacao no processo de avaliagdo?

Dimensao 5:

Sugestdes
entrevistado
agradecimento

colaboracéo

do

pela

A- Espago para o entrevistado falar livremente sobre o tema (por
exemplo: sobre este assunto gostaria de acrescentar mais alguma
informacao que ndo tenha sido abordada anteriormente?)

B- Agradecer a participacéo e a colaboracéo do entrevistado no trabalho.
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ANEXO I1- Fotografia do cartaz feito pelos alunos e estagiarias sobre o “Dia
Mundial da Alimentag¢ao”
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ANEXO Il1- Obra “O Natal Maravilhoso do Bolinha”

O Natal *
Maravilhoso
do Bolinha
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ANEXO V- Certificado de Leitura
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ANEXO V- Alguns exemplos do baralho de cartas do jogo interdisciplinar, 3.° ano
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ANEXO VI- Ficha orientadora de Matematica, 2.° CEB, para construcéo de graficos
circulares

Organizacao e tratamento de dados maio de 2020

GeoGebra

Matematica- 6.° ano

1. A Isabel efetuou uma experiéncia que consistia em lancar um dado e registar o nimero

de pintas da face voltada para cima. A tabela apresenta os resultados de 20 langamentos.

1.1. Elabora uma tabela de frequéncias absolutas e posterior grafico circular no

GeoGebra.

2. Foi feito um inquérito aos 25 alunos da turma do Alexandre sobre o nimero de animais

de estimacdo que tém em casa. As tabelas que se seguem apresentam os resultados do

inquérito.
2 1 1 2 2
2 2 1 0 0
4 3 1 2 3
0 3 4 4 3
1 2 3 3 5

2.1. Elabora uma tabela de frequéncias absolutas e posterior grafico circular no

GeoGebra.

3. No ginasio “Mais saude”, aquando da inscri¢io, todos os sdcios tiveram de responder

a algumas questBes sobre habitos alimentares. Uma delas questionava sobre quantas
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refeicOes de peixe faziam por semana. Observa as respostas de uma amostra de 30 pessoas

da populacéo total de 100 socios.

1 3 4 2 1 5 S 3 1 3
3 2 3 5 4 4 2 3 3 4
5 1 2 5 1 4 2 1 3 2

3.1. Elabora uma tabela de frequéncias absolutas e posterior grafico circular no

GeoGebra.
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ANEXO VII- Matriz da ficha de avaliagdo de Ciéncias Naturais, 2.° CEB

Matriz do teste 4 - 6.° ano - 2019/20 - CIENCIAS NATURAIS

1. Objeto de avaliacao

A prova permite avaliar os conhecimentos sobre os dominios:

- “Importancia da pele na fun¢do excretora humana” - Trocas nutricionais entre o
organismo e 0 meio: nos animais.

- “Puberdade e os sistemas reprodutores humanos” - Transmissao de vida: reproducéo no
ser humano.

- “Processo de reprodug@o humana” - Transmissao de vida: reproducéo no ser humano.

2. Caracterizacdo da prova

Distribuicdo dos itens por temas

Subdominio: - Trocas nutricionais entre 0 organismo e 0 meio: Nos animais

%

VV VYV

Legendar esquema representativo da morfologia da pele;
Identificar as funcdes da morfologia da pele;

Descrever a formacio, a constituiciio e o papel do suor;
Indicar alguns cuidados a ter com a pele;

40%

Subdominio: - Transmissdo de vida: reprodu¢do no ser humano.

VYV V V

Identificar caracteres sexuais primarios e caracteres sexuais secundarios e as suas
caracteristicas;

Identificar orgaos genitais externos do sistema reprodutor masculino e feminino;
Identificar as células reprodutoras femininas e as células reprodutoras masculinas;
Legendar esquemas representativos da morfologia do sistema reprodutor masculino e do
sistema reprodutor feminino;

Descrever a funciao dos orgaos que constituem o sistema reprodutor feminino e do sistema
reprodutor masculino;

Relacionar, esquematicamente, o ciclo menstrual com a existéncia de um periodo fértil;

60%

A prova pode incluir os tipos de itens seguintes:
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e Itens de selecdo: de escolha multipla, associacio/correspondéncia e de
ordenacio;
e Itens de construciio: de resposta curta, de resposta restrita e de resposta

extensa.

Alguns dos itens de escolha mdltipla, de associa¢do/correspondéncia e de resposta curta
podem apresentar-se sob a forma de tarefas de completamento.

3. Critérios de codificacao

A cotacdo a atribuir a cada resposta resulta da aplicacao dos critérios gerais e dos critérios

especificos de correcdo apresentados para cada item.

1. Material: Para a realizacdo da prova, os alunos necessitam de caneta

azul ou preta.

2. Duracédo: A prova tem a duracdo total de 90 minutos.

O professor
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ANEXO VIlI- Baralho de cartas de Ciéncias Naturais, 6.° ano, e alguns exemplos
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ANEXO IX- Entrevista do Professor titular de 1.° CEB, P1

Dimenséo 2

Solicitar ao entrevistado que fale sobre a sua formacéo e o seu percurso profissional:
habilitacdo académica e tempo de servico:

“trabalho hé4 34 anos, no final deste ano faco 35 anos de servico. Faco aquilo que gosto,
sempre o disse, ndo €? O meu percurso tem tido altos e baixos, como todas as profissdes. No
inicio mais dificil porque tinha de me deslocar com muitos quilémetros de casa. Agora estou um
bocadinho mais estavel, e acho que me sinto bem assim. Sempre trabalhei, sempre fui professora,
ndo fiz mais nada a ndo ser isto.”

Principais diferencas, desde o inicio da carreira e os dias de hoje, quer no que diz
respeito ao processo de ensino/aprendizagem, no geral, quer no que diz respeito ao processo
de avaliagdo, em particular.

“é assim, no inicio nds saimos com ideias que depois muitas vezes ndo concretizamos.
Agora, claro, é sempre uma experiéncia nova, que tentamos sempre fazer o nosso melhor, mas
por exemplo, acho que ndo era, de todo, a exigéncia que é agora, ndo era. Porque, por exemplo,
eu trabalhava em aldeias e estdvamos muito isolados, no inicio da minha carreira, e eu acho que
agora, 0 estarmos mais perto uns dos outros, facilita o trabalho, porque partilhamos, quer ideias,
guer materiais. Ha uma partilha muito maior agora, no momento em que estamos, nesta fase.

Em relagdo a avaliacdo noto muita diferencga, noto. A avaliacdo em si, nds antigamente,
pronto...a avaliacdo dos alunos era feita quase s6 a professora, s6 o profissional é que tinha a
influéncia. E hoje ndo. Eu acho que hoje, a avaliagdo de um aluno tem muito a ver.... Pronto, ja
toda a gente d& opinido, até os proprios pais. Aqui ha uma influéncia muito grande. O proprio
sistema, que hoje ndo se pode reter alunos, e acho que isso influencia muito a avaliagdo que nos
possamos vir a fazer ao aluno, a uma crianga. Ja pensamos duas vezes 0 que é que n0s vamos
fazer, porque o proprio sistema nos exige que os passemos.”

Dimenséo3:

Para si 0 que é avaliar?

“para mim avaliar ¢ eu ver aquilo que um aluno foi capaz de fazer, aquilo que ele
aprendeu. Eu avalio na aprendizagem que o aluno fez e, claro aquilo que ele consegue fazer
e que acaba por reter. Porque é assim, se eu vou avaliar um aluno por um tema e esse aluno
correspondeu aquilo que eu queria, eu acho que a avaliagdo ai tem mesmo que ser uma
avaliacdo positiva. Uma avaliacdo que, de facto, corresponde aquilo que o aluno conseguiu.”

Que importancia atribui a avaliagdo dos alunos no processo de

ensino/aprendizagem?
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“E assim, tem que ter peso. Eles também tém que se responsabilizar que estdo a ser
avaliados, porque é assim, passarem todos, isso para mim nado &, ndo é vantajoso em nada, em
nada. Porque, é certo que hoje em dia a crianca hoje em dia ndo é avaliada s6 pelas fichas. E
avaliada por todo um conjunto de regras, desde o trabalho de casa, desde o empenhamento, é isso
tudo.”

Quiais os beneficios que considera que a mesma traz ou pode trazer para 0 processo
de ensino/aprendizagem?

“Se a avaliacdo for feita atendendo ao nivel do que o aluno conseguiu atingir, por
exemplo, o grau de dificuldade das perguntas, e se ele conseguiu, eu acho que ai a avaliagdo tem
um peso. E para um aluno também pode ser bom ou ndo, porque ha criancgas, por exemplo, que
lidam muito mal com uma ficha que seja para avaliar, porque eles perguntam sempre «conta para
nota professora?», claro. Se conta para nota, eles secalhar ja ficam mais nervosos e pode vir a
influenciar ou ndo. Até pode ser uma influéncia negativa. Pode ser.”

No seu entender, para que servem os dados obtidos pela avaliacdo (nomeadamente,
comportamento materiais, etc.)?

“Os dados obtidos acho que servem para estatistica...Neste caso, da maneira como agora
esta o sistema e a exigéncia ao professor, € que...pronto, acaba por ser um dado para vermos em
que parte é que o aluno, por exemplo, tem melhor resultados, que noutros ndo teve. Pode ser até
para revermos alguns temas mais, que nao estdo bem consolidados...Secalhar a avaliacdo € para
consolidar conteudos.”

Que importéancia atribui as diferentes modalidades de avaliacio e em que situacao
é que acha que se deve usar cada uma delas? (diagnostica, formativa, sumativa)

“E assim, todas elas estdo... um aluno ndo se pode avaliar s6 por uma ficha, um teste. ..
por exemplo, a sumativa, pronto, acaba por ter mais peso. Mas hoje em dia a avaliagdo € continua,
todas elas tém... é uma avaliagdo continua, pronto... desde que comegamos até as sumativas,
todas elas tém peso.”

EXTRA- Concorda que a sumativa assuma o maior peso? Porqué?

“Néo! Nao, de forma nenhuma. Nao, porque imaginemos que um aluno até nem estava
bem nesse dia que fez a ficha e que até é um aluno, que ja aconteceu, que é um aluno bom e que
até, secalhar, nesse dia nem estava muito predisposto e que até nem teve a melhor nota. Portanto
ndo concordo.”

Quiais sdo os instrumentos de avaliagdo que conhece e quais 0s que considera mais
apropriados aos alunos do nivel etario em que leciona.

“Pronto, os instrumentos de avaliacdo que temos € a observagdo direta, ¢ uma forma de

avaliarmos. Temos também o empenhamento, que a crianga revela e mostra ao longo das
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atividades, também. E claro, também, questionarios orais, escritos e fichinhas de verificacdo.
Todas esses sdo instrumentos para avaliar.”

EXTRA- Séo instrumentos que a professora costuma utilizar?

“E o que eu costumo utilizar. E desde os questionarios orais, escritos. Por exemplo,
através de jogos também acabamos por avaliar muito um aluno. Pronto, eu acho que ai ja é uma
avaliagdo...mas a ficha ¢ sempre o questiondrio escrito. Pode ser a ficha.”

Com que frequéncia considera que esses instrumentos de avaliacdo devem ser
utilizados?

“E assim, acaba por, no final de um tema, nds temos esses instrumentos avaliativos.
Portanto, ndés damos um tema, fazemos sempre... No dia a dia, nos avaliamos, questionado a
crianga, esta a ser avaliada.”

Que importéancia atribui as fichas de avaliacao? Justifique.

“tem a importdncia que tem e, secalhar, muitas das vezes é um instrumento que
salvaguarda um pouco o nosso trabalho também. Porque os pais, muitos pais, para eles s6 é
importante as fichas de avaliacdo. Para nds ndo é. Mas alguns pais questionam «porque é que eu
tive aqui, a minha filha teve aqui um muito bom e, por exemplo, s6 Ihe deu um bom?» eles
questionam... mas também, se for o contrario, eles ndo questionam. Por exemplo, muitas vezes
h& alunos com bom e, por exemplo, tm numa pauta muito bom e eles ai ndo questionam... Eles
é s6 aquilo que Ihes interessa. Mas se um aluno, por exemplo, na ficha teve bom e eu lhe atribuir
um muito bom, € sinal que eu estou a considerar todos esses instrumentos avaliativos.”

Concorda com as provas de aferigdo? Porqué?

“Ai ndo... ndo. Nao. Nao porque € assim, para ja, as provas de aferi¢do sdo no 2.° ano.
Eram no 4.°, mas agora passaram para 0 2.° ano. Acho que os alunos nao tém idade para
perceberem o porqué de irem fazer aquele teste, aquele exame. E, no fundo, também néo concordo
porque aquilo ndo serve para nada. Se os ndo avalia, se os ndo, se ndo €... ndo sei...acho que ¢
estarmos aqui a perder algum tempo.”

Que sugestbes propde para que o processo de avaliagdo se torne mais eficaz e
adaptado as atuais orientacdes curriculares?

“Sugestoes eu sei 14, ndo...avaliarmos, acho que as aulas, por exemplo, quando elas sdo
dadas, estdo a ser avaliadas e o professor, eu acho que sabe muito bem aquilo que esta a fazer. E,
quando ele avalia um aluno, ha sempre... nos beneficiamos sempre um aluno. Nunca tentamos
prejudicar um aluno. Antes pelo contrario, damos sempre o beneficio da davida, ajudamos sempre
aqueles que estdo com menos. Ou seja, com mais dificuldade na aprendizagem e acho que, pronto,

é um reforgo, por exemplo, terem um professor de um apoio individualizado, que nés fazemos
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isso. Quando vemos que uma crianga que esta aquém dos outros, portanto, ha um reforco que se
aplica a essa crianca e secalhar isso vai ajudar na avaliagdo.”

EXTRA- tendo em conta que a professora ache a avaliacdo sumativa ndo deve ter
tanta importéncia, gostaria que ela fosse menos importante no final de um ano letivo, ou
acha que, apesar de ndo concordar ela deve manter-se com 0 mesmo peso?

“Acho que ela deve manter-se. SO que agora eu acho gue esse peso ja nao lhe é atribuido.
Porque se nds ndo podemos reter um aluno, para qué estar a dar-lhe uma nota que va ficar mal até
na fotografia... Nos agora trabalhamos para as fotografias, muitas vezes.”

EXTRA- Néo concordando com a néo retencéo, considera que a avaliacdo perdeu
importancia?

“eu acho que ¢ assim, um aluno néo sabendo, ele devia permanecer no ano. Eu concordo
com a retencdo, eu concordo. Eu acho que se um aluno ndo atingiu as competéncias ou nao atingiu
0s objetivos que lhe eram propostos naquele ano, devia ficar. Porque é assim, vai ser um aluno
sempre com dificuldades. E se n6s ndo fizermos isso logo desde inicio, vai ser pior e vao-se
habituar, e acho que isso é desmotivante, por exemplo, para um aluno que até se esforca e que até
tem bons resultados e que estuda e que trabalha, € um bocado desmotivante dizer assim «olha
afinal, agora tu vais ao meu nivel ou consegues fazer um percurso como eu fiz e nem te
esforgaste...». Acho que pode ser desmotivante para os alunos bons. E esta a desqualificar o papel
da avaliagdo, de certo modo.”

Dimenséo 4:

Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais dificuldades sentidas
pelos professores no processo de avaliagdo dos alunos?

“E assim, nds, muitas vezes, nio podermos fazer aquilo que achamos correto. Avaliar 0
aluno, realmente, pelos conhecimentos e pela aprendizagem que fizeram.”

Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais dificuldades sentidas
pelos alunos no processo de avaliagdo?

“E assim, os alunos, hoje em dia, eles sentem dificuldades porque ¢ assim, eles também
ndo se preocupam muito. Os que se preocupam, eles conseguem. Os que nao se preocupam...é
assim, eles também tém atividades a mais... eles mesmo fora da escola, eles tém muitas
atividades, que muitas vezes, nem fazem uma coisa, nem fazem outra... Acho que é um excesso...
caiu-se assim num exagero de atividades que o aluno faz.

Mas € assim, quando uma pessoa marca um, por exemplo, temos fichas amanha,
marcamos trabalhos e «ai professora, mas eu tenho bateria. Ai mas eu tenho natagdo...» quer
dizer, eles além da escola, tém muitas atividades...Pronto é bom, por um lado ¢ bom, mas por

outro também acho que é um exagero. Caiu-se num exagero.”

116



No processo de avalia¢do, quais sdo 0s aspetos que destaca pela positiva? E pela
negativa? Porqué?

“E assim, a avaliagio ¢ positiva, no sentido em que também os proprios alunos veem que,
se ndo fizerem, também sdo avaliados. 1sso também é positivo, porque podem dizer assim «ai mas
eu se ndo trabalhar, eu também ndo vou ter boa nota». Isso também pode ser um incentivo para
eles se esforcarem mais.

Agora negativo, é assim, vejo negativo se a pessoa estiver a fazer uma avaliacdo e depois
aquilo nem venha a corresponder aquilo que, pronto... imaginemos um miudo que até na
avaliacdo ndo tem um desempenho e depois acaba por passar, mesmo nao tendo esse desempenho.
Al a avaliagdo acho que ndo ¢é positiva.”

Qual a sua opinido relativamente a participagdo (ou ndo participacdo) dos pais no
processo de avaliagdo?

“E assim, os pais tém todo o direito de participar na avaliacdo dos alunos, mas serem eles
a decidir é que ndo. Eu acho que isso é... deu-se muito... acho que foi assim... a escola € uma
escola aberta, e muito bem e os pais devem saber em que patamar estdo os filhos, mas eles nao
deviam decidir nada, porque é assim, a crianga em casa € uma coisa, na escola é outra. E acho que
ai, a decisdo dos pais ndo tem que ser.”

EXTRA- Atualmente considera que a avaliagdo pesa muito nos pais também?

“Pesa, pesa... pesa porque, ¢ ainda aqui a dias numa reunido dissemos, que ha pais que
[e nem concordo com pautas num 1.° ciclo...] ha pais que vao ver a pauta e a preocupagao deles
ndo € ver as notas dos filhos, ¢ ver as notas dos colegas. Isso € mau... isso € mau... por isso ¢
gue, num 1.° ciclo haver uma pauta, que esteja exposta a todos, eles tiram fotografia e depois
comegam a comparar os filhos e isso € mau, muito mau. «porque tu ndo consegues e porque € que
aquela lhe deu melhor nota...» ¢ comparam-se e acho que isso ndo é bom. J& comegam ai a por
as criangas a competir uns com os outros e isso nao ¢ bom.”

Dimenséo 5:

Espaco para o entrevistado falar livremente sobre o tema (por exemplo: sobre este
assunto gostaria de acrescentar mais alguma informacgdo que néo tenha sido abordada
anteriormente?)

“E assim, nds estamos sempre a ser avaliados. Quer nos, quer os alunos. E a avaliagio
tem que se fazer, tem que existir avaliacdo. NOs proprios vemos que, de facto, as pessoas que
conseguem trabalho, conseguem aprendizagem sao criancas que depois também os prepara para
futuros niveis de ensino. Porque se dissermos assim «ndo damos valor a avaliacdo» eu acho que
temos que dar... A avalia¢do tem que se lhe dar o valor que tem. Mas também é preciso saber

que, de facto, ao nos avaliarmos também deviamos ter o poder de decidir se aquele aluno deve
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continuar ou ndo. E nos nao podemos... se vem para a comunicacao social a dizer que nao se
pode chumbar, [esta palavra é muito forte, ndo é?] ou reter um aluno, nos ai ja, depois também, a
avaliacdo acaba por ndo corresponder aquilo que, de facto, o aluno merece”.

EXTRA- Sente que essa ndo retencdo prejudica o papel do professor, retira
importancia?

“Prejudica. Eu acho que sim. Eu acho que sim. Retira porque ¢ assim, o que é que
andamos aqui a fazer, ndo é? Quer dizer, sdo todos bons? Eu acho que ai devia haver alguma
diferenca. Que era aquilo a que estdvamos habituados. Mas uma vez que agora 0s alunos passam
todos, é como por exemplo, tudo bem que ndo seja decisivo para que a crianga progrida numa sé
avaliacdo. Mas ndo é s6 uma avaliacdo, é todo um conjunto, que 0s ajuda a ir até onde realmente
é exigido. Agora ja se fala no perfil do aluno, o aluno no final do ciclo tem que ter este perfil,
entdo quando ele ndo consegue esse perfil, o que é que fazemos? Vai na mesma... Portanto, dai
a avaliacdo ndo ser muito...”

EXTRA- é entdo da opinido que as alteracgdes legislativas que tém acontecido tém
sido negativas, de uma forma geral?

“eu acho que sim... E. E. E porque é assim, nos sabemos que nio podemos, nio podem
ser todos doutores, ndo é? Tem que haver bons profissionais em todas as areas. E muitas vezes 0s
pais como querem, € «como 0 amigo vai, eu também tenho»... e depois eu acho que isso ndo ¢
bom. N&o é bom para a crianga, nem é bom para nos professores. Porque sempre houve diferengas

e sempre as havera, ndo ¢? Nao somos todos iguais, exatamente.”
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ANEXO X- Entrevista do Professor auxiliar de 1.° CEB

Dimensao 2

Solicitar ao entrevistado que fale sobre a sua formacéo e o seu percurso profissional:
habilitacdo académica e tempo de servico:

“comecei com um bacharelato e mais tarde, passado alguns anos, fiz a licenciatura. Estive
22 anos fora do sistema e regressei a cerca de 7/8 anos, sempre com destacamento.”

principais diferencas, desde o inicio da carreira e os dias de hoje, quer no que diz
respeito ao processo de ensino/aprendizagem, no geral, quer no que diz respeito ao processo
de avaliagdo, em particular.

“muitas, muitas, ndo tem nada a ver. Tem muita mais exigéncia. Acho que para a
maturidade deles é exigéncia a mais, eles ndo tém maturidade. Em termos de trabalho, secalhar
um pouco melhor agora porque estamos mais acompanhadas, salvo seja, porque no inicio da
carreira era tudo muito mais isolado.

Em termos de avaliagdo acho que hoje € tudo muito mais facilitado, é uma avaliagdo mais

leviana. Chamo-lhe mais leviana sem querer, pronto...”
Dimens&o3:
Para si 0 que é avaliar ?
“aferir, no fundo. De uma forma ou de outra, é aferir.”

Que importancia atribui & avaliagdo dos alunos no processo de
ensino/aprendizagem?
“em relagdo a criangas, precisamente isso, aferir o que eles no final apreenderam.

Essencialmente isso, avaliar o que eles apreenderem do que Ihes foi ensinado.”

Quiais os beneficios que considera que a mesma traz ou pode trazer para 0 processo

de ensino/aprendizagem?

“tem beneficios, até para os consciencializar, porque muitas das vezes se eles estiverem
tudo o que é de fichas, se ndo forem avaliadas, se ndo houver feedback de nada, eles vao passando
e ndo ligando a nada. Com a avaliagdo, positiva ou negativa, penso que tem interesse.”

No seu entender, para que servem os dados obtidos pela avaliagdo (nomeadamente

comportamento, materiais, etc.)?

“eu penso que, acima de tudo, serve mais para...ou melhor, deveriam servir mais para
eles. Servem para nos, para termos uma nogao, no dia a dia vamos tendo uma nocdo acumulada.

Agora para eles, para terem a nocéo de que o comportamento tem o seu peso, a avaliacdo da ficha
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tem 0 seu peso, toda a intervencdo. Portanto, acho que, no fundo, deveria ser mais pesada a

avaliacdo. Pesada no sentido de eles a valorizarem.”

Que importéancia atribui as diferentes modalidades de avaliacao e em que situacao
é que acha que se deve usar cada uma delas? (diagndstica, formativa, sumativa)

“todas sdao importantes. Para mim a que tem mais peso € a do dia a dia. Nao € uma mera
ficha sumativa que vai dar.. para mim ¢ a avaliag@o do dia a dia.”

Quiais sdo os instrumentos de avaliagdo que conhece e quais 0s que considera mais
apropriados aos alunos do nivel etario em que leciona.

“tudo ¢ avaliativo, quer seja a presenca na sala, oral, a ficha escrita, as fichas sumativas,
as fichas formativas. Tudo € avaliativo, no fundo. Se quisermos entrar por ai, considero-as todas
importantes.”

Com que frequéncia considera que esses instrumentos de avaliagdo devem ser
utilizados?

“todos os dias.”

Que importéancia atribui as fichas de avaliagdo? Justifique.

“Pouca. Porque ¢ uma mera ficha, que pode correr bem, pode correr mal, pode bater no
ja feito em aula...”

Concorda com as provas de afericdo? Porqué?

“N&o. Primeiro porque sao «fatos». Ndo sao feitos & medida, mas sdo «fatos» um pouco
uniformes. E depois, ndo é naquela prova que se vai ver 0 que 0 menino... pronto, vai-Se Ver sim,
mas ndo é aquilo que vai ter o peso.. vai aferir? Vai. E um incentivo a que se trabalhe de outra
forma, que secalhar ndo se estava a trabalhar até ali... verdade seja dita, desde que as provas de
afericdo foram implementadas, houve mais empenho, possivelmente, em alguns contetdos. Por
esse lado, sim. Por outro lado, ndo se faz mais nada do que uma prova, que ainda para mais tem
0 peso de... qual é o peso que eles atribuem a avaliagdo? Quase nada...eles vao fazé-las porque
vao fazé-las, porque...”

Que sugestdes propde para que o processo de avaliagdo se torne mais eficaz e
adaptado as atuais orientacfes curriculares?

“nao € facil. Ja viemos de um percurso com tanta coisa, que ndo ¢ facil agora
implementar...o qué?... eu seria um pouco mais rigida, mas o sistema também ndo o quer. Em
termos de fazer uma ficha de fio a pavio sem grandes benesses. No fundo, faz-se a revisdozinha,
revisdozinha e ndo sei até que ponto isso afere, néo sei...ajuda-0s a consolidar? Ok, é verdade.

Mas depois aferir, para mim, ndo acho que va aferir assim tanto quanto isso.”

Dimensao 4:
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Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais dificuldades sentidas
pelos professores no processo de avaliagédo dos alunos?

“ndo sei se havera dificuldades em avaliar... poderemos depois ndo ser, no final,
honestos. Mas dificuldade em aferir, eu acho que néo teremos. Teremos € em dar o resultado, que
ndo ¢ de acordo com o que o sistema quer. Agora dificuldade em aferir, penso que ndo.”

Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais dificuldades sentidas
pelos alunos no processo de avaliacdo?

(Por lapso, passei esta questdo sem a colocar ao docente)

No processo de avaliacdo, quais sdo o0s aspetos que destaca pela positiva? E pela
negativa? Porqué?

“positiva tem sempre. EStd-se a aferir, mas... secalhar, negativa, o facto de ser com datas
¢ horas marcadas... Isso ndo sou muito a favor. Acho que eles deviam estar num processo
constante de avaliacdo. Positiva, no fundo é praticamente tudo. Se for uma avaliagdo...Parte-se
do principio que sera honesta.”

Qual a sua opinido relativamente a participagdo (ou ndo participacdo) dos pais no
processo de avaliagdo?

“sinceramente ndo sei... porque a eles é-lhes transmitida a avaliacdo consumada, no
fundo. Participacdo? Nao sei... ndo concordo porque ndo estou a ver onde é que eles véo

participar. Como € que eles participam nessa avaliagdo? S6 no conhecimento, ndo vejo...”

Dimenséo 5:

Espaco para o entrevistado falar livremente sobre o tema (por exemplo: sobre este
assunto gostaria de acrescentar mais alguma informacdo que néo tenha sido abordada
anteriormente?)

“Acho que ja é tdo trabalhado esse tema... onde é que uma pessoa vai buscar novidades?
Ja se experimentou muita coisa, acho que ndo ha assim grandes...da minha parte, ndo ha grande
novidade.

EXTRA- concorda com o peso que a avaliacdo sumativa tem neste momento?

“Secalhar ndo... Alids, ndo ¢ secalhar, ¢ ndo. Porque uma mera ficha ndo ¢ que vai resumir
tudo. Aconteceu ainda agora, no periodo passado, «professora, mas eu tive tanto na ficha e ndo
me deste aquela nota?», ai ndo concordo...”

EXTRA- Sente que a avaliacdo em si pode ser motivadora para o aluno, ou € sé uma
obrigacéo?

“devia ser motivadora para o aluno. Na hora é. Assim que recebem a ficha ¢ veem a nota
é «ai eu vou fazer, eu vou fazer...». Deveria ser motivador. Mas eles desvalorizam, quer dizer,

ndo € que desvalorizem, mas, na hora em que recebem a nota até a valorizam, mas depois nao
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estdo preocupados se tém que... a gente v€ ali na sala «olha que amanha vais ter ficha!», «ai eu
vou trabalhar bem.», € ali na hora, mas depois vé-se durante a tarde e 0 comportamento e a aten¢édo
com que estdo nao tem nada a ver. Ndo sei até que ponto eles se preocupam muito com a
avaliag@o... ninguém ¢ retido, ndo acontece nada de mal, ndo...”

Entdo parto do principio que a professora ndo concorda com a nova lei que néo
permite que os alunos reprovem até ao 9.° ano?

“Nao! ndo concordo minimamente.”

Espaco livre

“(a avaliacdo) deveria ter peso, peso a sério. Ter tem, a seguir vai para o satisfaz, passa,
pronto, aquela parte da retengdo, acho que deveria ter peso para retengbes. Agora sei que 14 fora
ndo, aqui também ndo, mas as criancas ficam com as falhas, as falhas acompanham-nas para a
vida e ndo € por... embora haja a teoria que eles ndo aprendem mais no ano seguinte... Alguma
coisa se aprende. Agora ir com as falhas todas com que vao passar, passar, passar, isso ndo.”

Partimos entdo do principio de que existem aprendizagem, mas que ndo s&o
significativas, sdo aprendizagens momentaneas, para a ficha.

“sim, sem a preocupacdo de que fiquem consolidadas. Estudasse ali para a ficha e depois
esquece-se. Até porgue ndo ha tempo para muito consolidar e ndo havendo consolidagdo, também
n&o adianta muito. E tudo rapido, rapido, rapido, a crianga ndo apreende. S&o programa demasiado
extensos, imaturidade... Eles estdo agora a trabalhar, estdo ali dois na sala, eles estdo a olhar para
aquilo, eles ndo conseguem abstrair-se para ver a fragdo, para desdobrar, para... ndo ha

maturidade suficiente para muito contedldo que o programa engloba.”
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ANEXO XI- Entrevista do Professor titular de 2.° CEB, P2

Dimensao 2

Solicitar ao entrevistado que fale sobre a sua formacéo e o seu percurso profissional:
habilitacdo académica e tempo de servico:

“olhe, a minha formacgdo ¢ um bocado divergente. Divergente, mas sempre na dindmica
do ensino. Eu comecei por tirar um curso do 1.° CEB, ainda nos antigos magistérios. S6 um ano
é que lecionei. Depois fui para a faculdade, para a Universidade Nova, porque eu tinha entrado
também para Geografia e Planeamento Regional, que sempre foi a area que eu gostei. Acabei
aquele curso fui para Lisboa ainda. Andava no 2.° ano, chamaram-me para a tropa. Portanto
chamaram-me a cumprir o servigo militar e tive de largar. Claro que sempre com a coisa de acabar.
Entretanto casei, vim para cima e tal, fui tirar depois o curso de Matematica e de Ciéncias.
Portanto tirei o curso de Matematica e de Ciéncias. Depois disso, porque eu estive muito tempo
gue nao estive ligado ao ensino, estive na Direcdo Geral de Desporto, portanto estive uns 10 anos
na Direcdo Geral de Desporto e depois tive uns 5/6 anos no sindicato que se formou. Portanto
estive em varias variantes, embora sempre ligadas ou com fungdes técnico/pedagdgicas que isso
interessava-me. Depois em 2000, se ndo me engano, inscrevi-me no mestrado em Braga, fiquei
em 1.° lugar, mas depois ndo fui, que era ja na area da Matematica. No ano seguinte inscrevi-me
em Lisboa. Lisboa veio aqui a Braganga também num protocolo com o Instituto Politécnico e
entdo eu inscrevi-me no Mestrado de Formagdo de Professores. Portanto, e foi ai que, Ciéncias
da Educacéo, Formac&o de Professores, era a area. Fiz tudo, acabei o mestrado em 2004/2005 e é
mais ou menos 0 meu percurso profissional. Percorri varias escolas, varias, pronto, até ficar
efetivo, ainda sou efetivo, apesar de ter 39 anos de servigo, sou efetivo ainda em Vinhais, estou
aqui héa 2/3 anos também, aqui em regime de destacamento, pronto e, mais ou menos, & este o
meu percurso académico. Sempre ligado ao ensino, sempre na ansia, sempre gostei de saber mais,
numa dindmica sempre na area da educacéo claro, que era esse 0 meu percurso que eu estava a
seguir, que eu optei, e pronto, a partir dai a minha area de formacao é a area especifica é Formacdo
de Professores mesmo, portanto Ciéncias da Educacdo- Formacdo de professores, a minha
especializacdo, defendi a minha tese também na area das Concecles dos professores sobre a
formac@o e o insucesso escolar em Matematica, portanto, e mais ou menos € isto que eu...além
depois, claro, participei em varias a¢des de formacdo, fui dinamizador, pronto...ocupei ao longo
do meu percurso profissional varios cargos também, ligados a area pedagdgica, ultimamente fui
coordenador de departamento, cerca de 12/13 anos, em Vinhais, portanto, o departamento
englobava o secundario e o 2.° Ciclo, englobava as disciplinas da Matematica, da biologia, da

informatica, quimica,...pronto, era um departamento bastante grande e, no fundo, tive de sair de
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la para fugir um bocadinho também aos cargos, porque me ocupavam mais. Associado a isso,
ocupava também a parte da avaliacdo do desempenho docente, que é a avaliacdo de professores,
neste momento, que era a parte que a mim, no fundo, me doia mais porque estamos a avaliar
colegas e depois com o sistema das cotas que existem no Ensino nem todos os colegas podem
chegar, podem ter o «Muito bom» que eles ambicionavam e que eles mereciam, portanto esta a
ver, haviam cotas...para mim era um bocado desgastante e era um bocado...saber que colegas
gue eram uns bons profissionais, muito bons profissionais e levarem apenas um «Bomsx», porque
s6 um ¢ que podia levar o «Muito bomy, pronto...isto, apesar de os docentes compreenderem,
porque eu nunca atribui uma avaliacdo em que ndo falasse com eles, sempre no sentido de...mas
depois havia a Comissdo de avaliagdo e é que decidia, dentro da atribuicdo que nds davamos.
Bom, nesse ambito eu sempre tentei nunca prejudicar nenhum colega mas, de qualquer das
maneiras, imagine-se a Diana a ser uma boa profissional, fazer tudo por tudo, tinha,...quer dizer,
e depois tinha que levar s6 0 «Bom» porque nao havia cota para si, quer dizer... ¢ depois ha outro
sistema nas escolas que é muito ingrato, no meu ponto de vista, tudo o que eu digo aqui é muito
subjetivo, € a minha maneira de pensar... normalmente quem ¢ que levava os «Muito Bons»?
eram os docentes que faziam “flores”, entre aspas. Isto é, a Educagdo Fisica participavam num
campeonato e ficavam em primeiro lugar, por exemplo, 6 pa, espetaculo, ndo sei que mais...na
Educagdo Visual faziam um boneco para participar num desfile...ndo sei se esta a ver a ideia. A
area da Matematica ndo pode ser com muitas flores e acho que o Ensino ndo valoriza muito estas
areas que...ndo valoriza o trabalho dos professores que tém estas areas. Portanto, nesse sentido,
na avaliacdo do desempenho. Pronto, havia muito para dizer sobre isto, mas secalhar até fugimos
um bocadinho ao tema, portanto...

principais diferencas, desde o inicio da carreira e os dias de hoje, quer no que diz
respeito ao processo de ensino/aprendizagem, no geral, quer no que diz respeito ao processo
de avaliagdo, em particular.

“olhe, se quer que lhe diga, eu tenho uma concegao disto um bocado... eu acho que desde
que eu fui estudante até que eu iniciei a carreira até hoje, o ensino ndo alterou muito em termos
de, com mais tecnologias, com um bocadinho de tecnologia, com mais outros materiais, com
mais,...no fundo, continua a ser um bocadinho daquilo e secalhar era altura, ndo sei, de termos
um ensino que motivasse os alunos. A escola de hoje, a escola em geral, ndo motiva os alunos. A
escola de hoje € fria. Os alunos vdo para a escola e vao sem expectativas... a escola ndo oferece
coisas que eles ndo tém em casa. Portanto, enquanto que, secalhar, ha 50 anos, 50 ou 40, iam para
a escola e em casa ndo tinham um computador, um mero exemplo, ou uma ferramenta qualquer,
secalhar na escola encontravam. Na escola divertiam-se porque tinham acesso a outras coisas que

ndo tinham. E hoje...E nesse aspeto acho que as coisas ndo... é ver os curriculos. Os curriculos
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alteraram pouco. Com mais umas ndo sei qué...e depois ha outra coisa que sdo as constantes
alteracBes que o Ministério da Educacdo faz/fez ao longo destes anos todos. Ainda nao
implementamos um projeto, ainda ndo implementamos uma... e ainda nao foi avaliado, nunca se
avaliam, e se se avaliam nunca se sabe, e ja estdo a alterar conforme as politicas do governo que
estad em funcgdes, vao alterando. Isso é mau para o ensino. Nunca deviamos fazer uma experiéncia
nova ou avancgar com alterag6es de curriculo, de programas, etc., sem avaliar aquilo que foi feito
anteriormente, nao é? Entdo, o que é que nds andamos aqui a fazer, ndo é? Temos de partir de
uma base, pronto...,mas isso, ndo estamos a deitar culpas a ninguém, tem sido os diversos
sistemas, dos diversos partidos, que tém estado nos diversos... e sdo todos iguais nesse sentido,
esta a ver? Isso quem perde s2o os alunos, nao ha coeréncia nos programas, nas aprendizagens...

enfim, ha uma série de...”
Dimenséao3:

Para si 0 que é avaliar?

“olhe, antes de mais, para mim a avaliacdo, mas isso € pessoal...¢ pessoal ndo, nao € so
pessoal...hd uma grande comunidade cientifica, ha varios pedagogos que defendem que até
determinadas idades ndo devia haver esta avaliacdo classificativa, como a que existe hoje, ndo sei
se esta a ver. Isto de atribuir um nimero a um aluno, a uma pessoa, limita muito. Claro que tem
que se...,mas eu ndo concordo muito com isso. Eu sou um bocadinho pela parte dos pedagogos
gue defendem que até durante a escolaridade obrigatéria, por exemplo, eu defendia que ndo devia
haver este tipo de avaliacdo que nds estamos hoje a seguir. Acho que estamos a perder muito
tempo com a avaliagdo. Deviamos nos preocupar muito mais com os contetidos. Claro que a
escola ndo esta preparada para esse tipo. Como é que isso podia ser feito? Olhe, a escola teria de
ser completamente, tinha de haver uma revolucdo a nivel da escola. Isto de fazer mais testes, de
perder 6 aulas ou 7 ou 8 em cada periodo par dar o nimero 4 ou 3 ou 2 ou l... Se nos
preocupassemos mais com as aprendizagens eu acho que nunca ninguém reprovaria. Eu defendo
que no ensino obrigatdrio ndo deviam, va... e parto do pressuposto do qué? Se os alunos sdo
normais, se as aulas sdo bem dadas, se os programas estdo adequados, se... entdo, a partida, todos
podem chegar & meta. Claro que uns chegam primeiro, outros chegam depois. E como numa
corrida de atletismo. Mas chegam. O que n6s precisavamos, a escola teria de estar redimensionada
e ter diversas equipas para acompanhar os diversos grupos e conforme as aprendizagens de cada
um. No final do 9.° ano eles faziam, sim senhor, para ir para o secundario e isso, ai podia haver
uma prova, realmente, de avaliacdo, chamassem-lhe o0 que quisessem, um exame ou uma prova,
que sé iria para ali quem tivesse aquelas competéncias. Atingiu aquelas competéncias, conseguiu,
muito bem, sendo, prepara-se para as atingir, esta a ver? Agora todos chegariam ao 9.° ano, neste

caso com o certificado de frequéncia de 9.° ano. Claro que, eu esqueco-me de dizer isto, isto teria
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gue o ensino profissional também estar de outra forma, ndo sei se esta a ver. Teria que haver
aquelas equipas multifuncionais, multidisciplinares, que avaliassem todos os alunos a partir,
secalhar, dos 10/11 anos e ver que direcdo, para que eles teriam mais apeténcia, estd a ver? E
comecar a canaliza-los nesse sentido. Eles teriam de experimentar. Imagine que chegavam, temos
alunos que tém mais dificuldades, pronto, podiamos agarrar nesses alunos, mas esses alunos, n6s
hoje agarramos nesses alunos e o que é que fazemos? Tém educacéo especial, tém néo sei 0 qué,
mas “3x9=27"... eles vao ficando e vao passando todos, sim senhor, ao abrigo desses... mas eles
nunca experimentaram ir para uma cabeleireira, eles nunca experimentaram ir para uma
carpintaria, para um ramo automovel, para um ramo da informatica...para ver o que realmente...e
com alguém a observar e avaliar no sentido de: para qual é que eles teriam mais jeito. S6 assim,
secalhar, teriamos um ensino melhor, digo eu..., portanto, s6 para resumir, eu, a avaliacdo
classificativa como esta hoje.... Ndo concordo muito com ela. Mas, de qualquer das maneiras,
temos de seguir o que o Ministério nos d4, ndo ¢? Pronto...”

Extra- em relagcao a nova “lei” /teoria, que nfo sei se ja esta a ser implementada, que
nao permite que os alunos reprovem até ao 9.° ano. O professor entdo é de acordo com
essa... (o professor respondeu logo)

“Sou. Sou. Defendo, defendo um bocadinho..., mas atengdo, ndo ¢ passagens
administrativas. Ndo é passar por passar. Tinha de haver uma reforma educativa, as escolas tinham

de estar preparadas para isso, ndo €? E ndo estdo. O mal, quer dizer, o dificil € esse, estd bem?”

Que importancia atribui a avaliagdo dos alunos no processo de
ensino/aprendizagem?

“bem, eu agora tenho de mudar um bocadinho o discurso. Uma coisa é aquilo que eu acho
que devia ser, outra coisa é o que tenho de fazer. No entanto, pronto, desta avaliacdo, que eu
chamo de avaliagdo classificativa, porque temos de atribuir niveis, temos de medir, ndo é? E medir
¢é sempre.. ., portanto, eu nesta avaliacdo tento, mesmo assim, € como a Diana ja foi testemunha. ..
a mim ndo me preocupa muito que o aluno tenha 2 ou tenha 3 ou tenha...principalmente na
disciplina da Matemaética interessa-me mais que o aluno ndo desmotive para a disciplina. Nesta
fase é importante. E importante que o aluno ndo comece logo que a Matematica ndo é atingivel
para ele, que aquela, que a matematica € um papao...aquele estigma que existe ja que “o meu pai
ja ndo era bom a Matematica... que a minha mae..., portanto também ja ndo posso ser...” ndo.
Eu tento usar todas as ferramentas e tento dar, por vezes, mais um teste, mais uma ferramenta,
mais...para o aluno poder chegar, mesmo que tenha negativa, tenha o nivel inferior a 3, para ele
poder chegar, pelo menos, aquele 3. Porque aquele 3, pelo menos, motiva-o mais e faz com que
ele nunca largue... “ah, secalhar até consigo.” E até pode, vamos 14 ver... ainda, se salvarmos 2

ou 3, maravilha. E é nesse sentido que eu vejo a avaliagdo. Ndo sou muito rigoroso. Sigo 0s
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critérios, atencdo, porque nds temos critérios muito definidos, muito objetivos. So critérios a
nivel nacional e critérios a nivel de agrupamento e esses tém de ser seguidos, é 16gico, ndo é? Mas
dentro disso tento ser, por vezes, benevolente e ser, pronto, dentro, haver um espago onde 0s
alunos possam, eventualmente, recuperar e tudo o mais. Portanto, nesse sentido.”

Extra- Dentro desses critérios muito bem definidos, ainda dao liberdade ao
professor de decidir o que é melhor para o aluno ou é muito limitado?

“eu acho que o professor tem sempre a faca e 0 queijo na mao. O professor, vamos la
ver...no6s temos de ser inteligentes. Nos temos de usar € as ferramentas e estar documentados no
sentido de, ndo €? Se me perguntarem porque ¢ que dei o 3 aquele aluno. “Olhe, muito bem, ¢
porgue olhe, primeiro, a motivacdo para a disciplina. Segundo, conseguiu-me tirar, ndo foi no
primeiro, no primeiro tirou negativa, mas no segundo ja tirou positiva. Dei um teste diferente, ndo
sei 0 qué, ndo sei que mais...” depois tém as aulas de apoio, tém tudo, alguma coisa fica, estd a
ver? Portanto, € nesse sentido que eu vejo as coisas. Agora, se eu sigo 0s critérios gerais, se sigo
os critérios especificos para a disciplina, certo, que nos atribuimos e definimos logo no inicio do
ano, isso, dentro disso e temos os parametros para a qual nds temos de avaliar, estd bem? Isso ai,
é l16gico que eu tenho de seguir isso. Sou funcionario do Estado, sou funcionério da escola, tenho
de seguir esses... agora dentro disso ha sempre uma pequena margem que n6s podemos aplicar,
ndo é? Alias, a pedagogia é mesmo isso e cada professor age de sua maneira e qual a melhor néo
sei. As vezes 0s métodos que eu uso pode dar mais resultado do que outros métodos, ndo sei,

pronto... cada um tem o seu método e a sua forma de atuar.”

Quais os beneficios que considera que a mesma traz ou pode trazer para 0 processo
de ensino/aprendizagem?

“olhe, aqui no meu ponto de vista ¢ mais uma aferi¢do. Digamos que... porque isto as
vezes, de atribuir niveis, por vezes também faz com que os alunos fiquem um bocadinho...por
vezes a competicdo entre...que até determinado ponto, a competi¢do dos alunos é boa, mas por
vezes é doentia e em vez de haver aquela colaboracdo, aquele espirito de equipa, aquelas coisas
todas que devem existir numa comunidade e numa turma, por vezes tornam-se praticamente
inimigos porque «aquela tem 5, eu também quero ter» e depois ja ndo pode com ela, ja ndo...esta
a ver a ideia? Portanto, nesse sentido acho que, ndo sei...,portanto...ndo sei se lhe respondi a
isso...”

“conforme esta o ensino, pois ¢ 16gico que nos também temos de compensar quem trabalha e
quem ndo trabalha. N&o sei se est a ver. E por vezes até, uma pessoa atribui o tal 3 a um aluno
que até é satisfatorio e da 0 mesmo 3 a um aluno por vezes que s6 com o 3, vai do 49 até aos 70,

ndo €? Portanto... e nem sempre...nem sempre € o ideal, mas pronto...”
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Extra- Até porque ha um aluno de 2 ou de 3 que ndo se esforca minimamente e ha o
aluno de 2 ou de 3 que se esforca imenso, mas nio consegue la chegar...

“exatamente. E é nesse sentido que também temos de dar o prémio ao aluno que trabalhou
e que tem 0 5 e que merece e gue... ha aluno exemplares. Ha alunos que da gosto, da gosto
trabalhar. A mim da-me gosto trabalhar com todos, mas ha alunos que nos ficam mais, que é
natural. E nesse sentido, e ja que estamos na questao do avaliar, pois que tém de ser compensados
também, ndo ¢é? Porque repare, ha outra situacdo que eu...depois os agrupamentos, muitos, a
maior parte dos agrupamentos dao as bolsas de mérito, ddo as bolsas de ndo sei de qué, que eu
ndo concordo nada com isso, esta a ver? Todos os alunos que tenham 5 tém uma bolsa. . .este ano
nem houve, mas nos outros anos tem havido. Eu ndo concordo nada com isso porque um aluno
que tirou tudo 5, mas tirou um 4 ¢ tdo bom como o outro que tirou tudo 5...,portanto, ¢ as vezes
desmotiva, pode desmotivar, esta a ver? Portanto, a avaliacdo tem virtudes, este tipo de avaliacdo
e no sentido que estamos a aplicar, mas também tem inconvenientes, ndo €? Tem o0s
inconvenientes...pesando, sdo mais as virtudes ou sdo mais, ndo sei...¢ duvidoso isso. isso ai
¢...ndo €? Nao lhe sei dizer. Temos é que seguir esta metodologia e isto pronto...até ndo haver

outra que seja diferente e que seja mais proficua.”

No seu entender, para que servem os dados obtidos pela avaliacdo (nomeadamente,
comportamento materiais, etc.)?

“os dados ¢ precisamente, estando nesta dindmica da atribuicdo de niveis e de...ndo é?
No6s temos de recolher elementos, ndo é? E os elementos sdo recolhidos de acordo com os critérios
que definimos no inicio do ano. Ha os critérios gerais e ha os critérios especificos para cada
disciplina. E dentro dos critérios especificos para cada disciplina temos a parte que diz respeito a
avaliacdo sumativa, aos contetdos, e temos depois a outra parte que sdo as atitudes, 0s
comportamentos e a assiduidade e essa, todos esses valores, ndo é? Agora, no inicio do ano o
departamento define na reunido os critérios e que peso atribui aos testes e provas e tudo o mais,
sumativos, e que peso da depois as atitudes e valores, esta a ver? Mas, a partir dai temos de avaliar
com base nessa grelha que nos estipulamos e que aprovamos no inicio do ano. Isso tem de ser
mais ou menos seguido, ndo ¢? De uma forma ou de outra.”

Que importancia atribui as diferentes modalidades de avaliacdo e em que situacgéo é
que acha que se deve usar cada uma delas?

“nods utilizamos essencialmente os 3 tipos de avaliacdo, a diagnostica, a formativa e a
sumativa... hoje, na diagnostica falasse pouco porque ja se insere na formativa, no fundo acaba
por ser, de a dois anos para c4, a diagndstica... e acaba por ser, porque no fundo, a avaliagdo é
toda formativa, ndo é? Acabamos por ser... de qualquer das maneiras, nds também definimos, e

isso é sempre em departamento, fazermos a avaliacdo diagnostica dos alunos no inicio do ano,
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onde detetamos através de uma prova, de um teste, uma prova geral, qual a situacdo de cada aluno
gue € para, a partir dai, nés sabermos algumas dificuldades que cada aluno tem para as tentar
superar ao longo do...sempre que a gente possa e tudo o mais, esta a ver? E fundamental essa, a
diagnostica é fundamental, estd a ver? Para sabermos de onde partimos e para onde podemos
chegar, onde é que temos de trabalhar mais, que contetidos temos de trabalhar mais, etc., etc.,
pronto. Depois existe essa avaliagdo formativa, que é essa, é toda ao longo do ano e,
essencialmente também, antes dos testes de avaliacdo sumativa que eu costumo dar um teste de,
que eu chamo de teste formativo. No fundo é, digamos que, é para dar uma ideia ao aluno daquilo
que vai sair no teste, que tipo de questdes mais ou menos, pronto. Costumo fazer isso. E depois a
avaliacdo sumativa que sdo os testes, sdo chamados orais, sdo varios tipos de avaliacdo, ndo sao
s0 os testes, ndo €? Tudo o que, até pode ser um trabalho de grupo, um trabalho individual...pode
ser isso e que nds temos na avaliagdo sumativa.”

Extra- o professor é da opinido que a avaliacdo sumativa é a que deve ter o maior
peso?

“eu ndo sou da opinido...normalmente ¢ onde se atribui maior peso. Alids, nos tinhamos
na matematica, este ano...tudo depende também do ano que estamos a dar, estd a ver? Tudo
depende...no secundario, por exemplo, ddo maior valor & sumativa e ddo menos valor aos valores
e atitudes. Também conforme o nivel etario, ndo é? Portanto, o secundario sdo mais autbnomaos,
sabem o que querem, sabem... numa fase como &, por exemplo, no 2.° CEB, na qual eu estou, eu
acho gue devemos também valorizar ainda mais os valores e as atitudes, esta a ver? E dar menos
pontuacdo a sumativa. Mas a sumativa normalmente tem sempre dois tercos e a outra tem um
terco, normalmente. NOs estavamos com 70% de avaliacdo sumativa e 30%, Se ndo me engano,
nos valores e atitudes.”

Quais sdo os instrumentos de avaliacdo que conhece e quais 0s que considera mais
apropriados aos alunos do nivel etario em que leciona.

“como cada professor ndo pode fazer o que entende, nds temos de seguir mais ou menos
a dindmica do grupo disciplinar, esta a ver? E daquilo que o departamento nos diz, ndo é? Da
coordenagdo. Portanto, qual € que nds, no fundo, somos “obrigados” a dar praticamente dois
testes. Claro que podemos néo dar, ndo é? Temos liberdade para isso. Podemos utilizar outro tipo
de...,mas normalmente seguimos mais ou menos entre todos a mesma dindmica no agrupamento
e no mesmo grupo disciplinar, ndo é? Que é para todos os alunos terem mais ou menos as mesmas
ferramentas e os mesmos...inclusivamente, por vezes até se fazem testes que sdo iguais ou muito
parecidos...por exemplo na matematica nds trocavamos muitas ideias e tudo e ddvamos um teste
no mesmo dia a todos, no 5.° ano é no dia X, no 6.° ano é no dia Y...portanto, para ndo haver

grandes desfasamento, para haver um bocadinho de entrosamento entre os programas, as
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disciplinas e entre os testes. Portanto, nds temos, no fundo, que aplicar mais ou menos aquilo que
delineamos no inicio do ano. Com a nossa subjetividade e com a nossa, ndo é? Esta a ver? Eu
posso mandar fazer trabalhos, posso abdicar de um teste e dar um trabalho individual ou dar-lhe
outro tipo de situacdes. Ou fazer uma chamada diferente, pronto, mas de qualquer das formas esta
contemplado isso e atribui-se-lhe a pontuac¢do que esta mais ou menos definida.”

Extra- No inicio do ano o departamento estabelece o que vai ser trabalhado no inicio
do ano, mas, mesmo assim, o professor tem a liberdade de poder fazer diferente?

“Temos sempre essa liberdade. Agora, n6s temos de apresentar esses pontos de vista a
coordenacdo, a coordenadora do departamento que € para ver se é aprovado ou ndo, esta a ver?
Mas também mais ou menos € aquilo que a maioria aprova, esta a ver? Mas 0 que eu queria era
ndo dar testes. Sim senhor, eu até posso. Fica em ata que o0 meu tipo de avaliacdo nao vai ser, nao
vou seguir a metodologia dos testes e tal, tal, tal...pronto, depois fica definido em ata, pronto, o
meu tipo de avaliacho. Mas normalmente seguimos aquilo que o departamento
estipula...planifica¢des no inicio do ano. Sendo também cada um, por vezes, fugia, ndo é? Um
ia...também ndo pode ser assim. E é nessa base que definimos logo no inicio do ano.”

Com que frequéncia considera que esses instrumentos de avaliagdo devem ser
utilizados?

“olhe, eu ndo sei, mas isto estd...se o ano escolar estd partido em 3 periodos, sdo 3
periodos, portanto, dentro de cada periodo utilizamos, normalmente 2 testes. Normalmente o 3.°
periodo, ha um periodo que é mais curto, ndo ha tempo porgue temos outro problema que 0s
testes, como toda a gente dé testes, os testes estdo quase todos na mesma altura, na mesma semana
ou em duas semanas, depois ha sempre atividades extracurriculares da escola, etc., etc., e por
vezes depois a disciplina de Historia coincide com a disciplina de Ciéncias ou da ndo sei qué...em
que tem 90 minutos e nos queremos dar o teste nos 90 minutos...quer dizer, nem sempre...entdo
ha uma sobrecarga de teste ali para os alunos naquela...mas conforme estdo os programas e
conforme estdo as situagdes, tem de ser mais ou menos assim...porque sendo também damos um
teste e de um teste para 0 outro podiamos ndo ter sequer, ndo davamos conteido nenhum.
Portanto, nds estdvamos a avaliar o qué? Portanto, € mais nessa base. Portanto, normalmente, dois
testes sumativos em cada periodo. Associados ao teste sumativo temos o teste formativo
também...antes, na aula anterior, ndo é? Pronto, € mais ou menos ¢ isso...depois também ha os
outros, situacdes, também, outros elementos de avaliacdo que sdo os valores, as atitudes, sdo 0s
trabalhos, sdo...os trabalhos individuais, sdo os trabalhos de casa, sdo 0o comportamento...essas
coisas todas.”

Que importéancia atribui as fichas de avaliagdo? Justifique.

130



“olhe, as fichas de avalia¢do temos de atribuir porque se tem um peso de 70% temos de
atribuir, «entdo, concordas? Nao concordas...?» eu posso concordar ou ndo concordar, mas se se
estipulou aquilo, I6gico que eu tenho de fazer a média ponderada como esta estipulado, com base
nos elementos que tenho dos testes de avaliacao e de outros. Mas de qualquer das maneiras tenho
essa pontuacdo. Fazer essa triagem.”

Concorda com as provas de afericdo? Porqué?

“olhe...provas de afericdo para qué? Eu até concordo que, de vez em quando, que
houvesse umas provas de afericdo no sentido de ver o que estava bem, o que estava mal, onde é
que os alunos falhavam mais...e que depois houvesse realmente meios para poder superar isso.
Agora, fazer provas de aferi¢ao por fazer...e depois ndo temos mais nada...ndo tém, ndo t€m jeito
nenhum, no meu ponto de vista, estd a ver? Porque aferir n6s fazemos isso, ao fim ao cabo, no
inicio do ano com a avaliag@o diagndstica e tudo o mais, estd a ver? Acabamos por...agora, claro
que eu sei que o sistema educativo também tem de ter elementos, mas os elementos podiamos ir
buscé-los, inclusivamente, aos agrupamentos. Eles baseiam-se nas provas de afericao. Depois ha
uns anos que ¢ a prova de aferigdo, outros anos sdo exames de fim de ciclo, noutros...quer dizer,
temos andado aqui numa amalgama constante de processos...”

Que sugestdes propde para que o processo de avaliagdo se torne mais eficaz e
adaptado as atuais orientacfes curriculares?

“conforme estdo as orientagdes curriculares, ha sempre alguma coisa de novo que se pode
fazer. Agora, eu, em primeiro lugar, reestruturava os curriculos. Curriculos mais dinamicos,
curriculos mais praticos, curriculos...e muita coisa que se repete de ano para ano e que ndo tem
de se andar a repetir, estd a ver? Isso até desmotiva os alunos. Portanto...primeiro reestruturava
os curriculos E depois, associado a isso, reestruturava avaliagdo. O tipo de avaliagdo que eu
defendia, se os curriculos estivessem ja realmente alterados e se...Eu até me preocupava mais
com as aprendizagens, o tal perfil dos alunos, porque eu esqueci-me de dizer ha bocado que a
avaliacdo hoje também e o processo de ensino aprendizagem tem muito a ver, nés planificamos
de acordo com o perfil que o aluno tem que atingir aos X anos, ao fim de ciclo, etc., etc. ... as
nossas planificagdes sdo nesse sentido também, esta a ver? Portanto ...e como estava eu a dizer,
portanto, reestruturacdo de curriculos, curriculos novos, atraentes, motivadores, harmoniosos para
os alunos. A partir dai eu defendia a situacdo de «Ndo ha chumbos», existe a avaliacdo, sim
senhor, Mas outro tipo de avaliagdo que ndo...porque isto de rotular um aluno como ruim é muito
mau.”

Extra- E melhor avaliar qualitativamente do que quantitativamente.

“Sim, sim, porque repare 0 insucesso é uma palavra que existe ha relativamente pouco

tempo. Foi criada ja no século XX, inicio do século XX. Antes ndo havia sucesso. Quem estudava,
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classes ricas, classes que nem toda a gente estudava...e ndo havia em sucesso. Todos passavam,
todos... portanto... Quando ¢ que a palavra insucesso surgiu? Surgiu secalhar no inicio, nos
primeiros anos, nos anos 20, 1920, 1930, por ai... Quando comegou a haver um bocado a
massificagdo no ensino, quando toda a gente comecou a estudar... e claro, com esta massificacdo
do ensino que se deu, em Portugal, por exemplo, a volta de 1974, ou 1970 ainda com Marcelo
Caetano, ja comecou a abrir as escolas mais a todas as classes, esta a ver? Ricos, pobres, etc., etc.,
deu-se a massificacdo do ensino. claro, Ao dar-se a massificacdo do ensino a este volume todo,
vem alunos bons, vem alunos com condigdes menos... Ha uma coisa que nds temos, nem todos
os alunos tém as mesmas condigdes... uns t€ém condigdes mais favoraveis do que outros que ndo
tém meios. Ao dar-se essa massificacdo do ensino claro que A palavra em sucesso foi cada vez
alastrando mais, Por que nem todos tém as mesmas ferramentas e depois nés vimos na altura do
25 de abril nem professores havia com habilitaces profissionais para dar, para lecionar e nos, eu
sou testemunha de que aparecia nas escolas, nos liceus, professores que ndo tinham o minimo de
vocagdo nem o minimo de cuidado, nem nada e davam, vendiam ali umas aulas, esta a ver?
Portanto, isso...insucesso existe quando se deu a massificagdo. Se se deu essa massificacdo
também devia haver outras ferramentas No sentido de vermos que nem todos somos iguais e que
nem todos atingimos as coisas a0 mesmo tempo porque ndo temos as mesmas ferramentas, néo
&7

Extra- o professor acredita que num futuro préximo, a médio prazo, essas reformas
educativas acontecerdao? Pelo menos a nivel avaliativo, ou nem tanto assim?

“olhe...eu acreditar, acreditava...s6 que ao longo de 40 anos que eu leciono e ainda ndo
vi grandes transformacdes. .. espero bem que sim. Quero acreditar...quero acreditar que haja uma
varinha de condao, que haja alguém que diga assim «ndo, vamos realmente ver as coisas sérias
para o pais e vamos ver na educacdo o que faz falta, o que néo faz, o que € bom e o que ndo é.
Que caminho vamos seguir.» estd a ver? Isso sim, mas... tenho esperanga de que sim, ndo sei
quando, mas pronto...”

“nods temos a Escola da Fonte que tem uma metodologia diferente e que todos mais ou
menos temos uma ideia, pelo menos ja ouvimos falar que a avaliagdo é diferente, que todos
participam, que todos...sim senhor, e até dizem que d4 bastantes resultados. E natural que seja,
pode ser por ai ou pode ser um exemplo e depois limar aquilo que esta pior e comecar a caminhar
noutro sentido, ndo é? Pronto, acrescentar aquilo que...¢ uma ideia. Havemos de la chegar, ndo
sei, pronto...tenho esperanca que sim e oxala que sim, para bem do nosso sistema educativo e da
populagdo nesse sentido, que € o que nds queremos...nds queremos que Portugal tenha sucesso

no mundo e que... a formagdo é fundamental para sairmos da cepa torta em que nos encontramos.”
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Extra- A partir do momento em que temos a escolaridade obrigatoria até ao 12.°
ano, temos de pensar nessas coisas.
“sim, um pais que ndo aposta na educag¢ao dificilmente saird do marasmo...,mas pronto,

vamos acreditar que sim...”

Dimenséo 4:

Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais dificuldades sentidas
pelos professores no processo de avaliacédo dos alunos?

“olhe, as dificuldades, sei la...que dificuldades € que noés...€ mais estas ferramentas as
dificuldades que n6s podemos sentir...se, a partida, nos...dificuldades, eu penso que também no
ensino falta um bocado de formag&o na forma mais, nas novas metodologias. Porque hoje, e de
h& varios anos, formagédo, formacdo de professores, que é obrigatorio toda a gente participar e
tudo...,mas € uma formag¢ao um bocadinho a “doc”, digo eu... porque na area especifica que nds
precisamos mais, é onde é que ela falha, esté a ver? «sim senhor, ha muitas a¢des de formag&o de
informatica, ha de ndo sei qué, formacdes de ambito mais genérico, mais...» mas digamos assim,
olhar para o programa da Matemaética, para os curriculos, vamos trabalha-los, vamos ver que
outras formas, como é que nds podemos abordar estes conteudos de outra forma, etc., etc., isso ai
vejo pouco, vejo pouco...portanto, formagdo era fundamental que fosse diferente...agora que
outras dificuldades é que a gente tem na avaliacdo? Se nds temos de seguir mais ou menos este,
que esta devidamente planeado, ndo é? Os critérios de avaliagdo... é s6 segui-los, mais ou
menos...com mais...para mim, o que € mais dificil & fazer os testes. Fazer um teste adequado, um
teste em condigOes, esta a ver? Isso € o mais...porque um teste bem feito demora muito tempo a
fazer, com todos os predicados que devem de ser, com todas as coisas a que deve...ndo €?
Pronto...agora, se o teste...o teste tem de ser adequado a turma, deve ser adequado aos alunos
também, ao tipo de alunos. E, por vezes, podemos facilitar mais um bocadinho porque também é
muito moroso, um professor que tenha 6 ou 7 turmas estar a fazer 6 ou 7 testes diferentes também
ndo ¢ facil, estd a ver? Pronto... € mais nesse sentido.”

Pelo seu conhecimento e experiéncia, quais sdo as principais dificuldades sentidas
pelos alunos no processo de avalia¢io?

“eu, para mim, penso que sdo mais os recursos que eles tém em casa, a falta de condi¢des
muitas das vezes, ndo é? Portanto, um aluno que ndo tenha condi¢fes nunca pode ter 0 mesmo
desempenho que um aluno que tenha quem os ajude, que tenha método, que tenha etc., etc., ndo
€? Portanto, claro que um aluno que ndo tem as condi¢des tem mais dificuldades em ser
avaliado...normalmente estes alunos que estdo mais “desfavoraveis”, que sdo os alunos dos
escalOes, etc., normalmente também estdo associados a familias, as vezes, um bocado...ndo diria

degradadas, algumas, outras, pronto...sdo familias destruturadas, por vezes, familias que ndo
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ligam tanto aos filhos...que ligam se for para reclamar...se for para reclamar de qualquer coisas
mas sem qualquer fundamento...agora para os acompanhar, para os poder ajudar e para poder
colaborar com o professor € muito dificil, porque eles tém que, os encarregados de educacdo e 0s
pais tém gue se convencer de uma coisa, a educacao nado é so do professor. A educacéao parte de
casa. E a primeira. Contudo, devemos ajudar a dar o nosso contributo, certo? E por vezes os pais
demitem-se um bocadinho da fungdo para a qual sdo progenitores, ndo é? Alias, nds vemos hoje
que as escolas acabam por ser o deposito dos alunos. Quanto mais tempo...eles sé reclamam que
estd 14 mais tempo, o resto ndo interessa. E a escola ndo é isso, estd bem? Portanto, ndo é um
deposito...entdo quando é que eles convivem com a familia? Depois sdo traumatizados, depois
s&0, falta-lhe qualquer coisa, depois sdo hiperativos, depois sdo....pois, pois claro que sdo. E 1ogico
que se eles ndo ttm quem os acalme, se eles ndo tém quem lhe dite as regras fundamentais, 0s
principios, os valores, etc. ... esta a ver?”

“alias Diana, nds estamos a assistir hoje a isto. Eles querem que os filhos vao € para a escola. Se
ha virus ou ndo... (...)”

“nods hoje estamos a criar robds, ndo ¢ pessoas...porque as pessoas sentem, as pessoas
veem, etc., etc. ...estamos a criar robds porque hoje a vida de um aluno ¢ esta. Sai de casa, levanta-
se as 7h da manhg, se ndo for antes, vai para a escola, tem as areas curriculares, muito bem. Mas
depois disso ainda tem a outra componente. Secalhar tem uma carga igual a outra. Quer dizer, vai
para a piscina, depois vai para 0 hdquei, depois vai para o futebol, depois tem que ir para a masica,
depois tem que ir...quer dizer...¢ uma coisa fantéstica...e antes das 20h, 21h ndo chega a casa e
quando o aluno chega a essa hora...nos vemos por nds. Nos estamos todo o dia, chegamos a casa
temos a vontade de estudar, fazer outra coisa, ou de...? Nao. Nao ¢ facil. Principalmente, os
alunos, os jovens, muito mais. Quando é que eles brincam? Quando é que eles sdo criangas?
Quando € que eles realmente...? Pronto...a sociedade quer isto...”

No processo de avaliagdo, quais sdo 0s aspetos que destaca pela positiva? E pela
negativa? Porqué?

“quer dizer, eu, no fundo, ja fui dizendo isso ao longo desta entrevista, ndo é? Os aspetos
positivos e 0s aspetos negativos que possa ter a avaliacdo. Eu vejo mais aspetos negativos na
avaliacdo, neste tipo de avaliacdo, atencdo, do que positivos, ndo é? Eu seguia a metodologia que
disse no inicio... sou adepto dessa...devemos preocupar-nos mais com as aprendizagens e muito
menos com a avaliagdo. Portanto, a partir dai...agora, neste momento temos de seguir esta
avaliagdo. ..aspetos positivos, hum...aspetos negativos. ..isso, a avaliagdo ai € muito subjetiva. E
aquilo que eu disse logo no inicio. Atribuir um nivel, atribuir um nimero a um aluno...ele por
vezes...temos tido casos de alunos em que eles até num teste até podem ter negativa e oralmente

até sdo pessoas interessadas, sdo pessoas que até respondem, até o raciocinio matematico, por

134



exemplo na matematica, fenomenal. Nas ciéncias a mesma coisa. Ja tive alunos que a nivel oral
eram fantasticos, respondiam a tudo, estavam tudo...chegavam a escrita, pronto... nao
correspondia, ndo é? Claro que a gente tem de valorizar isso e saber fazer a triagem e valorizar
também a parte oral porque a sumativa ndo sdo sO os testes. Também a componente oral
também..., portanto, aspetos positivos, aspetos negativos, eu acho que ja os mencionei ao longo
desta entrevista alguns aspetos positivos e negativos...”

Qual a sua opinido relativamente a participacdo (ou ndo participacdo) dos pais no
processo de avaliagcdo?

“olhe... eu tenho tipo pouco contacto porque ndo tenho sido diretor de turma.
Normalmente os encarregados de educagdo tém um contacto prioritario com os diretores de turma.
Com o professor que, normalmente, a qual tem um problema mais especifico com um aluno, entdo
ai chamamos o encarregado de educacéo e esta o professor. Portanto, um diretor de turma podia
tecer uma ideia muito mais concreta sobre o papel do encarregado de educacdo no...agora, é
aquilo que eu ja disse anteriormente. Acho que os encarregados de educacao hoje demitem-se um
bocadinho daquilo que lIhes compete. Demitem-se um bocado das func¢des que deviam ter como

pais e como encarregados de educagdo. Nem todos, felizmente. Mas a maioria.”

Dimenséo 5:

Espaco para o entrevistado falar livremente sobre o tema (por exemplo: sobre este
assunto gostaria de acrescentar mais alguma informacgdo que néo tenha sido abordada
anteriormente?)

“olhe, a ndo ser o apelar para que realmente o ensino obrigatorio, que se demita este tipo
de avaliacdo e que se avance noutro sentido. Atencdo, mas ndo é acabar com a avaliagdo por
acabar, ndo é? Ha que reestruturar a escola no geral, ndo é? Para seguirem os alunos que ndo
conseguem chegar aquela meta tdo depressa, mas pronto. Ir acompanhando até chegarem, esta a
ver? E nesse sentido. N&o quer dizer que os contetidos que temos para. .. que sejam atingidos em
nove anos...até pode precisar de mais um ano...qual é o problema? E se forem 10? Nao €? Quer

dizer, ¢ mais nessa base que eu, que eu... estd bem?”.
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