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Percegdes dos alunos e professores sobre a utilizagao de estratégias de
ensino e aprendizagem diversificadas

Joana Coutinho de Matos?!, Maria José Rodrigues?®
joanacoutinhodematos@hotmail.com, mrodrigues@ipb.pt

IBscola Superior de Educagéao, Instituto Politécnico de Bragancga, Portugal

Resumo

Integrada no Mestrado de Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), a unidade curricular,
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), concedeu-nos o contacto com cinco contextos escola-
res distintos, o que nos outorgou a realizagdo do presente trabalho. Descritivo, investigativo e
reflexivo sdo os adjetivos que o caracterizam. Descritivo pois relata cinco das muitas experi-
éncias de ensino e aprendizagem (EEA) preconizadas nos contextos referenciados. Investiga-
tivo dado que implementamos nestes locais um processo de averiguacao e de pesquisa sobre
estratégias de ensino e aprendizagem que articulam a agdo do docente e do aluno e que condu-
zem as aprendizagens destes. Por fim, reflexivo porque ao longo da pratica educativa, bem como
no momento de escrita deste trabalho questionamos e pesquisamos sobre varios aspetos. Aten-
dendo que cada contexto é unico e especial, consideramos que a implementag¢ao de estratégias
de ensino e aprendizagem diversificadas sédo de facto uma mais-valia para todos, pois permi-
tem ir ao encontro de cada um e variar o processo educativo. Deste modo, Quais as percegoes
dos alunos e professores sobre a utilizagao de estratégias de ensino e aprendizagem diversifica-
das? foi a questao-problema que norteou a nossa investigag¢ao. De cariz misto e assente numa
investigagao-ag¢ao, recorremos ao inquérito por questionario, aplicado aos 80 alunos; ao inqué-
rito por entrevista, realizado aos 6 professores cooperantes (PC) e ao par pedagogico (PP); e as
notas de campo, retiradas ao longo de 8 meses, para responder aos propositos investigacionais.
ApOs a analise estatistica e de contetido dos dados quantitativos e qualitativos e da respetiva
triangulagao, emergiram resultados que nos possibilitamn dar resposta & questao-problema mas,
essencialmente, comprovar a necessidade de ser desenvolvido um processo de ensino e apren-
dizagem diversificado. Os alunos, o tempo, o programa e o contetido sao os aspetos que sobres-
saem no momento de selecdo das estratégias. O jogo evidencia-se como a estratégia predileta
dos alunos. Em relac¢do as estratégias menos preferidas, a decisédo ndo € unanime. Por ultimo,
os inquiridos afirmaram que com a aplicagédo de estratégias de ensino e aprendizagem diversifi-
cadas adquirem novos conhecimentos. Concluimos, assim, a necessidade de aplicarmos estraté-
gias diferenciadas para promovermos um processo educativo inovador e que va ao encontro da
especificidade de cada aluno.

Palavras-Chave: pratica de ensino supervisionada; estratégias de ensino e aprendizagem; acio
educativa; experiéncias de ensino e aprendizagem

1 Introducgéo

Desde o inicio da formacéao (Licenciatura e Mestrado) foi-nos suscitado e despertado o de-
sejo de promovermos aulas diversificadas em que o principal mote fosse o envolvimento do
aluno e o seu desenvolvimento integral. Assim, uma das nossas grandes preocupagdes ao
longo da pratica educativa, recaiu em “revolucionar” o ensino e consequentemente a aprendi-
zagem através de novas praticas. Deste modo, aquando do momento da planifica¢ao das aulas,
pesquisamos e selecionamos estratégias que fugisserm um pouco 4 rotina existente na sala de
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aula. Desta forma, fornos ao encontro do que Morais (R000) defende, “as estratégias a utili-
zar por cada professor devem, primordialmente, promover no aluno a vontade de aprender
e convidéa-lo a estar mentalmente dentro da sala de aula, construindo o seu conhecimento,
de acordo com uma, perspectiva construtivista da aprendizagem escolar” (p. 62). Contudo, o
facto de querermos modernizar as praticas educativas nao excluiu a repeti¢do de estratégias
(quando tal ocorreu preparavamo-las de outra forma) nem o uso de estratégias tradicionais.
Neste seguimento, tentamos incutir numa aula varias estratégias para que o processo educa-
tivo se caracterizasse pela diversidade. Desta feita, 0 tema da nossa investigacio recaiu nas
estratégias de ensino e aprendizagem que sdo cruciais no processo educativo pois sdo atra-
vés destas que, em conjunto, o professor e o aluno atingem os objetivos educacionais a que se
propuseram.

A oportunidade de implementarmos a investigac¢ao, atividade de averiguacio, reflexao e
inovagéo, surgiu no dmbito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada, inte-
grada no 2.° ano do Mestrado do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Como tal, fomos in-
seridas em contexto de 1.° e 2.° CEB. No primeiro caso integramos uma turma de 3.° ano de
escolaridade, e no 2.° CEB, trés turmas de 5.° ano nas areas disciplinares de Portugués, Mate-
matica e Historia e Geografia de Portugal, ja na area de Ciéncias Naturais foi numa turma de
6.° ano. Todas estas turmas pertenciam a trés escolas da cidade de Braganca.

Pretendendo apresentar a investigagéo levada a cabo, o presente artigo encontra-se divi-
dido em trés importantes pontos: (i) a abordagem concetual relativa as estratégias de ensino
e aprendizagem, (ii) a metodologia caracterizadora do processo de investigacao seguido, (iii)
os resultados e por fim, (iv) as conclusodes sobre o estudo.

2 Estratégias de ensino e aprendizagem

Presentes na planificac¢io e utilizadas no decorrer do processo educativo, as estratégias de
ensino e aprendizagem surgem para facultar resposta as variadas questdes: De que forma a
acao sera organizada?, A agdo estard devidamente adequada ao publico-alvo?, E aos objeti-
vos?, Que tarefas serdo propostas?, Que recursos serdo necessarios?, etc. Se primeiramente
existe uma preocupacio em selecionar estratégias que respondam a todas estas e outras in-
terrogacoes, seguidamente o docente dedicar-se-4 na diversificagdo das mesmas ao longo do
processo educativo. Como refere Mesquita (2013) a diversificagdo das estratégias é um “ele-
mento de motivagdo para a aprendizagem das criangas, o que pressupde deslocar metodolo-
gias de ensino de «um processo mecanico» para um processo ativo, procurando «que alunos
(...) tenham aprendizagens significativas»” (p. 88).

2.1 De estratégia a estratégia de ensino e aprendizagem

Dos vocabulos gregos stratos (exército) e agem (conduzir ou comandar), foi no meio mili-
tar que a palavra estratégia surgiu. Dado o contexto, o referido conceito exprime a agéo de co-
mandar ou conduzir o exército para alcang¢ar um objetivo pré-definido (Martins, 1983). Mais
tarde, o mesmo termo associou-se a area desportiva (Roldao, 2009) onde ainda hoje se ouve
comumente “a estratégia de jogo utilizada pelo treinador”, ou seja, o treinador organiza um
plano com determinadas artimanhas que sdo executadas pelos seus jogadores cujo propdsito
final é ganhar o jogo. Posteriormente, o termo passou a ser empregue no ramo empresarial,
diplomatico, politico, econémico (Mazzioni, 013), artistico, cultural e publicitario (Roldao,
2009). Contudo, a concegdo em analise contempla também uma relagdo iminente com o en-
sino, tal como proferem Petrucci e Batiston (citados em Mazzioni, 2013). Para Roldao (2009)
trata-se de “conceber, e concretizar, ajustando-o ao longo da acg¢do, um percurso intencional
orientado para a maximizagao da aprendizagem do outro” (p. 96). Através das afirmagdes su-
pracitadas coligimos que quando a estratégia se relaciona com o ensino também se interliga
com a aprendizagem. Portanto, e reportando para o mundo escolar, o professor para ensinar
planeia uma ou mais formas, adequando-as ao conteudo mas sobretudo ao aluno para que este
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aprenda. Assim, e devido a esta liga¢cdo entre o ensino e a aprendizagem surgem as estratégias
de ensino e de aprendizagem. Pela sua designacio, as estratégias de ensino e aprendizagem
funcionam como um aglomerado de etapas sequencializadas e relacionadas que conduzem o
trabalho do professor e do aluno até & obtencao dos objetivos propostos. Desta forma, o termo
conjuga similarmente as agdes desempenhadas pelo professor e pelo aluno, ou seja, o ato de
ensinar e o de aprender. Ribeiro e Ribeiro (1990) definem estratégias de ensino e aprendiza-
gem como

um conjunto de acgdes do professor orientadas para alcangar determinados objectivos
de aprendizagem que se tém em vista (...) e implica um plano de acg¢ao para conduzir
0 ensino em direcgéo a objectivos fixados, traduzindo-se tal plano num determinado
modo de se servir de métodos e meios para atingir esses resultados (p. 439).

Por outro lado, Vieira e Vieira (2005) entendem as estratégias como “um conjunto de ac-
¢des do professor ou do aluno orientadas para favorecer o desenvolvimento de determinadas
competéncias de aprendizagem que se tém em vista” (p. 16). Para Abreu e Masetto (citado
por Viveiro, 2010) as “estratégias sdo meios que o professor utiliza em sala de aula para fa-
cilitar a aprendizagem dos alunos, ou seja, para conduzi-los em direg¢do aos objetivos daquela
aula, daquele conjunto de aulas ou daquele curso” (pp. 43-44). Na mesma perspetiva Silva e
Lopes (2015) definem-nas como um guia de “um conjunto de a¢gdes intencionais desenvolvidas
pelos professores com o objetivo de assegurar a aprendizagem dos alunos (...) e traduzem-se
em meios para possibilitar que os alunos alcancem os objetivos de aprendizagem previamente
definidos” (p. 53).

Podemos concluir através dos autores supracitados mas também de Siméo (R00R), e de Lo-
pes e Silva (citado em Ribeiro, 2012) que as estratégias de ensino e aprendizagem se propdem
4 consecucgao de objetivos claros e definidos através de um plano estruturado, 16gico, consci-
ente e congruente que conjuga ac¢des educativas do professor e do aluno. As estratégias sao
previamente definidas pelo professor aquando da elaboragéo da planificagdo contudo, podem
ser retificadas/adaptadas no momento de agéo.

2.2 Classificagdo das estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na pratica educativa

Incontaveis sdo as estratégias de ensino e aprendizagem que existem e por isso, sdo va-
rios os autores que se debrugam em agrupa-las recorrendo a diferentes critérios (Vieira &
Vieira, 2005). Por exemplo: Ribeiro e Ribeiro (1990) baseiam-se nos modelos cognitivos, ja
Libaneo (citado em Viveiro, 2010) tem em considerac¢ao a relag¢ao entre o ensino e a aprendi-
zagem e Pereira (1992) utiliza as estratégias de acordo com os objetivos. Na impossibilidade
de apresentarmos as varias classificagdes, de forma mais profunda, ostentaremos somente
a categorizagao de Spitze (citado por Vieira & Vieira, 2005), uma, vez que foram, frequente-
mente, utilizadas durante a nossa ag¢ao educativa.

Spitze (citado em Vieira & Vieira, 2005) rege-se pelo principio da realidade para categori-
zar as estratégias de ensino e de aprendizagem. Assim, surgem as secgdes: situagoes da vida
real, simulagdes da realidade e abstragoes da realidade.

Entende-se por situagdes da vida real, as estratégias de ensino e aprendizagem que envol-
vem ativamente o aluno no processo educativo resultando na construcgio das suas proprias
aprendizagens. Este envolvimento pode ocorrer sobre forma orientada ou ndo orientada. No
primeiro caso, o docente faculta aos alunos dados, situagoes, pistas que o conduzem ao ob-
jetivo pretendido. Assim, podemos afirmar que existe uma interajuda, ainda que moderada,
do docente em relagédo ao aluno. Em contrapartida, quando o envolvimento do aluno ndo é
orientado, ou seja, é livre significa que “os alunos apresentam os dados ou casos e formulam
as generalizacgdes ou regras de solugdo do problema em anéalise” (Ribeiro & Ribeiro, 1990, p.
452). Concluimos desta forma, que as estratégias inerentes a esta sec¢gado conduzem a aprendi-
zagens significativas pois permitem que “os alunos estabelecam relacdes significativas entre
0 que sabem (o0s seus proprios conhecimentos) e a nova informagao” (Siméo, 2002, p. 37).
Neste grupo encontram-se estratégias como: o inquérito, os estagios, o questionamento, etc.
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Seguidamente, o grupo das simulac¢odes da realidade assenta numa, interagio oral entre to-
dos os intervenientes que possibilitam o enriquecimento de todos, pois no momento de parti-
lha, de reflex&o ocorre, efetivamente, construgéo de saberes (Vieira & Vieira, 2005). Na, nossa
opinido, o facto de existir uma comunicagéo ativa desenvolvem-se capacidades sociais deve-
ras importantes no desenvolvimento global do aluno, nomeadamente: o saber ouvir e o saber
esperar. A discussao em pequenos grupos, o trabalho de grupo, a exploragao de recursos sao
trés das muitas estratégias de ensino e aprendizagem incluidas neste grupo.

Por ultimo, as estratégias que integram as abstragdes da realidade caracterizam-se “pela
comunicagao unilateral do agente de ensino (professor ou manual escolar, por exemplo) para
0s alunos que pode decorrer em toda a aula ou partes da mesma” (Vieira & Vieira, 2008, p.
20). Neste sentido, deduz-se que o aluno nao constroi os seus conhecimentos mas recebe-os
através do docente. Portanto, o professor é interveniente principal de toda a ac¢ao educativa.
Apesar de nao sermos apologistas desta pratica, assumimos que em determinados momentos
existe a transmissdo de contetdos. Tal acontece, quer pelo desenvolvimento do aluno, quer
pelo contexto educativo, mas também pelo tempo que o docente tem para lecionar os imensos
conteudos programaticos. Pertencentes neste grupo encontram-se estratégias como: a expo-
sigdo, o treino ou a pratica e o exame.

3 Metodologia

Dada a amplitude do tema, estratégias de ensino e aprendizagem, focamos a investigacao
para: Quais as percegdes dos alunos e professores sobre a utilizagdo de estratégias de
ensino e aprendizagem diversificadas?

Formulada a questido-problema tornou-se crucial definirem-se os objetivos investigativos e
que permitem dar resposta & anterior questao. Deste modo, reconhecer os fatores que influ-
enciam a selegdo de estratégias, identificar as vantagens e as desvantagens da utilizagdo
de multiplas estratégias, conhecer as estratégias preferidas dos alunos, apontar os mo-
tivos que justificam a preferéncia de estratégias por parte dos envolvidos e detetar as
capacidades desenvolvidas segundo os alunos através do uso de diversas estratégias
representam os objetivos.

3.1 Natureza da investigagao

Embora na opinido de autores como Shaffer e Serlin (2004 citado em Morais & Neves,
2007), os métodos quantitativos e qualitativos sejam incompativeis, nos Gltimos anos a uti-
lizagao simultanea dos métodos tem sido uma realidade. Quando tal acontece, intitula-se a
investigac¢do como recurso aos métodos mistos (Sousa & Baptista, 2011). Nas palavras de
Morais e Neves (2007), o recurso a “diferentes métodos de anélise [pois] sdo Gteis porque se
dirigem para diferentes tipos de questoes” (p. 75). Posto isto, a opgao metodologica seguida foi
a mista porque permitiu-nos precisar de modo mais detalhado o estudo em causa dado que
cada objetivo foi analisado e estudado com critério e especificidade pois existiu uma técnica e
consequentemente, um instrumento ideal para cada.

No que concerne ao design do estudo, este enquadra-se numa Investigagdo-Agao (I-A) que
na perspetiva de Cohen e Manion (1987) trata-se de

um procedimento in loco, visando lidar com um problema concreto localizado num
contexto imediato. Isto significa que o processo é constantemente controlado passo a
passo (numa situagao ideal) durante periodos de tempo varidveis, utilizando diversos
modos de avaliag¢do (diarios, narrativas, entrevistas, questionarios e estudos de caso,
por exemplo), de modo que os resultados obtidos levem a reformulagdes, modificagodes,
ajustamentos e mudancgas de direcgao, conforme as necessidades, de modo a orientar
a investigag¢ao no caminho mais adequado (citado em Sousa, 2005, p. 96).
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Estabelecendo o paralelismo & presente investigac¢ao realizada, trata-se de um percurso
executado por noés (estagidrias e autoras deste trabalho) envolvendo todo o contexto, isto &,
a sala de aula, os alunos, os professores cooperantes (PC) e o par pedagodgico (PP), com a fina-
lidade de responder & questdo-problema. Para tal, preparamos um conjunto de experiéncias
de ensino e aprendizagem bem como instrumentos de recolha de dados adequados & investi-
gacao.

3.2 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

As técnicas de recolha de dados facultam ao investigador os instrumentos necessarios que
Ihe possibilitars retirar do contexto as informagdes pertinentes para o tema em analise.

A técnica da observacgdo assumiu-se como “participante” (Sousa & Baptista, 2011, p. 88)
porque integramos as varias salas de aulas para vermos, constatarmos e registarmos a forma
como os alunos reagem e atuam a aplicagdo de diferentes estratégias. Os registos dos dados
sobre as ac¢odes, as opinides e as perspetivas dos diferentes intervenientes sdo, comummente,
designados de “notas de campo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150). Este instrumento “dao uma
descri¢cdo das pessoas, objectos, lugares, acontecimentos, actividades e conversas [mas tam-
bém] ideias, estratégias, reflexdes e palpites, bemn como padrdes que emergem” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 150). Sempre que possivel, as notas de campo eram realizadas em tempo real
e incidiam em todos os aspetos inerentes & aplicacio de estratégias diversificadas.

A técnica do inquérito consiste em colocar uma panoéplia de questdes aos sujeitos com o
objetivo de estudar as suas opinides, as suas atitudes e os seus pensamentos “tendo em vista
uma, generalizagdo” (Sousa & Baptista, 2011, p. 90). Incluidos nesta técnica estdo instrumen-
tos como a entrevista e o questionario.

O inquérito por entrevista baseou-se num guido previamente elaborado pelo investigador
que abarcava somente questdes abertas em que foram distribuidas por blocos, necessarios “co-
nhecer para chegar ao objectivo central” (Sousa, 2005, p. 53). Deste modo, a entrevista assen-
tava na tipologia semiestruturada. Este instrumento foi aplicado a todos os PC e ao PP, logo,
um total de sete individuos, no final da nossa interveng¢ao em cada contexto. Inquirimo-los
porque estiveram sempre presentes durante a nossa intervengio e consideramos importante
integrar as suas opinides, os seus saberes e as suas vivéncias nesta investigagao.

Definido como um instrumento que “visa recolher informagdes baseando-se, geralmente,
na inquirigdo de um grupo representativo (...) [e para tal] coloca-se uma série de questoes
que abrangem um tema de interesse para os investigadores, ndo havendo interac¢ao directa
entre estes e os inquiridos” (Sousa & Baptista, 2011, pp. 90-91), o inquérito por questionario
distingue-se da entrevista pelo facto de as respostas serem escritas pelo préprio inquirido. O
questiondrio por nés aplicado assenta na tipologia mista porque alberga perguntas abertas
e de escolha multipla (Sousa & Baptista, 2011) que vao ao encontro dos objetivos definidos.
Tal como na entrevista, os alunos preencheram individualmente os questionarios, que foram
adaptados as estratégias utilizadas naquela turma, apds a nossa pratica, em situagéao presen-
cial e em anonimato.

4 Resultados

Ap0bs o tratamento dos dados qualitativos e quantitativos através da analise de contetdo e
estatistica, conseguimos dar respostas aos objetivos que pretendiamos atingir para que assim,
a questao-problema fosse respondida.

Para o objetivo, reconhecer os fatores que influenciam a selegéo de estratégias, foram enun-
ciados 11 aspetos. Destes, os alunos foi o fator mais vezes mencionado, num total de 6. Segui-
damente, surgiu o contetdo e o tempo referidos por 5 entrevistados. Com menor numero de
ocorréncias emergiram: os programas e os saberes dos alunos. Proferidos s6 uma vez e por
diferentes entrevistados, temos: os fatores logisticos, o ritmo dos alunos, as vivéncias dos alu-
nos, a maturidade dos alunos e as condig¢des de aplicabilidade. Ao longo da nossa intervengao
sentimos, essencialmente, que os alunos, o programa e o tempo sdo fatores condicionantes.
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Quanto as vantagens e as desvantagens implicitas na aplicagdo de multiplas estratégias
foi evidente que as primeiras superam as segundas, ou seja, foram mais as vantagens do que
as desvantagens. Aulas dindmicas, diversificadas e proactivas, alunos dedicados e atentos,
formas diferentes de ensinar, docentes empenhados, variedade de materiais, mas também ir
a0 encontro dos alunos e dos seus interesses, leva-los ao sucesso e mostrar-lhes realidades
dispares foram as vantagens apontadas. Em contrapartida, a confusédo inicial causada aos
alunos, uma errada aplicacdo, o tempo, a dificuldade em aplicar em contextos heterogéneos,
as dificuldades dos alunos em descobrirem sozinhos o conhecimento, estratégias mais efica-
zes que outras e a ndo consecugado da estratégia planeada por varios fatores constituiram o
leque das desvantagens. No que diz respeito &s nossas conceg¢des, consideramos que as van-
tagens da aplicagédo de estratégias diversificadas sdo claras. Os inconvenientes prendem-se,
de facto, numa situac¢do inicial em que o docente ndo conhece bem os alunos e as estratégias,
porque consideramos que & medida que o docente vai atuando, consciencializar-se-4 dos pon-
tos fortes e fracos das estratégias e conjugara isso com os alunos. Outro aspeto que influencia,
efetivamente, a aplicag¢édo das estratégias mas que contudo, ndo pode ser corrigido é a impres-
sibilidade que a sala de aula tem, ou seja, os alunos so, em certa medida, “caixinhas surpre-
sas” pelo que nos surpreendam muitas vezes. @uando tal ocorre, cabe ao docente com os seus
conhecimentos atuar, reformulando o processo educativo.

O jogo foi a estratégia de ensino e aprendizagem que se evidenciou, com grande destaque,
como a predileta dos alunos. Tal resultado dever-se-4 muito provavelmente ao facto de reunir
tudo aquilo que os alunos mais gostam, ou seja, diversao, competigdo, aprendizagem e inte-
rac¢ao. Contudo e numa perspetiva de continuarmos o estudo sobre estratégias de ensino e
aprendizagem, questionamo-nos: Por que razio o jogo é tdo bem recebido pelos alunos dado
que fora de contexto escolar lidam, diariamente, com este?. Em relac¢ao as estratégias menos
preferidas, a decisdo nao foi unanime pois ndo existiu uma, nem duas que se destacaram mas
sim um conjunto de estratégias que, curiosamente, foram as comummente utilizadas pelos
PC e que séo as apelidadas de tradicionais. Tal acontecimento, comprova a necessidade de
modernizarmos e alterarmos as praticas educativas.

A aulg foi diferente, aprendi novos contetdos e trabalhei com o0s meus colegas foram os
motivos que justificam a elei¢cdo de determinadas estratégias em detrimento de outras. O pri-
meiro motivo comprova, efetivamente, a importancia de serem empregues estratégias dife-
rentes pois 0s alunos reparam na novidade, na inovagao. Além disso, este aspeto foi inameras
vezes mencionado nas varias questdes dos questionarios e em todos os contextos escolares.
Verificamos de facto, a importancia que eles atribuem a tudo o que foi diferente.

Quanto & capacidade que segundo os alunos foi desenvolvida com a aplica¢do das estra-
tégias diversificadas, a decisédo foi geral e ditou a aquisi¢do de conhecimentos que integra o
dominio cognitivo.

5 Conclusobes

Desta investigacido comprovamos que existe de facto a necessidade de inovarmos todo o
processo educativo através da aplicacido de estratégias diversificadas. Dizemo-lo quer pelos
dados obtidos quer pela presenga na sala de aula de alunos cada vez mais distintos nas suas
personalidades, conhecimentos e vivéncias. Se atualmente temos nas salas de aulas um maior
numero de alunos que se repercute na variedade aos mais diversos niveis, temos por obriga-
¢ao implementar estratégias que se adequem a cada um. Além disso, a sociedade atual exige
cada vez mais dos seus intervenientes e por isso, cabe & escola e inerentemente aos docen-
tes preparar os alunos para a futura intervencao ativa, participativa, refletida e consciente.
E para que tal seja possivel, devem ser empregues em contexto escolar estratégias diversi-
ficadas que permitam para além da aquisigdo dos conteudos, o desenvolvimento de diversas
capacidades, transversais a todas as areas do saber, nomeadamente: o raciocinio, a argumen-
tagdo, a comunicagao, ete.
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