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APRESENTAGAO

Os textos reunidos na nessa coletdnea “Formacdo permanente de
professores: experiéncias Iberoamericanas”, conservam entre si a pluralidade de
olhares e reflexdes sobre a formagao de professores. A ideia de organizar um livro
de inspiragao ibero-americano emergiu da necessidade de conhecer experiéncias e
compreender os movimentos da formacgao de professores nesses trés paises.

Num momento de caos, tentar organizar € mera quimera. Mesmo assim, nao
podemos nos furtar da reflexdo sobre o feito, 0 que se faz e o que se planeja ou
pretende fazer. Afinal, deixar de ponderar sobre as acbdes formativas &€ permitir a
manutencdo do status quo. Como professores, pesquisadores, militantes da
educacgao, isso ndo pode fazer sentido.

Assim, esperamos que as pesquisas ora apresentadas possam contribuir para
a reflexdo sobre a tematica da formacao continuada de professores e possa gerar

novas pesquisas e publicagdes.

Setembro de 2019,

Francisco Imbernon,
Alexandre Shigunov Neto e

Ivan Fortunato
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CAPITULO 26 — EDUCAGAO NAO-FORMAL: CONTEXTOS E PRATICAS NA
FORMAGADO INICIAL DE PROFESSORES

Angelina Sanches, llda Freire-Ribeiro e Elza Mesquita

A complexificagdo do sistema social global apresenta questdes, processos de
transformacdo e desafios que, de uma forma ou de outra, inquieta paises,
comunidades, instituicbes e, por conseguinte, o proprio cidaddo. Novas
competéncias sdo necessarias para fazer face as multiplas oportunidades que
surgem em termos societais. Perante este(s) exigente(s) cenario(s) a educagao
ganha particular relevo e é convidada a fazer parte das respostas. Assistimos a um
fervoroso esforgo da escola para contribuir positivamente na construgcdo do bem
comum. A educacdo quer-se holistica e, nesta linha, procuram-se ampliar os
ambientes educativos capazes de promover aprendizagens para além da atividade
letiva da escola. Perspetiva-se assim que se incluam, nas aprendizagens, outras
visdes, por exemplo, de natureza nao-formal.

Neste capipulo procuramos compreender, entre outros aspetos, a
problematica da educacéo nao-formal (ENF) a luz do paradigma de aprendizagem
ao longo da vida e contribuir para a discuss&o alargada e refletida sobre a natureza
desta educacdo. Envolto em incertezas, duvidas e, por vezes, alguma confusao, o
conceito de ENF esta longe de ser consensual. Sabe-se que, enquanto conceito, a
ENF surgiu no final da década de sessenta do século XX, periodo em que se
comegou a ouvir falar da crise mundial da educagdo. Tem crescido o
reconhecimento e valorizagdo da ENF, bem como das aprendizagens adquiridas em
contextos informais e nao-formais. Ou seja, entrecruzam-se com a educacgao formal
escolarizada, outros cenarios educativos.

A ENF desenvolve-se fora do contexto de sala de aula, o que nem sempre
significa que se processa fora da escola, pois como refere Palhares (2009) “nos
espacgos e tempos escolares coexistem processos e actividades de natureza néo-
formal e informal, dinamizados internamente, e ldgicas, racionalidade e projetos de
vida ancorados externamente em investimentos educativos (ndo-formais e
informais), de potencial mais-valia no desempenho escolar dos alunos” (p. 55).

Assistimos atualmente a uma proliferacdo de iniciativas, cada vez mais

visiveis, de desenvolvimento de processos formativos em espagos nao
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convencionais de ensino e aprendizagem. Estes novos cenarios de intervengao
demandam novas praticas educativas. Pressupbe-se que as atividades sejam
centradas na propria crianga, sendo, neste processo, fundamental a sua
participacdo. Conscientes desta problematica ha a preocupacgdo de incluir, na
formacéo inicial de educadores e professores, espacos de reflexdo, e acado, sobre
estes contextos de diversificacdo educativa.

Neste capitulo reflete-se ainda sobre a legitimidade da Unidade Curricular
(UC) de Iniciagao a Pratica Profissional | (IPPI), da Licenciatura em Educacao Basica
(LEB), de uma Escola Superior de Educacédo do nordeste de Portugal, que procura
proporcionar aos/as estudantes a possibilidade de observar, cooperar e intervir em
contextos de natureza nao-formal, promovendo saberes que Ihes permitam construir
uma visao global sobre as criangas e 0s seus contextos de vida e aprendizagem,
desenvolvendo competéncias para a agao especificamente em ambientes de ENF.

Os dados empiricos que convocamos para este estudo traduzem uma
preocupagao com a ampliagao das oportunidades de educagao das criangas, além
da escola e a partir dela, reconhecendo que as praticas e aprendizagens em ENF
podem contribuir para diversificar o leque de saberes das criangcas e dos/as
estudantes, enquanto futuros profissionais de educacgao. A pesquisa, de matriz quali-
quantitativa assentou na analise de um inquérito por questionario, com questdes
essencialmente fechadas, e outras de resposta ampla e aberta, aplicado a quarenta
e quatro (44) estudantes que terminaram a LEB nos anos letivos 2016/2017 e
2017/2018.

Em seguida equacionamos os conceitos de educagao formal e nao-formal,
enfatizando os espacgos e praticas de ENF. Procuramos ainda fazer uma breve

contextualizagao da LEB e da UC de IPPI que serviu de mote a todo este estudo.

Entre a educacgao formal e a educagao nao-formal: a confluéncia de saberes
Educacdo é um direito universal. E um “tesouro a descobrir’ (Delors, et al.
1996). Concetualmente complexo na sua definicdo, com sentidos varios, perspetivas
diferenciadas, abarca um conjunto de modalidades e de situacbes amplas e
distintas.
Num sentido amplo podemos dizer que representa tudo o que pode contribuir
para desenvolver, na plenitude, o ser humano. Encarado como um processo de

individualizagcao e socializagao, incluiu todos os processos formativos que conduzem
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o individuo desde a infancia até ao fim da vida, proporcionando um conhecimento
dindmico do mundo, dos outros e de si proprio. Num sentido circunscrito, representa
0 ensino e o desenvolvimento particular de competéncias de cada individuo.
Perspetivada numa realidade continua e permanente, a educagao integra a
totalidade dos processos educativos e de aprendizagens presentes ao longo da vida
do ser humano e que se complementam entre si. Atualmente, sabe-se que “a
educacado se da de forma continua, tanto nos espagos formais [como nos] nao
formais de educacgao”. Na verdade, esses “espacos devem (ou deveriam) trabalhar
de modo dialégico, reconhecendo o0s objetivos, metodologias, limites e
possibilidades um do outro, superando um possivel discurso dicotdmico que
desqualifique a escola como espacgo educativo” (Carvalho, & Lima, 2017, p. 6).
Desta forma a educacgao pode ser considerada formal, ndo-formal e informal (figura
01), cujas aprendizagens se apresentam como contributos valiosos para o
desenvolvimento dos recursos humanos e profundamente interligadas no campo

socioeducativo.

Figura 01: os modos e as caracteristicas educacionais.
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Fonte: Adaptado de Seiffert Santos (2016).

Analisando a figura percebe-se que, como afirma Seiffert Santos (2016),
retomando a ideia de Palhares (2007) ha interagcbes e sobreposi¢cdes entre o formal,

o nao formal e o informal nos modos de educacao e nas caracteristicas em relagéao
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aos alunos. Percebe-se, desta forma, que néo se trata de aprendizagens exclusivas,
na verdade, a EF, pode contribuir para a formacdo da ENF, ou mesmo para a
informal. Os conteudos e o0s principios pedagdgicos que caracterizam estas
aprendizagens sao cada vez mais partilhados, embora tenha prevalecido a ideia de
que a EF foi predominante ao longo dos tempos, desvalorizando-se possiveis
contributos de outras naturezas contextuais.

A EF tem objetivos claros e formulados legalmente, € intencional a partir da
perspetiva do estudante, depende de diretrizes educacionais determinadas a nivel
nacional, tem regras e padrdes de certificagdo previamente definidos, € igual para
todos os participantes e o que a difere de todas as outras € que conduz a diplomas e
qualificagdes e decorre de um conjunto de mecanismos de certificacdo de saberes.
A EF, em contraposicdo a ENF, dominou o pensamento politico, e académico,
delineando as formas como € pensada a educacao e influenciando as percec¢des
dos individuos sobre o que é importante em termos de aprendizagem. Mas a
primeira década do século XXI veio, na opiniao de Palhares (2009) revalorizar o
conceito de ENF e “ressurge com uma aura renovada capaz de ajudar a resolver os
problemas de educacdo e formagdo nos paises ocidentais” (p. 57). Ora, os
processos de aprendizagem em contexto de ENF ndo estdo sujeitos as mesmas
condicionantes que o contexto de EF.

A ENF pode ser definida como o conjunto de atividades que sao realizadas
fora do sistema educativo oficial, embora formalizadas e intencionais (Gohn, 2014;

Trilla, 2008; Gadotti, 2005) e tem caracteristicas muito préprias (figura 02).

Figura 02: caracteristicas da ENF.
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Apoiando-se na literatura existente sobre a ENF, Severo (2015) diz que “a
ENF esta ao servigo da formacédo das pessoas para a aquisicdo de saberes e a
construgcao de praticas assinaladas por demandas de aprendizagem para o 6cio,
para o trabalho, para a participagao social” (p. 570).

A ENF é aquela que se aprende "no mundo da vida" (Gonh, 2014, p. 40),
viabiliza os processos de participagao, de experiéncias, principalmente em espagos
e acgdes coletivas, para a formagao de cidadaos livres, emancipados, portadores de
um leque diversificado de direitos, assim como de deveres para com o outro. E
construida por escolhas, ha intencionalidades no seu desenvolvimento e a
aprendizagem nao € espontanea.

Na opiniao de Gonh (2014) os programas e projetos da ENF devem cruzar,
atuar e potencializar a EF ndo como um mero complemento, mas como diretriz
estruturante. A ideia essencial € que ambas trabalhem em conjunto, em prol do
desenvolvimento do individuo e que potencializem o processo de aprendizagem,
aliando o escolar com outras dimensdes nao-escolares. Trata-se, segundo Canario
(2006) “de reforgar o potencial educativo de um territério o que implica esbater as

fronteiras (...) entre a educagao formal e ndo formal” (p. 242).

Educacao nao-formal: espagos e praticas

Assistimos, nos ultimos anos, ao emergir de uma diversificagdo de contextos
de cariz educativo. E, como tal, a escola teve de atualizar o seu olhar e a sua
posicao face a este desiderato. Segundo Gadotti (2005), e referindo-se ao renovado
papel que se exige da escola na sua articulagdo com esta diversidade, a escola
deve estar em sintonia com a sociedade, procurando conhecer bem o meio

envolvente, acrescentando que “precisamos de construir uma nova cultura escolar
(p. 11).

Os espacos de ENF sao essencialmente coletivos e decorrem de processos
de compartilhamento de experiéncias (Gohn, 2014). O desenvolvimento de projetos
e praticas em ENF podem ocorrer em multiplos espacos, a saber: comunidade,
empresas, organizagdes nao governamentais, bibliotecas municipais, museus,
atividades de tempos livres, centros de ciéncia, entre muitos outros. Ou seja, ha

educacgao onde nao ha escola.
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A ampliacdo dos espacos faz com que a atuacdo do profissional educativo
seja repensada e ajustada a estes novos cenarios. Neste sentido, é relevante termos
um profissional que esteja preparado para saber agir perante a complexidade dos
diversos espacos educativos. Os seus conhecimentos amplos e saberes
complementares, o seu comportamento, a sua forma de encarar o processo de
educagao em contextos ndo-formais irdo viabilizar, ou n&do, as aprendizagens. Desta
forma, € essencial que este profissional assuma um papel norteador e motivador de
todo o processo.

As praticas desenvolvem-se extramuros escolares (Gohn, 2014), contudo, o
muro que demarca os campos de agado da EF e a da ENF, tal como ja verificamos,
esta cada vez mais diluido, reconhecendo-se que ha uma multiplicidade de espagos
que proporcionam o6timos recursos para aprender através de uma nova linguagem,
num contexto diferente e pensamos que € a partir “deste ponto de vista que a
valorizag&o da educagao nao formal pode afirmar-se como uma estratégia central de
renovacao e melhoramento da educacgao escolar” (Canario, 2006, p. 242).

As praticas de ENF socializam os cidadaos e visam contribuir para o seu
desenvolvimento ético, cultural, civico, atitudinal, linguistico, em suma, apresentam-
se como uma janela cheia de oportunidades de aprendizagem. Ndo podemos deixar
de referir que o carater subjetivo, quer das aprendizagens, quer das experiéncias,
quer do impacto com que se vivenciam, podera contribuir fortemente para visées

diferenciadas sobre as praticas desenvolvidas.

A licenciatura em educacao basica: contextualizacao

Inserida na area Educacdo e Formagao de Professores, a Licenciatura em
Educacao Basica (LEB) tem como principal propdsito a formagao de educadores ou
professores nos termos definidos pelo Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio.
Constitui-se uma etapa fundamental e necessaria para o prosseguimento dos
estudos, ou seja, para ser educador ou professor do 1.° ou do 2.° ciclo do Ensino
Basico. Com a conclusédo da LEB fica-se habilitado para a candidatura a carreira
técnica superior da administracao central, local e autarquica e a quadros superiores
de empresas ou de outras instituicbes privadas, bem como para o desenvolvimento
de atividade independente qualificada, mas também permite a continuagdo de
estudos péds-graduados, dando, concretamente acesso a qualquer um dos cursos de

mestrado profissionalizantes para a Educacédo Pré-Escolar e para o Ensino Basico,
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de acordo com o referido Decreto-Lei. O curso tem uma duragcdo de seis (6)
semestres curriculares (3 anos) e um total de 180 ECTS (European Credit Transfer
Scale). As éareas principais sdo a Formacdo na Area da Docéncia, a Formacéo
Educacional Geral, as Didaticas Especificas e a Iniciagao a Pratica Profissional (IPP),
integrando, na Escola Superior de Educagcdo em que se centra este estudo, a

distribuicdo apresentada no quadro seguinte (quadro 01).

Quadro 01: areas cientificas que integram o plano de estudos da LEB.

" o . Créditos ECTS
i) CIE e Sigla Obrigatoérios Opcionais
Didaticas Especificas DE 16.0 0.0
Formacao Educacional Geral FEG 14.0 6.0
Formacao na Area da Docéncia FAD 122.0 6.0
Iniciacdo a Pratica Profissional IPP 16.0 0.0
Total 168.0 12.0

Fonte: https:/bit.ly/2YmwXgr, acesso 27 jul. 2019.

Do total de ECTS do curso, 16 créditos sdo em IPP distribuidos por trés
Unidades Curriculares (UC), a saber: Iniciacdo a pratica Profissional | (IPPI) — 4
ECTS; Iniciagdo a pratica Profissional Il (IPP2) — 9 ECTS; Seminario de Investigagao
em Iniciacdo a Pratica Profissional — 3 ECTS, distribuidas por anos curriculares,

como se mostra no exemplo (quadro 02).

Quadro 02: distribuicdo das UC por anos curriclares no plano de estudos da LEB.

UNIDADES CURRICULARES (UC) NUMERO DE ECTS ANO CURRICULAR

Iniciacdo a pratica Profissional | (IPPI) 4 2.2
Iniciacdo & pratica Profissional Il (IPP2) 9 3.2
Semindrio de Investigacio em Iniciagdo & 3 3.2

Pratica Profissional

Posicionamo-nos, neste estudo, face a UC de IPPI, incidindo nas percecdes
de estudantes que terminaram o curso da LEB. Interessou-nos perceber como estes
estudantes percecionavam a sua integragcdo em diferentes espagos de reflexdo e
acao nos contextos de diversificacdo educativa, nomeadamente os de ENF.

A unidade curricular de IPPI pretende promover o contacto com contextos néo
escolares, tais como: museus, bibliotecas, centros ludicos para a infancia, centros de

atividades de tempos livres, complementos de apoio a familia, centros de ciéncia
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viva, entre outros. Inicia-se com a observacdo dos contextos e das instituicbes de
acolhimento para melhor se entender a realidade e os projetos que la se vivenciam,
passando depois a uma fase de cooperacao e, sob orientagdo dos/as cooperantes
institucionais, promover algum tipo de intervengao, em fungao dos projetos em que
seja possivel a sua integragao.

No final desta UC, tal como se inscreve no guia ECTS, para além de outros
resultados de aprendizagem e competéncias, os/as estudantes devem ser capazes
de identificar modelos de acao socioeducativa em contextos de ENF, reconhecendo-

os como dinamizadores de educacao inclusiva.

Trajeto da investigagao

Considerando os contextos de educacédo nao-formal (ENF) em que os/as
estudantes da Licenciatura em Educacao Basica desenvolveram atividades de IPPI,
interessou-nos saber: (i) Como é que os/as estudantes classificavam os contributos
da sua experiéncia para a formacao inicial de educadores/professores?; e (ii) Que
afirmagdes melhor traduzem os contributos das atividades em ENF para a formagéao
profissional e pessoal dos futuros educadores/professores?

Para aferirmos as perce¢des dos/das estudantes e darmos resposta(s) as
questdes de partida, utilizamos, como referimos, um inquérito por questionario, no
qual, quanto a sua estrutura formal, abrangemos questdes de resposta fechada,
aberta e de escolha multipla, segundo a classificacédo de Pardal e Correia (2011).
Nas questbes de resposta fechada solicitamos a opgado por uma alternativa e, no
final de cada grupo de itens, colocamos a opgao “outro”, permitindo aos inquiridos
complementar a sua resposta. Compreendemos que as questbes de escolha
multipla sao aquelas que se caracterizam como uma modalidade de resposta
fechada, mas que consentem a eleicdo de uma ou varias respostas perante um
conjunto de opcdes apresentadas. Nas questdes de resposta aberta concedemos
aos inquiridos liberdade de resposta, nas quais podiam expor as suas ideias mais
fundamentadas e refletidas e/ou tecer outro tipo de comentarios que considerassem
necessarios. Todos os questionarios recolhidos foram codificados com um coédigo
alfanumérico (A1,..., A44) e analisados.

Embora a caracterizacdo pessoal e geral dos inquiridos se possa configurar
numa outra secgdo, optamos por coloca-la neste espaco para uma melhor

contextualizagédo do estudo realizado. Salvaguardamos, desde ja, que na secg¢do da
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analise dos dados recorremos a graficos, tabelas e aos discursos dos/as estudantes,
por revelarem as formas como pensam a formacgdo. No total participaram 37
estudantes do sexo feminino e 7 estudantes do sexo masculino, como se pode

observar no exemplo em termos percentuais (figura 03).

Figura 03: Caracterizagao dos/das estudantes por sexo.

® Sexo feminino Sexo masculino

7 (16%)

37 (84%)

Nas percentagens assinaladas incluem-se os/as estudantes que frequentaram
0 3.° ano do curso da LEB, e foi solicitada a sua reflexdo sobre uma UC integrada no
2.° ano do referido curso, isto pelo facto de nos fornecerem uma visdo mais
distanciada da realidade que vivenciaram. Estes valores que, como se percebe,
traduzem uma percentagem de 84% de mulheres para 16% de homens, no caso
portugués, sao expectaveis, porquanto a escolha pela profissdo docente é feita
maioritariamente por mulheres.

Considerando a variavel idade, no intervalo de 20 a 23 anos de idade
situaram-se trinta e um (31) estudantes, no de 24 a 30 anos doze (12) e com mais

de 30 anos apenas um (1), como se observa no exemplo (figura 04).

Figura 04: Caracterizagdo dos/das estudantes por idade.

1(2%)

12 (27%) \ = [20-23]
[24-30]
Mais de 30
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Os dados do grafico falam per si e indicam uma percentagem mais elevada
dos/as estudantes que se situam no intervalo entre os 20 e os 23 anos, idade que
consideramos ser a média nacional para a frequéncia de um curso de ensino
superior. Apresentadas as caracteristicas dos/as estudantes procedemos a analise

dos resultados aferidos, considerando as suas percecgdes sobre a UC em estudo.

Perce¢oes dos estudantes sobre a unidade curricular de IPPI

Na UC de IPPI tenta-se que os/as estudantes vivenciem experiéncias em
contextos educativos nao-formais, caraterizados por diferentes saberes, visdes e
praticas. A natureza das experiéncias vivenciadas nestes espacgos plurais exige que
a formacao inicial os prepare com saberes pluridisciplinares, cuja operacionalizagao,
na pratica, seja flexivel, considerando as especificidades de cada contexto. De
salientar que a UC integra sessbdes teorico-praticas em que se abordam conteudos e
se discutem questdes e problemas emergentes das praticas, apoiados em
evidéncias observadas. Estas praticas efetivam-se em contextos nao-formais e,
neste estudo, uma das nossas preocupacdes foi tentar perceber como é que os/as
estudantes classificavam os contributos da sua experiéncia para a formagao inicial
de educadores/professores. Para tal, na figura seguinte (figura 05), apresentamos os
contextos de ENF nos quais os/as estudantes da LEB desenvolveram atividades de
IPPI.

Figura 05: contextos ENF em que os/as estudantes desenvolveram atividades.

Biblioteca Municipal

Espaco Ludico para a Infancia da Escola
Superior de Educacgao (ESE)

Centro de Ciéncia Viva

Museu

Bibliotecas Escolares

25

Como se observa na figura os contextos de ENF com maior frequéncia

absoluta dos/as estudantes foram, por ordem de ocorréncia, as bibliotecas escolares
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(23), o museu (8), o centro de ciéncia viva (6), o espaco ludico para a infancia da
Escola Superior de Educagéo (ESE) (6) e a biblioteca municipal (4). Na opgéo outros
foram ainda indicados o laboratério de ciéncias da natureza da ESE.

Os/as estudantes foram ainda confrontados/as com a possibilidade de
poderem classificar os contributos das experiéncias vivenciadas em contextos de
ENF para a formacao inicial de educadores/professores. No questionario tinham
cinco opgdes de resposta, numa escala de avaliagdo com o0s seguintes itens
relacionados: Muito importante; Importante; Razoavelmente importante; Pouco

importante; e Nada importante (figura 06).

Figura 06: classificagdo das experiéncias vivenciadas em contextos de ENF.

Nada importante
Pouco importante

Razoavelmente importante

Importante

Muito importante

Como se constata na figura anterior os/as estudantes classificaram como
positivos os contributos da sua experiéncia nos contextos de ENF ao assinalarem as
opgdes importante (com 21 ocorréncias) e muito importante (com 16 ocorréncias).
Como se percebe a escala de classificagdo adotada permitiu-nos medir as
preferéncias dos/as estudantes, pelo que pensamos poder concluir que as
experiéncias que vivenciaram, na sua maioria, foram francamente positivas. Aspeto
que também nos conduz a reflexdo de que os/as estudantes conseguem identificar
modelos de agdo socioeducativa em contextos de ENF, abrindo caminhos para que
os cursos de formagao inicial de professores ressalvem a integragéo de experiéncias
nestes contextos nos seus planos curriculares, reconhecendo-os como
dinamizadores de educagao inclusiva.

ApoOs a classificagdo dos contributos da UC de IPPI, relativamente aos
contextos de ENF, os/as estudantes foram convidados/as a justificar a sua opini&o.

Os discursos foram submetidos a uma analise de conteldo, tendo sido criadas
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categorias, subcategorias e indicadores. No quadro seguinte (quadro 03)
apresentamos as categorias, subcategorias e o somatorio das unidades de registo
que expressam O numero de indicadores encontrados por cada uma das

subcategorias.

Quadro 03: classificagdo das experiéncias vivenciadas em contextos de ENF.

Categorias Subcategorias > das unidades de registo
Contributos Conhecimento profissional 13
Conhecimento pedagdgico 6
Conhecimento dos aprendentes e suas 4
caracteristicas
Conhecimento de contextos de atividade 13
profissional

Aprendizagem em contexto de trabalho
Identificacdo de saidas profissionais
Constrangimentos | Tempo

Incerteza de publico

Conhecimento da atividade docente

D= (N|=|H

Para ilustrarmos estas categorias realgamos alguns discursos que
recolhnemos das justificacées dos/as estudantes, pelo facto de pensarmos que seria
relevante dar voz aos siléncios dos submissos, através da interpretacdo das suas
estdrias (Goodson, 2008), no nosso caso em especifico aos atores que vivenciaram
esta formacao.

No que diz respeito aos contributos, salientamos com um maior numero de
ocorréncias de unidades de registo (13), apdés a contagem dos indicadores, as
subcategorias Conhecimento profissional e Conhecimento de contextos de atividade
profissional. A experiéncia com os contextos de ENF foi para estes/as estudantes
muito salutar, considerando que contribuiu para o seu “crescimento pessoal e
profissional” (A1; A12) e para desenvolver novas competéncias e adquirir novos
conhecimentos (A7; A18; A20; A21; A29; A30, A31). Sistematizando, este tipo de
experiéncia “ajuda na formacao” (A2) e possibilitou ter uma visdo mais precisa do
que envolve a profissdo, em termos de exigéncia e competéncias (quer tedricas,
quer praticas) (A35). Sobre o conhecimento de contextos de atividade profissional
salvaguardam a “experiéncia” e o “contacto com os contextos”, bem como a

colaboragcdo em diversas atividades, como deixam antever os seguintes discursos:
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Esta experiéncia... foi muito importante porque permitiu um maior
conhecimento sobre os contextos em que futuramente poderei
trabalhar (A1).

Na minha opiniao foi importante, uma vez que ficamos com a nogao
de como esta funciona [referindo-se a biblioteca municipal], como é
frequentada e por quem (A5).

Permite ao estagiario o contacto com o meio educativo... e diferentes
contactos (A7).

E importante conhecer a realidade de outros contextos (A8).

Permitiu colaborar em atividades com criancas sem ser numa escola
ou creche e entender assim que os contextos ndo escolares sao, de
igual forma, importantes para trabalhar com criangas (A10).

Foi muito importante porque permitiu um maior conhecimento sobre
os contextos em que futuramente poderei vir a trabalhar (A12).

Foi muito importante que fossemos observar e cooperar em
contextos idénticos aos que vamos encontrar no futuro (A14).

Nao é s6 no contexto formal que podemos ter contacto com criancas
e, por isso, devemos ter no¢cado de como funciona (A15).

Podemos experienciar outro contexto onde podemos trabalhar um
dia (A24).

E deveras importante podermos ter a oportunidade de realizar este
tipo de experiéncias, para aprender e experienciar ainda mais
aquelas que serao as nossas atividades profissionais futuras (A32).

Tivemos a possibilidade de conhecer obras [livros] importantes, as
condicdes que os alunos tém nas bibliotecas e os materiais
disponiveis para o seu trabalho (A34).

E importante devidlo ao facto de que nds futuros
educadores/professores devemos ter uma experiéncia em varios
locais dentro do ambito escolar e nao-escolar e em diferentes
espacos (A43).

Tomamos assim conhecimento de que os contextos de ENF estdo associados
a uma atividade profissional e que, segundo as suas perceg¢des, conduzem os/as
estudantes a construcdo de competéncias pessoais e profissionais e a ampliacdo da
sua experiéncia. A énfase nas possibilidades de adquirirem experiéncia nestes
contextos € considerada como uma mais-valia para o seu futuro profissional,
representando também um contributo para a escolha do mestrado a frequentar apos
a LEB.
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Embora com menor forca de expressao nos discursos pudemos apurar outras
categorias que, para estes/as estudantes, se constituem ainda em contributos.
Salientamos, por ordem de significancia, ao nivel das ocorréncias, as subactegorias
Conhecimento pedagdgico (6 registos), Conhecimento dos aprendentes e suas
carateristicas (4 registos), Aprendizagem em contexto de trabalho (4 registos) e a
Identificagcdo de saidas profissionais (1 registo). A UC de IPPI “permite ao estagiario
o contacto com as diferentes praticas e metodologias” (A7) e “as experiéncias para a
formacao inicial de educadores/professores sdo sempre enriquecedoras”, visto que
futuramente podem ‘“utilizar os conhecimentos” que adquiriram “de forma mais
adequada” (A13). Uma aprendizagem mais especifica que referem, traduz-se na
mais-valia que foi a possibilidade de “exploragdo de livros infantis” (A42), de
aprender metodologias diferentes para divulgar junto das “criangas/alunos a
importancia da leitura” (A40), compreender “outras formas ludicas de ensinar as
criancas sem ser somente na sala de aula” (A44) e ajudar a implementar as
atividades que se realizaram, por exemplo, nas bibliotecas (A38).

Os contactos com os contextos de ENF permitem também desenvolver um
conhecimento dos aprendentes e das suas carateristicas. Na perspetiva destes/as
estudantes as sessdes praticas contribuem para “a formacgao inicial de professores
visto que é o primeiro contacto que [tém] com as criangas” (A11) e € importante a ida
para “contextos ndo escolares” (A38), embora um dos estudantes nos revele que
para a formacgao que esta a fazer, uma vez que pretende avangar para um mestrado
profissionalizante para o ensino, sejam apenas pertinentes “os contextos escolares”
(A40). Outro releva que “tudo o que seja diferente e interessante para a crianga é
importante para o seu desenvolvimento” (A26).

Sobre a aprendizagem em contexto de trabalho surgem alguns discursos que
confirmam que a aprendizagem nao ocorre nem se efetiva apenas “numa sala de
aula” (A16) e que esta UC ao permitir a realizagdo de “atividades fora da sala” (A34)
se constitui também, para eles, numa “forma pratica de aprender a trabalhar com
alunos/criancas fora do contexto escolar/sala de aula” (A41). Referindo-se ao
museu, um/a estudante afirma que as exposicdes a que assistiu |he facultaram a
possibilidade de serem “utilizadas no ambito de contexto educativo”, sendo “uma
forma diferente” de apoiar o desenvolvimento de “conhecimentos e de suscitar a

curiosidade nas criancas” (A27).
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Houve também um/a estudante que se posicionou face a identificacao de
saidas profissionais, uma vez que nos antecipa que percebeu que a “licenciatura
nao se restringe apenas para ser professor, mas também tem outras saidas
profissionais” (A33).

Surgem, no entanto, alguns constrangimentos, embora em menor escala em
termos de registos. Os/as estudantes focaram-se na questdo do tempo (2 registos),
da incerteza (1 registo) que ainda persiste sobre o publico com o qual podem
trabalhar e também sobre o conhecimento da atividade docente (6 registos). No que
se refere ao conhecimento da atividade docente os dados indicam que esta
experiéncia vai influenciar pouco o seu futuro profissional. Consideram que a
experiéncia “ndo é relevante para o futuro profissional” (A3), ndo aprenderam
“‘métodos valiosos” (A4) e nao tiveram “oportunidades de ajustar a pratica ao que,
futuramente, [vdo] desenvolver enquanto professores... foram experiéncias
enriquecedoras, mas pouco importantes para o futuro” (A25) ou mesmo porque
houve quem tivesse considerado que “como futuro profissional da educacgao, os
estagios deviam estar mais concentrados em salas de aulas e salas de atividades”
(A28).

Considerando o fator tempo verificamos que isto também constrange, muitas
vezes, o desenvolvimento de atividades nos contextos, tal como deixam perceber os

seguintes discursos:

As bibliotecas, museus ou espacos ludicos para a infancia podem ser
enriquecedores, no entanto, o periodo de tempo que estamos em
cada um dos contextos pode acabar por ser demasiado escasso,
tendo em conta as atividades que podemos desenvolver (A37).

No contexto que frequentei (museu) nao foi possivel realizar qualquer
intervencdo como seria de esperar. Apenas realizamos uma
observagao com atividades didaticas, ndo sendo dentro do contexto,
fomos em representagéo da instituicdo (museu) assistir a uma aula
didatica. Mas penso que a questdo estava relacionada com o
contexto em questéo, ou seja, instituicdo (A39).

Por outro lado, também se destaca a incerteza do publico com o qual vao
trabalhar, embora associado ao tempo disponivel, uma vez que, na voz de um/a
estudante “o tipo de experiéncia que este contexto fornece nao é enriquecedor pois
ha pouco contacto com criangas e, para haver o minimo de contacto possivel, temos

de disponibilizar do nosso horario extra-escolar” (A4).
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Percegoes sobre os contributos das atividades em contextos de ENF

No sentido de melhor compreendermos as perce¢des dos estudantes sobre
os contributos das atividades realizadas em contextos de ENF para a sua formagao
profissional e pessoal, foram incluidas, no inquérito por questionario, sete
afirmacdes e solicitado aos/as estudantes que indicassem as que transporiam
melhor a sua opinido. Fornecemos um conjunto de sete (7) afirmacdes indicadoras
dos contributos da UC de IPPI para a realizagao de atividades em contextos de ENF,
e os/as estudantes podiam selecionar mais do que uma opgao, a saber: (i) Perceber
que a agao educativa ndo se confina ao contexto de sala de aula; (ii) Valorizar o
papel educativo de distintos espacos culturais; (iii) compreender praticas educativas
das familias e da escola; (iv) prever situagdes facilitadoras do sucesso educativo das
criangas; (v) equacionar fatores de sucesso/insucesso das criangas, associadas a
familia e a escola; (vi) Identificar diferentes saidas profissionais; e (vii) Alargar as
oportunidades de aprendizagem curricular. Deste conjunto de opgdes revelamos, na

figura 07, as que foram mais valorizadas.

Figura 07: afirmagdes mais valorizadas.

Compreender praticas educativas das
familias e da escola

Identificar diferentes saidas profissionais

Valorizar o papel educativo de distintos
espacos culturais

Alargar as oportunidades de aprendizagem
curricular

Perceber que a acdo educativa néo se
confina ao contexto de sala de aula

0O 5 10 15 20 25 30 35 40

Na justificacdo que também Ihes foi solicitada, os dircursos apontam, de igual
forma para contributos e constrangimentos. Nestas categorias emergiram

subcategorias que se assinalam no quadro seguinte (quadro 04).
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Quadro 04: justificacéo sobre as afirmag¢des mais valorizadas.

Categorias Subcategorias > das unidades de registo
Contributos das | Interagdo com as familias 3
atividades Diversificagao das oportunidades 9

formativas

Compreensao das responsabilidades 2

éticas inerentes a profissao

Compreensao do papel da ENF no 7

processo de ensino e aprendizagem das

criangas

Identificacdo de saidas profissionais 4
Constrangimentos | Opc¢ao pelos contextos 2
das atividades

De uma forma geral, a maioria dos/as estudantes considerou que a realizagao
de atividades em contexto de ENF é enriquecedora para as criangas, permitindo-lhe
construir saberes e estabelecer interacdes de natureza diversificada. Elencam nos
seus dicursos aspetos positivos que nos conduziram a categoria diversificacdo das
oportunidades formativas. Por um lado, incluem a importancia “de conhecer outras
realidades” como contributo para o seu futuro profissional (A8), uma vez que
“contribui de uma forma significativa para a percecdo do estagiario sobre a
importancia da acdo educativa... a importancia da pratica” (A7), porque lhes da
“possibilidade de aprendizagem” (A1) e de “conhecer diferentes tipos de atividades”
(A22). Por outro, os seus discursos sdo canalizados para uma perspetiva de ensino
assumida em espacos plurais. Percebem, desta forma, a importancia de abandonar
o ensino dentro das quatro paredes da sala e dos muros da escola, sendo também

conscientes de que as atividades devam ser, necessariamente, distintas:

As aulas poderiam, sempre que possivel, ser ao ar livre e néo
sempre fechados numa sala (A2).

E um contexto educativo ndo formal, logo ndo sera um contexto de
sala de aula e, por isso, as atividades sdo distintas (A11).

Porque nao é s6 na sala de aula que podemos ser profissionais e, a
meu ver, devemos complementar as aulas que vamos lecionar como
futuros profissionais fora da sala (A15).

E uma forma de mostrar que ndo é apenas a escola que ensina e
fora do contexto de sala de aula pode-se abordar temas que na
escola podia ser dificil (A41).

Todo o processo educativo de uma pessoa ndo se limita
simplesmente a uma sala de aula, assim outros contextos sao
importantes na educacdo e € um desafio para o educador/professor
conseguir passar as margens (A43).
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Nas justificacbes dos/as estudantes sobre o contributo de atividades em
contextos de ENF pudemos ainda perceber que compreendem o seu papel no
processo de ensino e aprendizagem das criangas. Tipificam-nas como “atividades
enriquecedoras” (A16) e que permitem “vivenciar experiéncias fora do contexto
escolar” (A23). Acrescentam que “seria importante perceber que todos os espagos
sociais que as rodeiam devem ser utilizados nas suas aprendizagens” (A27) e
consideram que “é importante demonstrar as criangas que a agao educativa nao se
limita a escola e que podemos aprender em varios contextos” (A35). Por exemplo,
“através das bibliotecas e outros espagos n&o escolares as criangas conseguem
aprender fora da sala de aula, ajudando a aumentar o interesse das mesmas, sendo
que fazem algo diferente” (A17). O habitus e a rotina da sala e do recinto da escola
devem ser (re)pensados e, para tal, seria importante “cativar a atencdo das
criangas/alunos” para a sua “participacao mais ativa, sem estarem tao focadas/os na
sua aprendizagem apenas dentro das salas de aula” (A18). Houve também quem
tivesse pensado nestas atividades como uma continuidade do que se faz em
contexto formal: “porque permite que a crianga dé continuidade a todo o trabalho
que desenvolve em horario letivo” (A21).

Quando confrontados/as com a justificagdo das suas opgdes, os/as
estudantes retomam a questdo das saidas profissionais, salientando que ¢é
importante, enquanto futuros professores/as, conhecerem “as hipéteses que se tém
a nivel profissional para a docéncia e também as fungdes e tarefas que [vao]
desempenhar” (A14), sendo, mormente, pertinente que se fornega, ao longo da
formacéo inicial, “informacéo sobre diferentes saidas” e as “dificuldades que [tém de]
enfrentar” (A34). A gratificacdo pela vivéncia nestes contextos de ENF é revelada
nas afirmagdes que confirmam “que a educagao pode ser desenvolvida nos mais
diversos contextos” (A19) e que “a nivel profissional foi gratificante”, pois
contactaram com contextos diferentes que os/as ajudardo nas suas saidas
profissionais (A24).

Outro contributo assinalado prende-se com as responsabilidades éticas
inerentes a profissdo. A UC de IPPI ajudou-os/as a perceber a importancia que tém
na vida das criangas e como as podem “influenciar de forma positiva” (A13), pois,
muitas vezes, estas requerem a ajuda para diversas atividades e para a superagao
de dificuldades e é necessario que os educadores/professores estejam “preparados

para assisti-las em tais questdes” (A28).
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O contacto com contextos de ENF permitiu também aos/as estudantes

entender que se podem estabelecer interacbes com as familias:

No contexto onde estagiei houve varias atividades em familia... (A1).

Também €& uma maneira de introduzir a familia na vida escolar das
criangas e ajudar no sucesso escolar da crianga (A17).

A meu ver devemos promover atividades sobre o meio envolvente da
crianga, ou seja, devemos abordar temas como a cultura, a familia e
a comunidade (A26).

Anotam-se apenas dois constrangimentos que foram sentidos pelos/as
estudantes, no diz respeito a selegcao dos contextos de ENF.

Percebemos que a Licenciatura em Educacdo Basica deve continuar a
proporcionar dinamicas educativas ampliadas, nas quais os/as estudantes tenham
oportunidades de aprender e entender a agao socioeducativa desenvolvida nos
diversos contextos em que as criangas se integram, nomeadamente nos contextos
de ENF. Também entendemos que os/as estudantes ficaram com uma visao de que
€ possivel a agdo conjunta com as familias e instituigbes da comunidade,
nomeadamente em museus, centro de céncia viva, biblioteca municipal e espaco
ludico para a infancia, entre outros, uma vez que o valor formativo destes espacos
se alarga.

A identificacdo de modelos de acdo socioeducativa, quer dos profissionais,
quer das familias, instituicoes e membros da comunidade encontra-se também
expressa nas percecoes dos/as estudantes. Confirma-se ainda o reforgo para a
formacao inicial de educadores/professores que os contextos de ENF assumem no
processo educativo das criangas, merecendo uma ateng¢ao cuidada quanto ao modo
como se organizam, bem como as oportunidades de acdo e de relagdo que lhes é

possivel experienciar.

Consideragoes finais

A formagao de professores devera promover atividades e desenvolver o
interesse por contextos de educacdo nao formal (ENF), proporcionando aos/as
estudantes formacdo e contacto com esses contextos, permitindo uma maior
familiarizagdo com as praticas inerentes a cada um. Deste modo, a Licenciatura em

Educacéo Basica (LEB) devera continuar a proporcionar dindmicas educativas
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ampliadas, em que os/as estudantes tenham oportunidade de aprender e entender o
desenvolvimento e importancia do trabalho pedagdgico que se processa em
diversos contextos, nomeadamente nos considerados nao-formais.

O conceito de modelos de agao socioeducativa de ENF foi, mais ou menos,
detalhado nas percecbes dos/das estudantes da LEB. A explicagcdo do conceito,
perante as diferentes contingéncias, uma delas a falta de espago deste documento
que nos retira alguma forga de expressao, mostrou alguma abrangéncia e aumentou
a possibilidade dos/das estudantes compreenderem a importancia, e a utilidade, das
criangas poderem vivenciar atividades diversas e diversificadas.

Parece-nos correto pensar na ENF como uma forma natural de aprender e
que, por isso, € importante encara-la como um processo de colaboragao, corporagao

e suporte, ou seja de simbiose perfeita e contextualizada.
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