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RESUMO

O presente estudo, desenvolvido com Pais e alunos de uma escola Preparatéria de
Braganga, integra-se no Projecto ESSA (Estudos Sociolégicos da Sala de Aula).

Foi nosso objectivo estudar a influéncia de alguns factores sociolégicos do contexto
pedagdgico familiar dos alunos da classe trabalhadora, nomeadamente a orientagdo de
codificagdo dos Pais, a prédtica pedagdgica da familia e as condigbes do espago pedagdgico
familiar no seu aproveitamento cognitivo na escola. Pretendfamos perceber porque razio
alguns alunos dos estratos sociais mais baixos t€m sucesso, mesmo quando a escola exige
realiza¢Oes que implicam capacidades de elevado nivel de abstracgdo e outros ndo tém esse
sucesso. )

Para desenvolver este estudo, que pretende compreender a relagdo entre o contexto
pedagégico familiar dos alunos da classe trabalhadora e o seu aproveitamento cognitivo, em
Ciéncias da Natureza, recorremos a teoria de Bernstein, nomeadamente aos seus modelos de
reproducio cultural e do discurso pedagdgico, que nos serviram de base conceptual para a
formulagdo das hipdteses que consideramos. Nessas hipéteses indicamos que o
aproveitamento cognitivo dos alunos em Ciéncias da Natureza, especialmente nas
capacidades cognitivas complexas, ¢ uma consequéncia das condu;oes do espago pedagdgico
familiar, do tipo de orientac¢do de codificagdo dos Pais e da prdtica pedagégica que os alunos
aprendem a valorizar, na familia, e segundo a qual sdo socializados.

Bernstein defende que, nas sociedades de classes, de uma forma geral, a distribui¢do das
orientagdes de codificagdo elaboradas ou restritas é criada e legitimada pela divisdo social de
trabalho do modo de produgdo e depois transferida para a familia. Segundo Bernstein, é
através das praticas pedagdgicas que sdo difundidos e tacitamente adquiridos os cédigos. No
entanto, Bernstein também admite que a transferéncia ndo ¢ automdtica, pode ser ultrapassada
pela participagdo dos sujeitos em agéncias sociais/culturais, pela leitura de livros e/ou jornais,
pela habilitagdo académica e pelo acesso a contextos sociais diversificados, por exemplo,
através da profissio, etc.

Assim, para desenvolver esta investigagdo, partimos do pressuposto que antes de
chegarem a escola, em contacto com a familia, as criangas ficam sujeitas a um processo de
socializagdo primdria, que ird determinar a sua orienta¢do de codificagdo e levd-las a
responder a determinadas formas de aprendizagem e de comunicag@o, que podem influenciar
0 Seu aproveitamento cognitivo, na escola.

A amostra global, constituida por 85 alunos e respectivos Pais, foi sub-dividida em duas
sub-amostras, a sub-amostra urbana e a sub-amostra rural, com o objectivo de as comparar,
ndo s6 em fungdo do aproveitamento cognitivo dos alunos, mas também em fung¢do dos
factores socioldgicos presentes no seu contexto sociolégico familiar.

Para concretizar a investigac¢do desenvolvemos dois estudos, um quantitativo, extensivo
a amostra global, e um qualitativo, restrito a uma sub-amostra retirada da amostra global. No
estudo quantitativo, utilizando questiondrios, obtivemos dados que nos permitiram
caracterizar o contexto pedagégico familiar dos alunos em fungio da profissdo dos Pais, da
sua habilitagdo académica, da sua participagio em agéncias sociais/culturais, etc.(aspectos que
podem contribuir para a mudaga da orientacao de codificagdo restrita para elaborada) e das
condigdes do espago pedagégico familiar. Analisdmos estatisticamente a relagdo destes dados
com o aproveitamento cognitivo dos alunos em dois tipos de capacidades, as capacidades que
exigem um baixo nivel de abstrac¢do ¢ as que exigem um elevado nivel de abstracgdo. No
estudo qualitativo recorremos a entrevista e fizemos uma andlise de conteido ao texto
produzido pelos Pais no contexto das mesmas. Com essa andlise obtivemos dados directos de
" caracterizagdo da orientag¢do de codificagdo dos Pais e da prdtica pedagdgica familiar que
fomos relacionar com o aproveitamento cognitivo dos alunos nas capacidades complexas.

A anélise dos dados desta investiga¢do permite-nos concluir que existe uma relagdo
essencial entre a orientagdo de codificagdo dos Pais, o embebimento do discurso pedagégico
oficial no discurso pedagégico familiar, as condi¢des do espago pedagdgico familiar e o
sucesso/insucesso dos alunos em Ciéncias, especialmente nas capacidades complexas.

Palavras chave : socializagdo primdria, orientagdo de codificacdo, préticas pedagégicas,
aproveitamento cognitivo.
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GLOSSARIO

Discurso Pedagégico - conjunto de regras que incorporam e relacionam dois discursos,
instrucional e regulador.

Discurso Instrucional - discurso de competéncias, transmite competéncias
especializadas.

Discurso Regulador - discurso de ordem. Cria a ordem, relagdo e identidade
especializadas entre espagos, agentes e discursos.

Discurso Instrucional Especifico -conjunto de conhecimentos, actividades e capacidades
cognitivas;contetdos do discurso instrucional.

Discurso Regulador Especifico - conjunto de regras, atitudes, normas de conduta e
capacidades socio-afectivas;conteiidos do discurso regulador.

Cédigo - principio regulador tacitamente adquirido pelo individuo, que integra
significados relevantes para esse individuo, a forma de
realizagdo desses significados e contextos evocadores dessa
realizagdo.

Pritica Pedagégica - modalidade de c6digo de transmissdo educacional que traduz
determinada forma de realizagdo das relagdes de poder € de
controlo nos contextos especificos de transmissdo/aquisi¢ao.

Pritica Instrucional Especifica - inter-ac¢io transmissor/aquisidor regulada por regras
discursivas, quer para transmitir os conteddos do discurso
instrucional, quer para transmitir os conteddos do discurso
regulador.

Prdtica Reguladora Especifica - inter-ac¢do transmissr/aquisidor regulada por regras
hierdrquicas durante o processo de transmissdo/ aquisi¢do, quer
para transmitir os conteddos do discurso instrucional, quer para

transmitir os contexidos do discurso regulador.
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Pritica Interaccional Especializada - inter-ac¢io num contexto especifico de
socializacio.

Classificagdo - principio que regula o posicionamento das categorias numa dada divisdo
de trabalho.

Enquadramento - principio que regula a realizagdo das relagdes de poder entre as
categorias.

Classificagdo forte - quando o grau de isolamento entre as categorias € muito grande.

Enquadramento forte - quando a categoria superior tem o controlo numa dada relagdo.

Regras Discursivas - principios que regulam a forma como o discurso € transmitido, isto
¢é, regulam a forma de transmissdo dos contetidos/actividades,
quer do discurso instrucional, quer do discurso regulador. As
regras discursivas s3o a selecgio, a sequéncia, a ritmagem € 0s
critérios de avaliagio.

Ritmagem - taxa esperada de aquisigdo.

Critérios de avaliagdo - critérios que o transmissor e aquisidor adoptam para avaliar o
seu comportamento e 0 dos outros.

Regras Hierdrquicas - traduzem as relagdes de poder que se estabelecem no processo de
transmissdo/aquisicdo, ou seja, referem a forma como as
relagdes de poder sdo realizadas, t€ém portanto a ver com a
modalidade de controlo social utilizada no processo de
transmissdo /aquisig¢do.

Regras explicitas - verificam-se quando o transmissor diz claramente aquilo que espera
do aquisidor.

Regras de reconhecimento - regras adquiridas pelo individuo, durante o seu processo de
socializagdo, que lhe permitem reconhecer a especificidade de
um determinado contexto.

Regras de realizag@o - regras adquiridas pelo individuo, durante o seu processo de

socializagdo, que lhe permitem seleccionar os significados
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especificos de determinado contexto e realizar o texto adequado
a esse contexto.

Relagdes de classe - formas de comunicagdo entre, por exemplo, grupos sociais
distintos.

Relagdes sociais - correspondem 4s préticas entre categorias. Entre professores/alunos
(na escola), entre as vdrias categorias de parentesco (na familia)
etc.

Produgdo textual especifica - texto apropriado para o contexto.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA
1 - INTRODUCAO

O presente trabalho integra-se na linha de investigagio "Socializagdo Primdria e Pritica
Pedagégica”, desenvolvida no ambito do Projecto ESSA ! (Estudos Sociolégicos da Sala de
Aula) e iniciada por Morais, 1984 2 Esta linha de investigag¢ao, que relaciona o insucesso em
Ciéncias com factores de ordem sociolégica, procura determinar as causas € solugdes do
aproveitamento diferencial, em Ci€ncias, de alunos de grupos sociais distintos, principalmente
no que diz respeito a competéncias de alto nivel de abstracgio.

A linha de investiga¢do mencionada tem demonstrado que, para perceber a relagdo atrés
referida, € necessdrio ter em consideragdo a acgdo simultdnea da familia (responsdvel pela
socializagdo primdria da crianga) e da escola.

Assim, um dos objectivos fundamentais do projecto ESSA ¢ compreender a influéncia
das componentes socioldgicas da familia (especialmente a nivel das componentes socioldgicas
que caracterizam o contexto pedagégico familiar) e da escola (especialmente a nivel da sua
componente mais importante - a pritica pedagégica do professor) no aproveitamento diferencial
dos alunos provenientes de grupos socio-culturais distintos.

Alguns dos trabalhos realizados no dmbito da teoria de Bernstein interpretam as baixas
realizacGes escolares apresentadas por grande nimero de alunos da classe trabalhadora como o
resultado da socializagdo prim4ria da crianga 3, ou seja, como o resultado da forma como a
crianga é socializada através do discurso e prdtica instrucional e do discurso e pritica
reguladora. Antes de chegarem a escola, em contacto com a famflia, as criangas ficam sujeitas a
um processo de socializagdo primdria, em fungdo do qual adquirem conhecimentos,
capacidades, aptiddes e normas de conduta social. Este processo de socializagdo ird determinar,
ndo s a sua orientagdo de codificagdo, mas também levéa-las a responder a determinadas formas

de aprendizagem e a determinadas formas de comunicago.




Nesta pérspectiva, apesar da prdtica pedagdgica do professor ser uma das varidveis mais
importantes nd aproveitamento diferencial dos alunos, em Cié€ncias (segundo a linha de
investiga¢do que referimos), o contributo deste trabalho para o Projecto ESSA insere-se a nivel
da familia. Assim, iremos centrar 0 nosso trabalho no estudo dos factores sociol6gicos
presentes no contexto familiar (nomeadamente a orientagdo de codificacdo da familia, a pritica
pedagégica familiar e o espago pedagdgico familiar) que, sendo responsdveis pela socializagdo
primdria do aluno, podem ter influéncia no seu aproveitamento cognitivo.

Para desenvolver este estudo, que constitui uma tentativa de compreender a relagio entre
o contexto familiar dos alunos da classe trabalhadora e o seu sucesso/insucesso em Ciéncias,
iremos utilizar a teoria do discurso pedagégico de Bemstein, procurando nela o suporte tedrico
que nos permita analisar e inferpretar os processos pedagégicos familiares, quer a nivel
instrucional, quer a nivel regulador.

Na opgéo pelo estudo da familia, tivemos em atengdo o facto de ser o discurso e a pritica
pedagégica familiar que, determinando inicialmente a orientagdo de codificagdo da crianga e a
sua aquisi¢do de determinada forma de aprendizagem e de comunicagdo, primeiro a posicionam
face a escola. Por outro lado, tal como vem sendo demonstrado pelo conjunto da investigagdo
ao nivel do Projecto ESSA4, o aproveitamento e as realizagdes mais baixas, geralmente
apresentadas pelos alunos da classe trabalhadora em relagdo aos da classe média, principalmente
quando a escola exige capacidades de elevado nivel de abstracgdo, com qualquer prética
pedagdbgica, mostra-nos como € importante pesquisar, a nivel da familia, as causas que
provocam esse aproveitamento diferencial.

Em relagdo ao estudo que vamos desenvolver, deve ter-se em atengdo, que o conceito de

classe é entendido, apenas, no sentido nominal.

2 - RAZOES DA ADESAO A SOCIOLOGIA E A TEORIA DE BERNSTEIN
COMO BASE TEORICA DA INVESTIGACAO

Embora o nosso estudo se centre na pesquisa de factores sociol6gicos que possam

influenciar o aproveitamento cognitivo dos alunos, ndo minimizamos a importncia e influéncia




de outros aspectos, nomeadamente os psicol6gicos. O grande desenvolvimento da investigagdo
nestes dom}nios (principalmente a nivel psicolégico) e o grande volume de dados, que esses
estudoé nos fornecem, ajuda-nos, cada vez mais e melhor, a consciencializarmo-nos dessa
importdncia € a compreendermos a sua influéncia. Desses estudos de indole psicolégica,
merecem especial realce os que se desenvolvem a partir das vdrias linhas de investigacdo
surgidas dos estudos de Piaget sobre os estddios de desenvolvimento cognitivo, nomeadamente
os desenvolvidos no ambito da linha de investigagdo, que se centra no desajuste entre o
desenvolvimento cognitivo da crianga € os curriculos de Ciéncias que lhe sdo destinados,
desenvolvida por Shayer e Adey (1981), os desenvolvidos no dmbito da linha de investigagdo,
que se centra nos pré-conceitos que as criangas constroem para explicar o mundo que as rodeia,
desenvolvida por Driver (1983,1985), Osborne (1985), Solomon (1983) e os desenvolvidos no
ambito da linha de investigagdo que se centra no estudo de estratégias que ajudem o aluno a
aprender a pensar (metacogni¢do). Nesta linha de investigagdo, destacam-se, em Portugal, os
trabalhos de Valente et al. (1987), Lobo (1989), Novais (1989), Valente et al.(1989), etc.

O nosso interesse pelos aspectos sociolégicos e pela influéncia que possam desempenhar
no aproveitamento cognitivo dos alunos surgiu pelo contacto mais profundo, durante o
Mestrado, com a Sociologia da Educagio, especialmente com a teoria de Bernstein. Para além
disso, 0 contacto com as vérias investigagdes desenvolvidas, principalmente a nivel da teoria de
Bernstein, permitiu-nos constatar que, muitos desses estudos, estavam a ser feitos no sentido
de encontrar resposta para algumas questdes que eram também as nossas. De facto, o termos
desenvolvido a maior parte da nossa actividade profissional numa zona interior rural, com
predominancia de alunos da classe trabalhadora, tinha-nos mostrado que, de uma maneira geral,
em Ciéncias da Natureza, os alunos da classe trabalhadora t€m um aproveitamento cognitivo
inferior aos da classe média e que essa diferenga, no aproveitamento cognitivo, € ainda mais
relevante quando consideramos as capacidades de elevado nivel de abstrac¢do. No entanto, nem
todos os alunos da classe trabalhadora apresentam baixas realizagfes, mesmo que as
capacidades exigidas pela escola impliquem um elevado nivel de abstracg¢@o. Da reflexdo sobre
estes aspectos, tinhamos a ideia que o insucesso dos alunos (particularmente dos alunos da

classe trabalhadora) tinha a ver, necessariamente, com aspectos relacionados com a familia,




embora ndo soubessemos bem a que nivel. Um dos aspectos que nos levava a querer
"procurar”, na familia, causas do aproveitamento diferencial, em Ciéncias, era o facto de, a
nivel da escola, termos consci€ncia que, quer os curriculos (que tém cada vez mais em
consideragdo as caracteristicas psicoldgicas dos alunos e estdo cada vez mais adaptados ao seu
nivel etdrio), quer os professores (cujo nivel de formagdo e de profissionalizagdo € cada vez
maior) terem vindo a melhorar e, no entanto, apesar dessa melhoria, quer a nivel dos
curriculos, quer a nivel dos professores, constatamos que o insucesso dos alunos em Ciéncias
da Natureza continua a verificar-se em alto grau, principalmente nos alunos da classe
trabalhadora e especialmente a nivel das capacidades de elevado nivel de abstrac¢io.

Assim, do contacto com a teoria de Bernstein € com as investigagdes desenvolvidas no
seu ambito, pareceu-nos que estes aspectos poderiam ser esclarecidos com o recurso a andlise
da familia, dentro de uma perspectiva sociolégica, para além da perspectiva psicolégica a que,
na nossa actividade profissional, estavamos habituadas a dar maior importancia e relevo.

A sociologia e, mais especificamente, a teoria de Bernstein pareceu-nos pois um bom
recurso para pesquisar a resposta as questdes que ji expusemos mas ndo chegdmos a
formalizar, e que sdo:

— Porque € que, em Ciéncias da Natureza, no geral, os alunos da classe trabalhadora
tém, principalmente nas capacidades que exigem um elevado nivel de abstrac¢do, um
aproveitamento cognitivo inferior aos da classe média?

— Que caracteristicas sociolégicas do contexto pedagédgico familiar permitirdo explicar o
facto de algumas criangas da classe trabalhadora terem sucesso na escola, mesmo

quando esta exige capacidades de elevado nivel de abstrac¢io, € outras ndo?

Serd fundamentalmente no sentido de obter resposta para estas questdes que iremos
desenvolver todo o nosso trabalho. O nosso objectivo principal serd, entdo, estudar a influéncia
de alguns factores ou componentes sociol6gicas (nomeadamente, a orientagio de codificagido da
famfilia, a pritica pedagégica familiar e o espago pedagégico familiar) do contexto pedagégico
familiar dos alunos da classe trabalhadora, responsédveis pela socializagdo primdria, no seu

aproveitamento cognitivo na escola.




Nesta perspectiva, desenvolvemos um trabalho com duas vertentes : uma de indole
quantitativa, extensivel a totalidade da amostra, baseada na andlise de dados obtidos por
questiondrios aplicado aos Pais e alunos da amostra global e outra de indole qualitativa, limitada
a uma sub-amostra retirada da amostra global, baseada na andlise de dados obtidos em
entrevista semi-estruturada efectuada aos Pais no contexto pedagégico familiar.

Quando decidimos orientar 0 nosso trabalho, para a pesquisa de factores sociolégicos,
que possam exercer influéncia no aproveitamento cognitivo do aluno, e, optdmos pela teoria de
Bernstein como fundamentagio tedrica, jd tinhamos conhecimento de algumas das cri’ticas que
lhe sdo feitas. Contudo, estas criticas, que t€m sido protagonizadas, principalmente, por
Cooper (1976), Bisseret (1979), Gordon (1981), King (1983) etc., referem-se essencialmente
ao inicio da teoria e centram-se fundamentalmente na sua fase socio-linguistica.

O facto de termos constatado que algumas dessas criticas t€m fundamento e, nessa
medida, ajudaram-nos até a adquirir uma Qisﬁo mais correcta da prépria teoria, ndo constituiu
para nés um impedimento. Isto porque, percebemos também (principalmente a partir dos
diversos estudos realizados no seu ambito), o seu elevado poder explicativo (derivado do seu
alto grau de conceptualiza¢io) e a possibilidade de ela nos permitir a utilizagdo dos mesmos
conceitos, na andlise do contexto pedagégico familiar, utilizados na andlise do contexto

pedagégico da escola (ver pressupostos tedricos em que assenta a investigacdo - ponto 3).
2.1- PRINCIPAIS CRITICAS A TEORIA DE BERNSTEIN

A critica de Cooper (1976) a teoria de Bernstein centra-se principalmente no que diz

respeito a orientagdo elaborada, em que Bernstein diz que a escola estd instituida, € as relaydes

sociais af estabelecidas. Para Cooper, principalmente a nivel do contexto regulador, a maior
parte das expressdes usadas na escola sio imperativas, assentando em compreensdes
partilhadas e realizadas por um c6digo restrito. Baseado em dados de investigagdes por ele
realizadas, Cooper assume que: "(...)[ocorre] um grau substancial de énfase dos professores

em truques e regras ligados ao contexto...hd menos énfase na exploragdo verbal das razdes dos




vdrios fen6menos e regras, do que na produgio, por qualquer método, de uma resposta correcta
dos alunos(...)".>

Para Bisseret (1979), um dos problemas da teoria de Bernstein parece ser o de considerar
o tipo de discurso usado pela classe dominante como sendo o mais adequado ao
desenvolvimento intelectual. Para esta autora, Bernstein também ndo consegue dar uma
resposta satisfatéria ao problema, para ela fundamental, de saber "(...)como ¢ que cada cédigo,
veiculando um corpo de significagdes privilegiadas, desempenha um papel determinante na
formagdo de identidade?(...)" 6.

Para Gordon (1981), o mais criticdvel na teoria de Bernstrin parece ser o facto de ecle
nunca ter apresentado "(...)qualquer formulagdo que englobasse a sua teoria...um trabalho
substancial que aborde todos os aspectos principais de uma teoria, que reassuma ou abandone
versdes anteriores, quando elas existam, € que admita e clarifique quaisquer ambiguidades ¢
contradi¢des que se possam ter originado no curso de escritos anteriores do autor(...)" 7. Em
relacdo a teoria de Bernstein, Gordon considera esta formulagido global fundamental, pois ele
"acusa" Bernstein de, ao longo dos seus artigos, fazer "(...)frequentes alteragdes na
terminologia, viragens no foco que no sio admitidas, ambiguidades e obscuridades(...)" 8.
Para este autor, € também criticdvel em Bernstein, principalmente nos primeiros artigos, uma
certa indefini¢do no conceito de classe social e o ndo "(...)fornecer adequados critérios de
reconhecimento linguistico(...)".%

Também Ronald King € um critico meticuloso da teoria de Bernstein. Parece-nos que a
apreciacdo global que King (1983) apresenta como consequéncia da andlise critica que fez ao
livro Class, Codes and Control, vol. 3 de Bemnstein, e que a seguir tanscrevemos, ilustra bem a
esséncia das criticas que este autor faz a Bernstein : "(...)As teorias foram geradas
independentemente da pesquisa e, quando foram testadas, viu-se que elas ndo explicam
adequadamente os processos educativos empiricamente realizados. Sdo explanagtes do que se
imagina existir, ndo do que realmente existe, de tal modo que € muito duvidosa a existéncia real

dos conceitos analiticos de c6digos, classificagdo e enquadramento...)" 10,




2.2- TRABALHOS REALIZADOS NO AMBITO DA TEORIA DE BERNSTEIN

Apesar das criticas que lhe t€m sido dirigidas, a teoria de Bernstein tem servido como
base tedrica para muitos dos estudos que ultimamente se tém realizado no dmbito da Sociologia
da Educagdo. Para além desses trabalhos, a que de seguida faremos referéncia, muitos autores
t€m, nos seus livros e artigos, defendido esta teoria. Entre eles pode referir-se Tayler (1983),
Atkinson (1985), Edwards (1991), Meijnen (1991).

A resposta de Bernstein & maior parte dos seus criticos € a de terem igorado aspectos
essenciais do conjunto da sua obra e de estarem especialmente preocupados com declaragdes
exploratdrias iniciais, ignorando a sua posterior elaboragio.

Tayler (1983), que se debruga essencialmente sobre as citicas que King (1983) faz a
teoria de Bernstein, tem uma opinido idéntica & de Bernstein, no que diz respeito a essas
criticas. Assim, ele refere que as conclusdes que King apresenta apds testar a teoria de
Bernstein a nivel de aspectos de organizagio escolar, utilizando os conceitos de classificagdo e
de enquadramento, sdo permaturas. Ele argumenta o seguinte: "(...)um teste empirico a teoria
de Bernstein ndo pode basear-se nas suas primeiras formulagdes, tal como as que King
empregou, mas nas suas versdes mais amadurecidas de classificagdo e de enquadramento” 11 .

Atkinson (1985) diz que muitas das criticas a teoria de Bernstein se devem a mds
interpretagdes derivadas, em grande parte, do facto de a teoria ser apresentada de uma forma
fragmentada, perdendo-se de vista a sua consisténcia.

Opinido idéntica manifesta Edwards (1991), referindo que "(...)o trabalho de Bernstein
tem sido especialmente vulnerdvel a deturpagdes porque...tem sido seu destino ser disperso em
fragmentos através de vdrias formas de discurso académico em que as suas preocupagdes de
consisténcia sociolégica se perdem de vista(...)" 12. Na opinido de Tony Edwards, "(...)hd
mais de 30 anos que Bernstein iniciou o séu estudo sobre a construgio social da realidade" 13.
Ele acrescenta ainda que: "(...)se tragar a interac¢do sem fim das restri¢des e possibilidades € a
tarefa essencial da sociologia, entdo, poucos empreenderam esse desafio tio persistentemente
ou com mais eficiente imaginagdo sociolégica(...)" 14 do que Bernstein. Para este autor, o livro

Class, Codes and Control, de Bernstein "(...)ndo € um culminar, mas uma continua pesquisa [e




neste novo livro] como sempre em Bernstein, andlises prévias sdo reafirmadas, revistas €
refinadas(...)" 1.

Para Meijnen (1991), Bernstein "(...)d4d uma elaboracao teérica da socializacdo na
familia, ao nivel da interacgdo e da comunicagio, tal como Kohn d4 ao nivel normativo(...)" 16.

Realizados no ambito da teoria de Bernstein destacam-se os trabalhos de Cook-Gumperz
(1973), Adlam et al. (1977), Holland (1981), Pedro (1982), Domingos (1984), Cardoso
(1986), Daniels (1989), Peneda (1989), Fontinhas (1991) Neves (1991), Antunes (1991) e
Morais et al. (1992,1993).

Um dos primeiros trabalhos desenvolvidos no dmbito da teoria de Bernstein, foi a
investigagdo de Cook-Gumperz (1973). Gumperz centra o seu estudo a nivel do contexto de
socializagdo primdria, analisando fundamentalmente a modalidade de controlo social que
caracteriza a pritica pedagégica das mies na tentativa de perceber como & que as criangas
adquirem as regras sociais. Os dados deste estudo apontam para a existéncia de uma relagio
entre a classe social e a modalidade de controlo social utilizada pelas mies.

Um marco importante, do ponto de vista da investigagdo realizada no ambito da teoria de
Bernstein, é também o trabalho de Adlam (1977). Este trabalho centra-se no estudo da
linguagem de criangas de 5, 6 e 7 anos de grupos sociais diferentes, em diferentes contextos de
socializacdo. A andlise do discurso destas criangas permite encontrar diferentes orientagSes para
os significados associadas com a classe social.

Na mesma linha de investigacdo estd o trabalho de Holland (1981) que estuda, numa
situagdo em que dava énfase a significados independentes do contexto, a forma como criangas
de oito anos (do sexo masculino e feminino) pertencentes a classes sociais diferentes (classe
trabalhadora e classe lﬁédia) organizam e contextualizam aspectos da sua experiéncia didria
(classificam alimentos) que podem ser compreendidos em termos de préticas concretas ou
segundo principios gerais. Através da sua investigagdo Holland pretende relacionar a orientagio
de codifica¢io de criangas de diferentes grupos sociais com a forma como elas organizam e
contextualizam, dando énfase a propriedades gerais (forma de contextualizagdo idéntica as
préticas da escola) ou enfatizando a sua prépria experiéncia quotidiana, aspectos da sua

experiéncia didria. Os resultados deste estudo indicam que as criangas da classe média possuem




os dois tipos de classificagdo (classificagdo dando €nfase a principios gerais e classificagdo
dando énfase a aspectos concretos) € regras de prioridade em relagdo a esses principios, o que
se traduz numa orientagdo para significados independentes do contexto, enquanto que as
criangas da classe trabalhadora ddo prioridade e mantém um principio de classificagdo que
enfatiza a sua experiéncia didria, o que se traduz numa orientagdo para significados dependentes
do contexto.

O estudo de Pedro (1982) fundamenta-se nas primeiras formulagdes de Bernstein acerca
do discurso instrumental e do discurso regulador. Na sua investiga¢cao, Emilia Pedro centra-se,
portanto, no discurso na sala de aula. Os dados deste estudo indicam que o contexto social da
escola influencia a realizagdo lingufstica do discurso na sala de aula, sendo esta realizagdo, mais
limitada, para as criangas dos niveis sociais mais baixos.

No desenvolvimento da investiga¢do no ambito da teoria de Bernstein em Portugal, um
marco importante foi o trabalho de Domingos (1984). Esta investigag¢io centra-se no estudo da
relagdo entre a origem social dos alunos/contexto social em que o professor ensina, a exigéncia
conceptual do professor e o aproveitamento diferencial dos alunos em Ciéncias, em capacidades
de baixo e alto nivel de abstrac¢do. Os dados deste estudo indicam que o aproveitamento dos
alunos em, Ci€ncias, € influenciado pela exigéncia conceptual do professor € pelo contexto
social onde ensina.

Daniels (1989) estuda os c6digos que regulam o "arranjo" curricular das escolas € 0
"arranjo" das exposi¢des murais dessas escolas. Definindo a estrutura da prética pedagégica em
termos de classificagdo e de enquadraménto, ele relaciona o contexto social da escola com a
estrutura da prética pedagégica. Os dados desse estudo indicam que a estrutura da prética
pedagégica influencia a forma como as criangas, de diferentes classes, l€em os sinais
transmitidos pelas exposi¢des murais de desenhos dessas escolas.

Cardoso (1986) desenvolveu um trabalho com alunos do Ensino Preparatério e
predominantemente da classe trabalhadora. Neste trabalho ela foi estudar factores sociol6gicos
da familia, principalmente a orientag¢do de codificacio dos Pais e o espago pedagégico familiar,
e relaciond-los com o aproveitamento cognitivo dos alunos, principalmente a nivel das

realizagdes que implicam um elevado nivel de abstrac¢do. Os resultados deste estudo indicam a




existéncia de uma relagdo entre a socializagdo primdria do aluno e o seu aproveitamento
cognitivo, em Ciéncias, principalmente a nivel de capacidades de elevado nivel de abstrac¢o.

Peneda (1989), no seu estudo sobre o contexto escolar, relaciona o aproveitamento de
alunos de niveis sociais (dentro da classe trabalhadora), sexo e raga diferentes com o tipo de
pritica pedagégica. Ela estuda diferentes modalidades de pritica pedagégica (diferindo
sociolégicamente a nivel de poder e de controlo), e relaciona-as com o0 aproveitamento cognitivo
dos alunos em Ciéncias da Natureza. Os dados deste estudo indicam que existe relagdo entre o
tipo de pritica pedagdgica desenvolvida pelo professor € o aproveitamento dos alunos em
Ciéncias da Natureza.

Antunes (1991) e Fontinhas (1991) centraram a sua investigagdo, com criangas de
diferentes classes sociais, nas caracteristicas do contexto pedagdgico escolar, nomeadamente a
nivel das caracteristicas distintivas de diferentes tipos de pritica pedagégica, no que diz respeito
ao contexto regulador e instrucional, respectivamente.

Neves (1991), desenvolve também um estudo com criangas de diferentes classes sociais,
sexo € raga em que investiga a influéncia conjunta da familia e da escola, no aproveitamento
diferencial dos alunos em Ci€ncias da Natureza. A pesquisa de Neves centra-se essencialmente
no estudo da relagdo entre o aproveitamento cognitivo dos alunos de diferentes classes sociais
em Ciéncias da Natureza, € a continuidade/descontinuidade entre os cédigos e préticas da
familia e da escola, utilizando, para a anélise do contexto familiar e escolar os mesmos

conceitos.

3- PRESSUPOSTOS TEORICOS EM QUE SE BASEIA A INVESTIGACAO —
ALGUNS ASPECTOS DA TEORIA DE BASIL BERNSTEIN

Tendo a presente investigagdo como suporte tedrico a teoria de Bernstein, ela assenta
fundamentalmente nos seus modelos de reprodugio cultural e do discurso pedagégico.
Enquanto que através do modelo de reprodugio cultural (figura 1.1) Bernstein mostra como as

relagdes de classe sdo transmitidas e adquiridas por cédigos que, contendo os principios de
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poder e de controlo, regulam a aquisigdo, a reprodugdo ¢ a legitimagdo de regras através das
quais e pelas quais os sujeitos culturais sdo selectivamente criados, posicionados e
oposicionados, por meio do modelo do discurso pedagégico (figura 1.2) ele pde em evidéncia
como a cultura dominante € reproduzida através do proprio aparelho pedagdgico, por meio da
realizagdo oficial das regras que lhe sdo inerentes. Essa realizagdo pode, contudo, criar a
possibilidade de mudanga, pelo facto de envolver um complexo processo de transformagio do
discurso pedagégico oficial.

Para este trabalho, o0 modelo de reprodugdo/transformagio cultural (representado na figura
1.1) constitui o suporte tedrico que nos permite perceber a relagdo entre as diferentes formas de
comunicagdo que transmitem c6digos dominantes € dominados ou, a um nivel mais especifico,
orientagdes de codificagdo restritas ou elaboradas para os significados (que dentro dos sujeitos
traduzem as relagtes de classe) e o posicionamento diferencial dos sujeitos derivado do
processo de aquisicdo desses cidigos (orientagdes). De acordo com Bernstein, a forma do
contexto comunicativo de reprodugdo € o aspecto crucial gerado pelas relagdes sociais da
divisdo social de trabalho, através da regulagdo das prdticas pedagégicas. Serdo portanto as
préticas pedagdgicas que, constituindo o contexto comunicativo de reprodugio (quer da escola
quer da familia), difundem as relag6es de poder e os principios de controlo implicitos ao cédigo
educacional transmitido/adquirido e serd também, através dessas préiticas que, nesses contextos
comunicativos de reproducdo, s¢ adquirem tacitamente os c6digos.

Podendo o modelo ser usado (como argumenta Bernstein) para analisar relagdes entre
agéncias e relagdes dentro de agéncias, independemente de estas se situarem no macronivel, ou
no micronivel (esta possibilidade de transferéncia do macro para o micro e do micro para o
macro, usando os mesmos conceitos € um dos aspectos mais importantes da teoria de
Bernstein) e considerando o micronivel como o contexto de comunicagdo, é possivel, entdo,
analisar 0 que se passa no contexto comunicativo de reprodugdo da familia (aspecto central do
nosso trabalho) e compreender as possiveis relagdes entre as particularidades deste contexto
(em termos de orientagdo para os significados e realizagdes dessa orientagdo) € o

aproveitamento cognitivo dos alunos no contexto comunicativo de reprodugio da escola.
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Tal como € defendido por Bernstein, apesar de nas sociedades de classes, de uma forma
geral, a distribuig@o das orientagdes elaboradas e restritas ser criada e legitimada pela divisdo
social de trabalho do modo de produgdo e transferida despois para a familia, essa transferéncia
nio é automdtica, pois pode ser ultrapassada por agéncias que se lhe opdem (sindicatos,
partidos politicos) e pela ac¢do da familia que participa em agéncias de
resisténcia/desafio/oposigdo e/ou agéncias de transmissio cultural.

O modelo de produgdo e reprodugdo do DP constitui a base tedrica que permite
compreender os principios que estdo subjacentes & forma como o DP é produzido e os -
principios que estao subjacentes as praticas de reprodugdo desse discurso, na escola, através
dos quais, (discursos e préticas) esta institucionaliza o seu c6digo pedagégico (cédigo
elaborado). O modelo permite também compreender como o DPO veiculado pela escola é,
fundamentalmente, um instrumento de regulagdo da reprodugdo da cultura dominante da
sociedade. Esta dupla compreensdo € imprescendivel para o nosso trabalho pois, a partir dela, é
possivel transferir para o contexto pedagdgico familiar os mesmos pardmetros de andlise do
contexto pedagdgico escolar e perceber a influéncia dos discursos e priticas da familia (através
das quais ela institucionaliza o seu cddigo pedagégico - restrito ou elaborado) no

aproveitamento cognitivo dos alunos, na escola.

3.1- RELACAO ENTRE A CLASSE SOCIAL E A AQUISICAO DO CODIGO
MODELO DE REPRODUCAO/TRANSFORMACAO CULTURAL

Segundo Bernstein, as relagdes de classe sdo responsiveis, na medida em que geram,
distribuem, reproduzem e legitimam formas distintas de comunicagéo, pela transmissdo de
cédigos dominantes € dominados que irdo, por sua vez, ser reproduzidos/adquiridos nos
contextos comunicativos (escola, familia, etc.). Nesta perspectiva, € no processo de aquisi¢do
dos cdédigos que os sujeitos sdo diferencialmente posicionados. Assim, e de acordo com
Bernstein, as desigualdades na distribui¢do do poder e nos principios de controlo (reguladas

pelas relagdes de classe) geram, distribuem, reproduzem e legitimam principios sociais
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dominantes e dominados que controlam as relagdes tanto entre grupos sociais como dentro

. deles, regulando deste modo as formas de consciéncia.

Sendo o cédigo, como Bernstein o define, "um principio regulador, tacitamente
adquirido, que selecciona e integra significados relevantes (significados), a forma da sua
realizagdo (realizagdes) € os contextos evocadores (contextos)”,17 entdo, este, deve gerar nos
sujeitos que o adquirem condi¢des e principios que lhes permitam captar as caracteristicas
especificas de um dado contexto especifico, passando os sujeitos a ser capazes de distinguir os
contextos entre si, € condi¢des e principios que lhes permitam criar a resposta adequada a cada
contexto, ou seja, o texto especifico para cada contexto (significados e realizagio especializada).
Estas condig¢des e principios sdo as regras de reconhecimento ¢ as regras de realizagdo. Assim,
podemos dizer que, diferengas nos cédigos adquiridos provocam, ao nivel do sujeito,
diferencgas nas regras de reconhecimento e de realizagio.

A partir deste conceito geral, Bernstein define o que sdo cédigos especificos (restritos ou
elaborados) argumentando que num cédigo especifico, seja ele restrito ou elaborado, os

significados relevantes correspondem a orientagdes para os significados, as formas de

realizagdo a produgdes textuais € 0s contextos evocadores a prdticas interaccionais

especializadas. Assim, poder-se-a referir que 0s aspectos particulares que condicionam a
especialidade de uma dada prética interaccional (que se traduzird no tipo de socializagdo sofrida
pelo sujeito) regulam a orientagdo, que o sujeito vai manifestar, para os significados, € esta, por
sua vez, ird condicionar a produgio dos seus textos especificos. Nesta perspectiva, aquilo que €
produzido pelo sujeito - o texto especifico - ndo é mais do que uma consequéncia da prética

interaccional especializada.

3.2- LOCALIZACAO E DISTRIBUICAO DAS ORIENTACOES RESTRITAS E
ELABORADAS ,

Em relagdo a localizagdo das distribui¢des das orientagdes restritas e elaboradas na
sociedade, Bernstein defende que "quanto mais simples for a divisdo social de trabalho e mais

especifica e local for a relag@o entre um agente € a sua base material, mais directa serd a relagdo
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entre os significados e a base material especifica e maior ser4, portanto, a probabilidade de uma
orientagao para c6digos restritos € que, quanto mais complexa for a divisdo social de trabalho e
menos especifica e local for a relagdo entre um agente e a sua base material, mais indirecta € a
relagdo entre os significados € uma base material especifica, e maior serd a probabilidade de
uma orientagdo para c6digos elaborados"18

Nesta perspectiva, a condi¢do bdsica para a localizagdo das orienta¢des de codificagdo é
dada, pela posi¢do do agente, na divisdo social de trabalho. Assim, as diferentes posi¢cdes que
os agentes podem ter, produzem prdticas interaccionais diferentes que, por sua vez, se traduzem
em diferentes relagdes com a sua base material, o que implica, por seu lado, diferentes
orientagdes de codificagio.

Quanto as condigdes para a distribuicdo das orientagdes de codificagdo, elas assentam
fundamentalmente, segundo Bernestein, no principio da divisdo social de trabalho .Como
Bernstein indica : "se os agentes se tornam categorias especializadas da divisdo social de
trabalho e a sua localizagdo € fixa, e por isso, insubstituivel, entdo, as orientagdes de
codificagdo tornam-se especialidades da posigio dentro daquela divisdo social de trabalho" 19-

No entanto, Bernstein também argumenta que, embora o acesso a cédigos elaborados
esteja, primariamente, condicionado pela posi¢do do agente na divisdo social de trabalho ele
pode estar disponivel por meio de agéncias de desafio/oposigdo/resisténcia como é o caso, por
exemplo, dos partidos politicos, das organizagdes sindicais, etc..Para Bernstein, quando os
sujeitos portadores de um cédigo restrito participam em agéncias de desafio/oposi¢ao/resisténcia
t€m a possibilidade de passarem, de orientagdes restritas, para elaboradas na medida em que,
participando em contextos complexos € mantendo relagdes sociais variadas com outros agentes
em contextos sociais, também variados, deixam de ter uma relagio directa com uma base

material especifica .

3.3 - MODELO DE REPRODUCAO/TRANSFORMACAO CULTURAL

Sendo o modelo de Bernstein (figura 1.1), um modelo que pde em evidéncia as formas de

regulacio da prética interaccional especializada que proporcionam as regras de reconhecimento e
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de realizagdo, é possivel, através da sua andlise, compreender a forma como as relagdes de
classe regulam, via distribui¢do de poder e via principios de controlo, as realizagSes especificas
de uma dada orientagdo para os significados. Assim, e segundo o diagrama, € a distribui¢do de
poder e o principio de controlo (que simultdneamente condicionam e sdo condicionados pelas
relagdes de classe) que, sendo realizados na divisdo social de trabalho e nas relagdes sociais que
estabelecem os valores de classificagdo e de enquadramento, irdo definir, nos contextos de
comunicacao (sejam eles a escola ou a familia), 0 modo de transmissdo/aquisi¢io ou prética.

De acordo com Bernstein, € o grau de isolamento (classificagdo) criado e mantido pelas
relagdes de poder que, regulando as relagdes entre as categorias (divisdo social de trabalho),
estabelece a especificidade das suas vozes e os critérios das suas demarcagdes, ou seja, as
regras para o seu reconhecimento. Por outras palavras podemos dizer que, para um
determinado aquisidor, a especificidade das categorias e a marcagio dessa especificidade (que
resultam dos isolamentos criados pela classificagido) fornece um conjunto de critérios que
permitem o reconhecimento e a distingdo das categorias na sua variabilidade. Sao, portanto, as
regras de reconhecimento que, ao regularem o que pode ser associado, ou seja, que
significados podem ser legitimamente associados e que relagdes sociais sdo
privilegiadas/privilegiadoras, regulam os principios para a geragdo dos significados legitimos,
criando, assim, aquilo que Bemnstein designa por sintaxe de geragdo de significados legitimos.
Podemos concluir, do que ficou dito, que € o préprio sujeito que, inferindo a sintaxe de geragao
dos significados a partir das praticas interaccionais quotidianas (prética tdcita), cria, mantém,
reproduz e legitima a distribui¢do do poder. No entanto, na aquisi¢do de uma dada sintaxe de
geracdo de significados (especifica da voz de uma dada categoria), os proprios isolamentos
(descontinuidades), criados pela classificag@o entre as categorias, permitem, em 0oposi¢do a voz,
a produgdo de algo que estd para ter voz. Isto acontece porque os proprios isolamentos, que
reproduzem a ordem dentro e entre os sujeitos e pretendem suprimir a arbitrariedade do
principio de classificagdo, criam simultaneamente o potencial da mudanga dessa ordem, uma
vez que os dilemas e contradigdes inerentes ao principio da classificagdo estdo sempre entre €

dentro dos sujeitos.

neptrtamento o
‘ Educegio
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Verificamos assim, que sdo as relagdes de poder que, determinando o posicionamento
inicial do sujeito na divisdo social de trabalho, lhe condicionam a voz (a voz da sua categoria),
mas nio a sua mensagem (pratica legitima dessa categoria). No entanto, "a mensagem depende
da voz, uma vez que, a voz limita o conjunto do potencial legitimo da mensagem" 20 Nesta
perspectiva, a prdtica poderd entdo entender-se como a mensagem da categoria e
simultdneamente o meio da sua aquisigio.

Se transferirmos esta andlise para a familia, nesta, a divisdo social de trabalho é
constituida pelas diferentes categorias de parentesco (pai, mae, filhos, avés, etc.) e as relagdes
sociais correspondem as prdticas entre estas categorias (entre pais e filhos, entre pai e mae,
entre irmos, etc.). Se a divisdo social de trabalho, de acordo com o sexo, por exemplo, gerar
uma forte classificagio, entdo, hd um forte isolamento (separag@o) entre as categorias e cada
uma delas terd a sua voz especializada (neste caso, a voz serd especializada em funcio do sexoy.
Qualquer tentativa para enfraquecer esta forte classificagio e reduzir o isolamento, o que levaria
consequentemente 2 mudanga de voz, (discurso da categoria) levard as relagdes de poder a
tentar restaurar as relagdes e o isolamento entre as categorias.

Do mesmo modo que as relagdes entre categorias sdo governadas pela classificagdo (forte
ou fraca) decorrente do principio da divisdo social de trabalho criado pela distribui¢do de poder,
também a forma das relagdes sociais (priticas especificas que regulam as relagdes entre
categorias), ou seja, a realizagdo das relagGes entre categorias (principios de comunicagio) sdo
governadas pelo enquadramento (forte ou fraco) decorrente do principio de controlo (o controlo
estd sempre presente, podendo, no entanto, traduzir-se por tipos de enquadramento diferentes).
E portanto, o enquadramento que regula as praticas comunicativas das relagdes sociais entre
transmissores/aquisidores. Isto significa que mudangas ou variagdes no enquadramento
produzem mudangas ou variagdes nas mensagens € consequentemente nas préaticas
pedagdgicas, 0 que, por sua vez, provocard variagdes nos principios de comunicacgio. Estas,
por sua vez, provocardo mudangas no contexto comunicativo € nas regras que regulam aquilo

que se aceita como comunicagio legitima e seus textos possiveis.
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Figura 1.1 - Modelo de Bernstein, representativo da forma como as relagdes se transmitem € adquirem através de

c6digos que, no contexto comunicativo, promovem a Reprodugio/Transformagio cultural.

(Extrafdo de Domingos et al. 1986, pig.267)
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Ser4 portanto o principio do enquadramento que, regulando os aspectos distintivos dos
principios de comunicagdo, torna possivel a aquisi¢do, por parte dos sujeitos, das regras de
realizacdo que determinam a forma como as relagdes podem ser tornadas publicas, permitindo,
assim, inferir a sintaxe de realizacio.

Através de qualquer enquadramento, actuam sempre os principios de controlo
dominantes. No entanto, qualquer enquadramento implica, também, determinados niveis de
relagdo que constituem uma potencial resposta a esses mesmos principios de controlo. Assim, €
da mesma forma que os isolamentos criados pela classificagdo, entre categorias, permitem a
produgdo de algo que estd para ter voz, também, esta potencial resposta aos principios de
controlo permite a produgio de algo que estd para ser realizado e que corresponde 2 mensagem
do que est4 para ter voz .

Do que ficou dito podemos concluir que quando o sujeito adquire os principios de
classificagio € de enquadramento, 2! adquire também determinada voz que, no contexto
comunicativo, se concretiza através de determinada mensagem - a mensagem especifica que
corresponde a voz de determinada categoria especifica.

Bemstein refere que, no seu modelo, as linhas verticais indicam a imposi¢do do que deve
ser reproduzido e o processo da sua aquisigdo, as linhas diagonais expressam as possibilidades
de resisténcia, desafio ou oposigdo, as linhas horizontais mostram as interrelagdes entre
principios e possibilidades e a zona a sombreado respresenta o processo de modelagdo das
respostas as contradi¢des e dilemas que os isolamentos, provocados por fortes classificagdes,
pretendem suprimir.

Através do modelo torna-se evidente que sdo os cédigos que, integrando as duas
"vertentes" (relagdo entre a distribui¢do de poder, a classificacdo e regras de reconhecimento e
entre o principio de controlo, o enquadramento e regras de realizagdo), possibilitam que os
sujeitos sejam capazes de fazer a leitura e a categorizagdo dos contextos € criem 0s textos
apropriados (que podem ser legitimamente criados) aos contextos, mas também que fagam a
leitura e criem os textos que estejam dentro das possibilidades das sintaxes (quer de geragdo
quer de realizagdo), como potenciais textos ortodoxos/heterodoxos (0 que permite a

possibilidade de mudanga/desafio).
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Assim, e de acordo com o modelo, Bernstein traduz os c6digos especificos em termos de

orientagdo para os significados e realiza¢do dessa orientagio, pela seguinte férmula:
E/R
0

+ - + -
Cie Eie

Nesta f6rmula, O representa a orientagdo para os significados (elaborada ou restrita) C
indica o principio de classificagdo e E o de enquadramento; os sinais *- referem valores, forte
ou fraco, da classifica¢do e do enquadramento; i representa relagdes internas, isto €, relagdes
dentro de um qualquer contexto de comunicagdo, seja ele a familia, a escola, ou o trabalho; €
refere-se a relagdes externas, isto é, refere-se a regulagido sobre as relagdes entre diferentes
contextos comunicativos (familia, escola, escola/trabalho, escola/comunidade).

Através desta férmula é possivel perceber que a modalidade de um cédigo e a sua
mudanga sdo definidos pelos valores de classifica¢do e de enquadramento, que podem variar

independemente uns dos outros.

3.4- MODELO DE PRODUCAO E REPRODUCAO DO DISCURSO
PEDAGOGICO

O modelo proposto por Bernstein (figura 1.2) para explicar como se processa a produg¢io
e reprodugdo do discurso pedagégico (DP) € constituido por trés niveis de andlise - geragdo,
recontextualizagdo e transmissio. Este modelo mostra-nos, nib s6 como o discurso pedagdgico
oficial (DPO) é um instrumento dominante na regulagio da reprodugdo cultural, mas também
como, pelo facto de o DP ser determinado por uma grande e complexa gama de relagdes (que
resultam da intervengdo de virios campos e contextos) e ser essencialmente uma gramitica
especializada (capaz de um vasto conjunto de realizagdes), € extremamente dificil, se ndo

impossivel, fazer com que o DP controle todas as realizagdes potenciais dos seus discursos.
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(Extraido de Domingos et al. 1986, pag. 296).
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Utilizando o modelo como suporte tedrico, veremos, tal como argumenta Bernstein,
como o DPO regula 22 as regras de produgio, reprodugio e de distribuigdo e as interrelagdes
dos textos pedagégicos legitimos, das préticas de comunicagio legitimas (relagdes sociais de
transmissdo/aquisi¢do) e dos contextos de transmissdo. Isto ird traduzir-se, a nivel do contexto
de reprodugdo, por uma regulagio dos significados que podem ser legitimamente associados;
da forma como os significados podem ser legitimamente associados (pritica pedagégica - PP) e
de quais os contextos legitimos onde se processa a transmissdo/aquisicao .

A partir da andlise do modelo, € possivel, também, perceber que a produgdo distribuigio,
reprodugdo ou mudanga do DP envolve um processo de grande dindmica. Esta dinidmica
resulta, por um lado, pelo facto de os principios dominantes n3o representarem um conjunto
estdvel de relagdes, mas uma arena de conflitos e, por outro lado, existir sempre uma fonte real
ou potencial de conflito, resisténcia ou inércia entre os agentes politicos e administrativos do
campo de recontextualizagdo oficial, entre os agentes do campo de recontextualizagdo
pedagégica, entre as posi¢des destes dois campos € entre o contexto cultural primério do aluno
€ os principios e priticas de recontextualiza¢do da escola. Por sua vez, os transmissores podem
sentir-se incapazes ou ndo estarem dispostos a reproduzir o c6digo de transmissdo educacional
esperado. E toda esta dinimica interna que possibilita a mudanga.

FEste modelo, que deve ser encarado como um modelo que pde em evidéncia a produgio e
reprodugdo do DPO em sociedades contemporineas, mas desenvolvidas, assenta em dois
preésupostos fundamentais. Um dos pressupostos em que o modelo assenta € o de que o
contexto de reprodugdo, de uma maneira geral, nas sociedades contemporineas, estd
relacionado com o campo da produgio (que diz respeito & produgido de bens € servigos € 2
distribuicdo e circulagio do capital econémico) e com o campo do controlo simbélico (que diz
respeito & criagdo distribui¢do, reprodugdo e mudanga legitima da consciéncia através dos
principios de comunicagio). O outro pressuposto, em que o modelo assenta, € o de que 0
objectivo geral do contexto de reprodugdo educacional € o posicionamento dos sujeitos (neste
caso professores e alunos) em relagdo a um conjunto legitimo de significados (conhecimento
educacional transmitido pela escola) e relagdes sociais (prdticas que regulam a

transmissdo/aquisi¢do do conhecimento educacional e da constitui¢do da ordem, relagdo e
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identidade). O c6digo pedagégico, tacitamente adquirido pelos alunos na escola, estd, portanto,

implicitamente contido nestes significados e relagdes sociais.

3.4.1- GRAMATICA INTERNA DO DISCURSO PEDAGOGICO

A gramdtica interna do discurso pedagégico € fornecida, segundo Bernstein, pelo
aparelho pedagégico que ele define como sendo o conjunto de "regras de distribuigdo, de
recontextualizagio e de avaliagdo que garantem e regulam as formas de consciéncia”23. Entre
estas regras existe uma hierarquia, uma vez que, as regras de distribui¢do regulam as de
recontextualizagio e estas as de avaliagio.

E o aparelho pedagégico que distribui o poder através das regras de distribuigdo. Este,
embebido no conhecimento educacional (segundo a forma "ditada" pelos principios de
recontextualizagdo do DP) e inculcado nos sujeitos, quando sdo diferentemente posicionados
pelas regras de avaliagdo, provoca a aquisigdo, por parte destes, de uma consciéncia especifica.
Assim, o aparelho pedagégico (AP), ao regular a relagdo entre as regras de distribuicio, de
recontextualizagio e de avaliagdo, estabelece a relagdo entre poder, conhecimento e consciéncia,
constituindo-se um instrumento fundamental de reprodugio cultural.

Através das regras de distribui¢do, o DP marca e distribui quem pode transmitir o qué, a
quem ¢ sob que condi¢des, regulando assim a relagdo fundamental entre poder, grupos sociais €
formas de consciéncia (dando mais estatuto a uns do que a outros). Esta interrelagdo € criada
através dos controlos estabelecidos sobre a especializagdo e distribui¢do de diferentes ordens de
significados (que criam diferentes préticas - realizagdes dos agentes - segundo a forma de
consciéncia) € as respectivas produgdes (quem produz € quem reproduz). Assim, € de acordo
com Bernstein, sdo as regras de distribuigdo que marcam e especializam o pensdvel (que €
controlado pelos estratos mais baixos do sistema educacional, mais ligados a reprodugdo do que
a produgdo do discurso) e o impensével (que se encontra esssencialmente associado aos estratos
mais elevados do sistema educacional, mais ligados a produgdo do discurso) e respectivas
priticas, para os diferentes grupos, através da mediagdo de agéncias pedagégicas

diferentemente especializadas, determinando assim as fronteiras do discurso legitimo. Ou seja,
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sdo as regras de distribui¢d@o que regulam o grau de classificagdo (isolamento) entre grupos,
préticas e contextos € entre principios de comunicagdo diferentemente especializados. Por outras
palavras podemos dizer que, o AP, que reproduz mas ndo cria a distingdo entre pensdvel e
impensdvel, regula a sua distribuigdo, pois, através das suas regras de distribuig¢do regula as
relagdes entre a distribuigdo do poder, do conhecimento e de formas de consciéncia.

Quanto as regras de recontextualizagdo, € através delas que o DP cria selectivamente os
sujeitos pedagdgicos segundo a sua prépria ordem intrinseca, uma vez que, e segundo
Bermnstein, o DP é um conjunto de regras que incorporam um discurso de competéncias 24 -
discurso instrucional (DI) - dentro de um discurso de ordem Social 25 - discurso regulador (DR)
- que podemos definir pela relagdo DI/DR em que o trago significa a incorporagdo do DI no DR,
com prevaléncia do DR sobre o DI. Assim, a ordem e as ordenag¢des proprias do DR estdo

sempre nas ordenagdes do DI, o que pressupde que em qualquer discurso recontextualizado a

intensidade da classificagdo € do enquadramento presentes no processo de transmissdo/

aquisi¢cdo de um dado conteido, sdo caracteristicas, ndo do DI, mas do DR, o que quer dizer,
por outras palavras, que as mensagens relativas ao poder e a autoridade dentro da escola sao
mais importantes do que as mensagens relativvas aos conteddos e competéncias académicas.
Poder-se-4 entdo dizer que, basicamente, sio as regras de recontextualizagdo que regulam a
constitui¢io do DP da escola.

._,> As regras de recontextualizagdo do DP regulam, entdo, os discursos a transmitir, ou seja,
regulam o que e 0 como do processo de transmissdo/aquisi¢do. Ao regularem o que,
transformando os discursos na relagdo DI/DR, condensam as competéncias numa nova ordem
(a ordem recontextualizada do DR) e a ordem nas competéncias. Ao regularem o como,
seleccionam as teorias de instrugdo que vao regular as ordenagdes internas (a ordem como
principio que indica como se deve transmitir) e a realizagdo temporal e espacial dos discursos €
da pritica pedagégica.

Quanto as regras de avaliagdo, Bernstein argumenta que elas constituem os principios
fundamentais de ordenagid do DP, pois sdo elas que, ao nivel da PP, no contexto de

reprodugdo, veiculam os principios inerentes a gramética interna do DP.




De acordo com a interpretagdo sugerida pelo modelo, € o principio de recontextualizagdo
que cria selectivamente o DI/DR e produz uma especializagio do tempo, do texto e do espago,
assim como as condigdes da sua interrelagdo. Se transferirmos esta relagdo para o nivel da PP,
podemos transformar o tempo em idade, o texto num dado conteddo relacionado com a idade €
0 espago no contexto de transmissdo especifico para esse conteido. Se para além disto,
atendermos a que as relagdes sociais e as caracteristicas de comunicagio a nivel da PP dizem
respeito a aquisi¢do, transmissdo € avaliagdo, podemos, ainda, transformando a idade em
aquisi¢do (de determinados competéncias préprias da idade), o conteido em avaliagdo
(avaliagdo como forma de posicionamento do aluno relativamente ao conteddo legitimo) e o
contexto em transmissio (a transmissdo dependente do local, contexto), estabelecer um outro
nivel de relagdo entre o discurso pedagégico (DP) e a pritica pedagégica (PP) e perceber que
uma continua avalia¢do € a chave para qualquer pritica pedagégica, pois relaciona entre si a
transmiss3o e a aquisigao.

Nesta perspectiva, e de acordo com Bernstein, € a avalia¢gdo que mantém as condigdes de
uma dada distribui¢do de poder dentro das possiveis variedades introduzidas, no processo de
transmissdo aquisig¢do, pelo principio do enquadramento (E). Pela avaliagdo cada sujeito €
posicionado € recebe 0 seu estatuto préprio, a sua individualidade prépria, ou scja, a sua voz. A
avaliagfo €, tal como Bernstein o defende, aquilo que o AP serve — proporcionar a distribuigo
de poder. O cédigo pedagégico que € tacitamente adquirido pelos alunos € que estd implicito em
qualquer PP condensa, assim, na sua gramdtica as ordenagdes das e entre as regras de
distribui¢do, de recontextualizagdo e de avaliagdo. No entanto, pode haver contradigdes,
clivagens e dilemas criados por essas mesmas regras € nesse caso a pratica pedagégica pode
ndo reproduzir aquilo que o DP determina e sendo assim, aquilo que € adquirido, pode também
ndo ser, necessariamente, o que foi transmitido pelo DP .Ou seja, sendo assim, as proprias
relacdes de poder (que criam, mantém, e dio legitimidade as classificagdes do c6digo) e de
controlo (que criam e legitimam o enquadramento das relagdes de comunicagdo) acabam por ser
um produto que resulta das contradi¢Ges, dilemas e clivagens das relagdes sociais. Nao sendo
portanto um modelo determinista, 0 modelo de Bernstein apresenta, nesta possibilidade de

mudang¢a, uma das suas caracteristicas mais importantes.
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3.4.2 - PRODUCAO E REPRODUCAO DO DISCURSO PEDAGOGICO

Segundo Bernstein, se se pretende analisar a produgdo e reprodugdo do DPO, necessério
se torna fazer a andlise dos principios que determinam a sua gramética interna (nivel de geragao
e de recontextualizag@o) e dos principios que regulam a realizagdo dessa mesma gramadtica ao
nivel do contexto de reprodugio (nivel de transmissdo), quando se concretizam como discurso

pedagébgico e prética pedagdgica oficiais.

3.4.2.1- PRODUCAO DO DISCURSO PEDAGOGICO - PRINCIPIOS QUE
DETERMINAM A SUA GRAMATICA

No modelo da figura 1.2, o nivel I (geragao do discurso) evidencia a forma como s3o
gerados os principios dominantes da sociedade, que sdo, ndo sé uma consequéncia do jogo de
interesses e relagdes estabelecidas entre o (ou os) partido politico dominante do Estado e outros
grupos partiddrios e de interesse, mas também a expressio da influéncia de posi¢des politicas e
pedagégicas do campo internacional. Estes principios sdo, por sua vez, regulados pela
distribui¢do de poder e pelos principios de controlo social que determinam os meios, 0s
contextos, a distribuigdo, as possibilidades e as relagdes sociais dos recursos fisicos (campo da
produgdo) e dos recursos discursivos (campo do controlo simb6lico).

Serdo estes principios dominantes da sociedade que, constituidos como discursos oficiais
do Estado, traduzidos no discurso regulador geral (DRG) e incorporados nos textos
administrativos legais, irdo determinar os aspectos relacionados com a ordem, a relagdo e a
identidade. Através desta inclusido dos principios dominantes da sociedade no DPO (via textos
administrativos e legais, o que possibilita a sua reprodugio), o Estado procura, utilizando o
discurso e as préticas oficiais, criar condigdes de consenso e esbater as contradi¢bes entre
érupos sociais distintos. Nesta perspectiva, o Estado funciona como o legitimador oficial da
estabilidade "proposta” pela classificagdo (decorrente de determinada distribui¢ido de poder) e
pelo enquadramento (decorrente do principio de controlo social) que resultam da interrelagao

entre 0 campo da produgdo e o campo do controlo simbélico e que sdo depois incorporados no
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DPO. Ou seja, a interrelagdo entre os vérios campos € oficialmente legitimada pelo Estado via
DPO.

Utilizando o modelo como referéncia, verificamos que aquilo que é transmitido na sala de
aula (contexto de reprodugio) € um discurso pedagégico que encerra os principios dominantes
da sociedade. Nesta perspectiva, 0 DP € essencialmente um discurso regulador. Sendo assim, a
escola terd uma fungdo mais importante como local de reprodugdo da natureza hierdrquica da
sociedade do que como local de aquisi¢do de competéncias académicas.

No entanto, apesar das relagdes verificadas, o DP (reproduzido na escola) ndo € o
resultado directo dos principios dominantes da sociedade, uma vez que estes vao sofrer
processos de transformagiio nos campos de recontextualizagio oficial e pedagégica (nivel 2). E
no campo de recontextualizagdo oficial, regulado directamente pelo Estado, € no campo de
recontextualizagio pedagégica, ambos influenciados pelos campos de produgdo e de controlo
simbélico, que se define o que € 0 como do DP. O que € o resultado da recontextualizagdo a
partir de campos intelectuais (fisica, artes, trabalhos manuais, etc.) e tem a ver com a
classificagdo dos discursos (que contetdos e relagdes sdo transmitidos) € 0 como € o resultado
da recontextualizagdo de teorias de ci€ncia social (geralmente Psicologia) € tem a ver com o
enquadramento do discurso (de que forma s3o transmitidos os conteddos € as relagdes).

O campo de recontextualizagdo oficial, através dos seus consultores e conselheiros
(pertencentes ao campo econémico e do controlo simbdlico), € o responsdvel pela criagio,
manutengdo ¢ mudanga do DPO (conjunto de textos oficiais que cont€ém as normas de gestdo
escolar, os curriculos, a forma de avaliagdo, etc. ) que reflecte, necessariamente, as posi¢des
politicas e cientificas dos seus agentes.

No campo de recontextualizagdo pedagégica (constituido por agentes pertencentes a
departamentos de educacdo das Universidades, a escolas de formagdo de professores, a
fundacdes e autores de livros, etc.) produz-se o discurso pedagégico de reprodugdo (DPR) que
Ipode, ainda, sofrer processos de recontextualizacdo a nivel da escola. Esses processos
dependem do contexto especifico da escola, da PP do professor e da eficdcia do controlo

exercido pela familia € comunidade do aquisidor.
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3.4.2.2- REPRODUCAO DO DISCURSO PEDAGOGICO - REALIZACOES DA
SUA GRAMATICA

E no contexto de reprodugio (nivel Il do modelo), ao nivel da escola, que as regras que
constituem a gramdtica interna do discurso pedagdgico sdo realizadas através da prdtica
pedagégica (PP). Nesse caso, em qualquer (PP) pode determinar-se a realizagdo dessas regras a
partir dos valores de classificagdo (C) e de Enquadramento (E) estabelecido pelos c6digos
pedagdégicos.

Sendo o DP um discurso que engloba, como ji vimos atrds, dois outros discursos: o
discurso instrucional (DI) e o discurso regulador (DR) definido pela relagdio DI/DR com
dominio do DR sobre o DI, ele contém as regras de recontextualizagdo que regulam a
constitui¢do dos discursos pedagdgicos especificos (discurso instrucional especifico) - DIE e
(discurso regulador especifico) - DRE (segundo a relagdo DIE/DRE, com dominio do DIE
sobre 0 DRE) transmitidos/adquiridos na escola .

Segundo Bernstein, € o DIE que controla a transmissi0, a aquisi¢do e a avaliagido daquilo
que € considerado como o conhecimento indispensdvel A aquisi¢io de competéncias
especializadas e define a divisdo de trabalho de instrugdo — quem sd3o os transmissores, 0s
aquisidores e quais os discursos e locais — e as relagOes sociais de instrugdo, através das quais
se realizam as praticas instrucionais. Assim, nesta perspectiva, o DIE engloba sempre dois
conjuntos de teorias de instrugdo : as que regﬁlam o que € transmitido e que se realizam a nivel
do curriculo e as que regulam como serd a transmissdo/aquisi¢do e que recontextualizam as
teorias de transmissdo/aquisi¢do. Por outras palavras, podemos dizer que, no contexto de
reprodugdo, o DIE regula, pela sua gramadtica, as prédticas instrucionais que posicionam o
aquisidor e o socializam nos significados especificos desse discurso. Estas priticas pressupdem
categorias (transmissores, aquisidores, espagos e discursos), que podem estar mais ou menos
isoladas entre si e cujo grau de isolamento € dado pela classificagdo e relagdes sociais (de
transmissdo, aquisi¢do e avaliagdo). Estas relagdes sociais sdo reguladas pelas regras de
hierarquia — que traduzem as relagdes de poder que se estabelecem no processo de

transmissdo/aquisi¢do, ou seja, referem a forma como as relagdes de poder sdo realizadas, t€m
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portanto a ver com a modalidade de controlo social utilizada no processo de
transmissdo/aquisi¢do — e pelas regras discursivas — que regulam a forma como o discurso é
transmitido, ou seja, definem a forma de transmissdo, tém portanto a ver com o enquadramento
da selecgdo, da sequéncia, da ritmagem e dos critérios de avaliagdo. Sdo as variagdes na
classificagdo € no enquadramento que implicam e caracterizam modalidades de instrugdo ou
modalidades de PP diferentes.

Quanto ao discurso regulador especifico (DRE), € ele que estd implicito e determina o
conjunto de priticas que ddo legitimidade e mantém a distribuigdo do poder e a ordem
dominante. E o DRE (onde estd recontextualizado o DRG) que faz com que as priticas
reguladoras da escola funcionem como algo cuja fungdo € a socializag@o nas normas, valores,
préticas € motivagdes inerentes a organizagio do espago, do tempo e do discurso. Ou seja, € 0
DRE (que se realiza através das suas praticas reguladoras) que regula a dimensio espacial -
relagdes entre e dentro dos locais de reprodugdo (Cie Eie)-e a dimensio temporal - relagdes
sociais entre transmissores, entre aquisidores e entre transmissores e aquisidores (Ci Ei) - da
comunicag¢do no contexto de reprodugio.

No DP transmitido, ao nivel da sala de aula, estdo pois incluidos o DR e o DI, com
predominéncia, como j4 se disse, do DR sobre o DI.

Considerando que o sistema de comunicagido da escola estd instituido num cédigo
elaborado, entdo, as modalidades de cédigo de transmissdo educacional ou PP’s sdo,
necessariamente, modalidades deste c6digo que se distinguem pelos valores de C e E, e que
podemos representar pela férmula:

Q E

+- -
Cie Eie

Isto significa que a orientagio elaborada da escola (OE) pode ser institucionalizada segundo
valores de classificagdo interna e externa (C i e) fortes (+) ou fracos (-) e segundo valores de
enquadramento interno e externo (E i e) fortes (+) ou fracos (-). Sdo estas diferentes realizagdes
do poder (classificagio) e do controlo (enquadramento) que produzem diferentes modalidades

de PP. Por outras palavras, podemos dizer que na escola, o c6digo dominante expresso pela

férmula:
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e reproduzido pelo DPO (que reproduz os principios dominantes da sociedade que, por sua vez,
traduzem as relagdes de poder fortes (C*) e principios de controlo fortes (E1) ) pode, ao nivel
da prética pedagégica, assumir diferentes formas ou modalidades caracterizadas por diferentes
valores de C* - e E* - determinados pelo discurso regulador especifico (DRE) e pelo discurso

instrucional especifico (DIE), determinando assim diferentes préticas pedagégicas (modelo da

figura 1.3).

Principios Dominames

/l\

Regras de
Regras de Regras de
Dt ugxrbulgao R Recontextuahzagao —  Avgliagio

)

Cédigo Peéiagégico
N ¢ W—
+- +-

Cie E ie

Modalidades de
C6digo Pedagégico

Préticas Pedagégicas
Especificas

Figura 1.3 - Relagfo entre a gramética do discurso pedagégico € as suas realizagdes.

(Extrafdo de Domingos et al. 1986, pag. 314)
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4- A FAMILIA COMO CONTEXTO COMUNICATIVO DE REPRODUCAO

Os pressupostos que apresentamos anteriormente, sdo os pressupostos de Bernstein que
servem de suporte tedrico a investigagdo. No entanto, para o desenvolvimento deste estudo, a
nivel do contexto pedagdgico familiar, esses pressupostos foram reformulados, e, talvez
ampliados ou, pelo menos, reinterpretados, principalmente, no que diz respeito a sua aplicagio
na andlise do discurso e da pritica pedagégica familiar (capitulo IV).

—Considerando a familia como um contexto comunicativo de reprodugdo podemos concluir
que nesta, ainda que de uma forma ndo automdtica, ird ser reproduzido/adquirido o cédigo
dominante/dominado inerente a determinada forma de comunicagdo gerada, distribuida,
reproduzida e legitimada pelas relagdes de classe. Nesta perspectiva, serdo os proprios sujeitos
que diferencialmente se posicionam quando adquirem determinado tipo de c6digo que, na
familia (ainda que de uma forma ndo automdtica, como j4 dissemos), irdo reproduzir esse tipo
de c6digo que, por sua vez, ird ser adquirido pela crianga, no contexto pedagégico familiar. Ou
seja, por outras palavras, segundo Bernstein, sdo as relagdes de classe que, condicionando a
distribuig¢do de poder e os principios de controlo que se realizam na divisdo social de trabalho e
nas relagdes sociais, estabelecem os valores de classificagdo (C) e enquadramento (E)
caracteristicos de determinada prética pedagdgica familiar. Isto significa que serdo as relagdes
de classe que, ao condicionarem a distribui¢do de poder e os principios de controlo que irdo
posteriormente ser realizados na divisdo social de trabalho e nas relagdes sociais, condicionam,
ndo s6 a aquisigdo de determinado tipo de orientagdo de codificagdo (elaborada/restrita) que serd
reproduzida / adquirida na familia, mas também a realizagio dessa orientagdo com valores de
Ct-edeE*-.

‘Em qualquer um dos casos, quer o cédigo reproduzido/adquirido na familia seja
dominante ou dominado (ou, num nivel mais especifico, elaborado ou restrito), segundo a
prépria defini¢do de c6digo de Bernstein, os significados relevantes corresponderdo sempre a
orientagdes para significados, as formas de realizagdo a produgdes textuais e 0s contextos,
evocadores a priticas interaccionais especializadas. Isto quer dizer que, na familia, a orientagio

para os significados, a produgio textual e as prdticas interaccionais especializadas serdo
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diferentes, consoante o tipo de c6digo reproduzido/transmitido/adquirido. Assim, poderemos
concluir que serdo as préticas pedagdgicas da familia que, constituindo o contexto comunicativo
de reprodugdo, difundem as relagdes de poder e os principios de controlo inerentes ao c6digo
educacional af transmitido/adquirido e serd, portanto, através dessas préticas que, na familia, se
- adquire tacitamente o c6digo elaborado/restrito que a crianga trard para a escola e que lhe
facilitard ou nfo a resposta ao c6digo elaborado em que esta est4 instituida.

Aplicando na familia, a f6rmula que Bernstein utiliza para traduzir os cdigos em termos

de orientagdes para os significados e realiza¢do dessa orientagio

E/R
8]

Ce  Ek
podemos, partindo do seu modelo de produgdo/reprodugio cultural como suporte tedrico,
analisar o que se passa na familia em termos da sua orientagdo para os seus significados (que
pode, também, ser elaborada/restrita) e em termos da realizagdo dessa orientagdo (que pode,
também, apresentar valores de C* - E* -) e relacionar as conclusdes dessa andlise com o
aproveitamento cognitivo dos alunos na escola.

Assim, a familia, tal como a escola, tem um determinado discurso pedagégico - o
discurso pedagégico familiar (DPF) e determinada prétiéa pedagégica - a prética pedagdgica
familiar (PPF) .

- Em relag@o ao discurso pedagégico familiar, ele € constituido, tal como o DPO, por um
conjunto de contetidos (assuntos, tarefas, capacidades cognitivas — DI e normas de conduta
social, atitudes, comportamentos, capacidades socio-afectivas — DR). Estes conteiddos
dependem de vérios factores e influéncias, que vdo de aspectos culturais a sociais, cognitivos
etc., e especialmente com a relag@o directa ou indirecta que os agentes de socializagdo familiar
tém com uma dada base material especifica .

Quanto 2 prdtica pedagégica familiar (PPF) consideramo-la, também, tal como a prética
pedagébgica da escola, como uma determinada modalidade de c6digo de transmissio educacional

- a modalidade de cédigo de transmissdo educacional da familia e nestas circunstincias, serd
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através dessa modalidade de c6digo de transmissdo educacional familiar ou prética pedagégica
que o DPF ¢ transmitido/adquirido.

Do que ficou dito, podemos concluir que serd esse DPF (que pode ou ndo estar
fortemente isolado do DPO) e essa PPF (que pode, também, estar ou ndo em concordancia com
a PPO) que tacitamente adquiridos pela crianga, no contexto pedagégico familiar, a socializam
em determinado tipo de significados (que podem ser universalistas/particularistas) e em
determinadas formas de aprendizagem e de comunicagio .

Na nossa perspectiva, este determinado tipo de significados e estas determinadas formas
de aprendizagem e de comunicagdo podem facilitar, ou ndo o sucesso escolar dos alunos da

classe trabalhadora em Ciéncias da Natureza .
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NOTAS E REFERENCIAS RESPEITANTES AO CAPITULO I

1 - Projecto do Departamento de Educagdo da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa, orientado pela professora Ana Maria Morais.

2 - Em Portugal, esta linha de investigacdo, iniciou-se com Morais (anteriormente
Domingos) (1984), com a tese "Classe Social, Pratica Pedagégica e Aproveitamento
em Ciéncias".

3 - Especialmente os estudos de Cardoso 1986 e de Neves 1991.

4 - Designadamente os estudos de Domingos (1984), de Peneda (1989) e de Neves

(1991).

5 - Cooper 1976, pp. 29-31.

6 - Bisseret 1979, p. 107.

7 - Gordon 1981, p. 66.

8 - Ibid 6, p. 66.

9 -1Ibid 6, p. 71.

10 - King 1983, p. 55.

11 - Citado em Daniels 1989, p.4.

12 - Edwards 1991, p. 270.

13 - Ibid 11, p. 269.

14 - Ibid 11, p. 269.

15 - Ibid 11, p. 269.

16 - Meijnen 1991, p. 12.

17 - Citado em Domingos et al 1986, p. 245.

18 - Bernstein 1990, p. 20.

19 - Ibid 17, p. 20.

20 - Apesar dessa dependéncia, voz € mensagem estdo interrelacionadas, uma vez que,

embora a voz estabeleca os limites da mensagem esta pode tornar-se um meio de
aquisi¢io de voz. Se a mensagem do sujeito/categoria ultrapassar esses limites,

impostos pela voz da categoria, isso significa que houve uma mudanga de voz.
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21 - Obtidos respectivamente através dos principios hierdrquicos subjacentes a uma
distribuigdo desigual de poder e pelos diferentes principios de comunicagdo
resultantes de formas diferentes de controlo.

22 - O grau dessa regulacio depende da relativa autonomia dos campos € contextos nao
oficiais, de recontextualizagdo pedagégica.

23 - Bernstein 1990, p. 181.

24 - Este discurso de competéncias, diz respeito, a nivel de discurso instrucional
especifico, aos conteiidos cientificos, ou seja, diz respeito aos conhecimentos,
actividades e capacidades cognitivas.

25 - Este discurso, diz respeito aos valores dados pelos principios dominantes, e serd,

portanto, um discurso que cria ordem, relagio e identidade especializadas.
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CAPITULO 11
ESTRUTURACAO DA INVESTIGACAO
1- INTRODUCAO

Para desenvqlver a nossa investigag¢do partimos do pressuposto que as caracteristicas do
contexto de socializag@o primdria do aluno influenciam o seu sucesso na escola (medido em
fungdo do seu aproveitamento cognitivo). Para compreender essa influéncia tornou-se
necessdrio desenvolver dois estudos - um quantitativo (capitulo III) e outro qualitativo (capitulo
IV) - sobre o contexto pedagdgico familiar. Com esses estudos pretendemos conhecer os
factores socioldgicos do contexto pedagdgico familar no sentido de podermos compreender
aquela influéncia.

Para concretizar 0 nosso estudo pretendiamos trabalhar com alunos do Ensino
Preparat6rio. Esta opgdo deveu-se essencialmente ao facto de, profissionalmente, estarmos
envolvidas na formagdo de professores de Ciéncias da Natureza para este tipo de ensino.
Quanto & opg¢do de trabalharmos com a disciplina de Ciéncias da Natureza, ela tem
essencialmente a ver com aspectos relacionados com a nossa formagio de base (em Biologia) €
também com aspectos relacionados com a nossa actividade profissional. Como dissemos,
estando nés envolvidas no processo de formagdo de professores de Ci€ncias da Natureza para o
Ensino Preparatério, sentimos a necessidade de desenvolver a investigacdo neste campo no
sentido de podermos enriquecer e melhorar a nossa actividade profissional e a dos professores
que ajudamos a formar.

A necessidade de conciliar a investigacdo a realizar com alunos do Ensino Preparatério,
pelas razdes j4 apontadas, com o facto de considerarmos que, se pretendiamos estudar a
influéncia dos factores de socializagdo primdria do contexto pedagégico familiar do aluno no

seu sucessso escolar/aproveitamento cognitivo em Ciéncias, deviamos escolher para investigar
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alunos que ainda ndo tivessem "sofrido” por muito tempo influéncias de socializagdo na escola,

levou-nos a escolher o 5° ano de escolaridade como ano de estudo.

2 - DEFINICAO DO PROBLEMA E HIPOTESES

Problema - Porque é que algumas criangas da classe trabalhadora t€m sucesso em
Ciéncias, mesmo quando a escola exige realizagdes que implicam capacidades de elevado nivel
de abstracgdo, e outras ndo tém esse sucesso ?

Derivado deste problema principal, surge-nos um outro que ji encaminha a nossa
investigacdo e que € o seguinte : Qual a influéncia dos factores sociolégicos do contexto
pedagégico familiar, nomeadamente a orientagdo de codificagdo da familia, a pritica pedagdgica
familiar e o espago pedagégico da familia, no aproveitamento cognitivo dos alunos,

principalmente quando a escola exige realiza¢des que requerem um elevado nivel de abstrac¢do.

Dos contactos que tivemos com o professor e das observagdo que fizemos das aulas,
ainda que esta nao fosse uma observagio continuada nem muito pormenorizada, por limitagdes
do préprio estudo, concluimos que, em relacio ao discurso regulador, o professor valoriza
bastante a cooperagdo e a responsabilidade, fomentando a participagdo activa dos alunos na
aula.

Em relagdo a pritica pedagégica, constatamos que esta apresentava um perfil que se
assemelha bastante ao que se costuma chamar de aprendizagem por descoberta orientada, com
valores de classificagdo e enquadramento nao muito fortes (segundo Morais e Neves, 1991 e
Neves, 1991) .Foi esta constatagdo que conduziu a formulagdo da hipétese referente a pritica
pedagégica da familia. Esta hip6tese tem como base a auséncia de descontinuidade entre a
prdtica pedagégica da familia e da escola o que, na nossa perspectiva, € no caso do nosso

estudo, facilita o sucesso dos alunos, na escola, principalmente, nas capacidades U.
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E de assinalar, contudo, que consideramos, em determinadas circunstincias, a
descontinuidade entre a prética pedagdgica da familia e da escola como benéfica para o sucesso
escolar do aluno. Este pode chegar 2 escola socializado em formas de aprendizagem e de
comunicag¢do (resultantes da forma como, na familia, se institucionaliza a orientagdo de
codificagdo - segundo determinadas modalidades de poder e de controlo) que ndo sdo as
melhores para proporcionar o seu sucesso escolar €, nessas circunstincias, se os professores
estiverem conscientes da importancia da influéncia do processo de socializagdo primdria do
aluno no seu sucesso/insucesso escolar, a descontinuidade entre a pratica pedagdgica da familia
e a prdtica pedagdgica da escola pode ser mais benéfica para o seu sucesso escolar do que a
continuidade. Em contrapartida, consideramos, que quando os professores (como era o caso da
nossa investigacio) ndo estdo atentos para este tipo de problemdtica, a continuidade entre as

préticas pedagégicas serd, pelo menos inicialmente, facilitadora do sucesso escolar .

Hipoteses :

— As criangas da classe trabalhadora que, na famfilia, tenham acesso a
orientagdes de codificagdo elaboradas terdo maiores probabilidades de
sucesso, em Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U, do que
as criangas da classe trabalhadora que, na familia, tetnham acesso a orientagdes
de codificacgio restritas que terdo maiores probabilidades de insucesso, em

Ciéncias da Natureza, principalmente nestas capacidades.

— As criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham acesso a uma
modalidade de prética pedagdgica com um perfil semelhante a aprendizagem
por descoberta orientada, em que tenham algum controlo sobre a selec¢do a
ritmagem e os critérios de avaliagdo e em que se explicitem as regras que
regulam o processo de ensino/aprendizagem t€m maiores probabilidades de
sucesso, em Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U, do que

os alunos da classe trabalhadora que, na familia, nio tenham esse tipo de
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prdtica pedagégica, que terdo maiores probabilidades de insucesso em

Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U.

— As criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham condigdes de
espago pedagdgico idénticas as da escola, a nivel de caracteristicas do espago
onde o aluno estuda, dos recursos que pode utilizar para o estudo (material de
consulta e equipamento) e de recursos humanos a que possa recorrer € que lhe
permitam continuar, na familia, a aprendizagem terdo maiores probabilidades
de sucesso, em Ciéncias da Natureza, principalmente nas capacidades U, do
que os alunos da classe trabalhadora que, na familia, ndo tenham estas
condigdes e que terdo maiores probabilidades de insucesso, em Ciéncias da

Natureza, principalmente nas capacidades U .

O diagrama da figura 2.1 representa as relagdes que estabelecemos nas hipdteses que
formulamos para responder aos problemas enunciados no &mbito deste trabalho e constitui o
modelo que orienta todo o nosso estudo sobre o contexto pedagdgico familiar em que
relacionamos o sucesso/insucesso dos alunos em Ci€ncias da Natureza, na escola, com factores
de ordem socioldgica, responsdveis pela sua socializagdo primdria .

Neste modelo, representamos o contexto pedagégico familiar em fungdo da orientagdo de
codificagdo que pode ser elaborada, para significados universalistas, independentes do contexto
e orientada para principios gerais (OE) ou restrita, para significados particularistas, dependentes
do contexto, realgando aspectos particulares de uma dada situagdo (OR), da prética pedagégica
familiar que pode apresentar valores de classificagio (C) e de enquadramento (E) fortes (+) ou
fracos (-) e em fungdo do espago pedagégico que pode ser idéntico ao da escola, o que facilitard
na familia a continuag@o da aprendizagem (espago pedagégico da familia *) ou ser diferente do
espago pedagégico da escola, o que dificultard a continuagdo da aprendizagem na familia

(espago pedagégico da familia -).
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Contexto Pedagodgico Familiar

Orientagio Prética
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Pedagdégi
Codificagdo edagogica
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Socializagdo Primaria da crianga

L Aquisig¢do, por parte da crianga, de
determinada orientagdo de codificagao®R

 Aquisi¢do, por parte da crianga, de
determinadas formas de aprendizagem
€ de comunicagdo.

Sucesso/Insucesso da crianga em Ciéncias da
Natureza no Contexto Pedagégico Escolar

Figura 2.1 - Diagrama representativo das relagdes estabelecidas nas hip6teses que orientam a investigacao, a nivel

do contexto pedagdgico familiar, dos alunos da amostra.

39




3- ORGANIZACAO DAS TURMAS E OBTENCAO DA AMOSTRA

Para conseguirmos obter resposta para o nosso problema inicial e compreendermos
porque € que alguns alunos da classe trabalhadora t€m sucesso na escola, mesmo quando esta
exige capacidades de elevado poder de abstrac¢do e outros ndo t€m esse sucesso,
necessitivamos constituir uma amostra, apenas, com alunos da classe trabalhadora.
Pretendiamos também, e isso, para nés, era fundamental, comparar, ndo sé em termos de
sucesso escolar, mas também em termos dos factores sociolégicos considerados, a classe
trabalhadora urbana, (alunos que residem em Braganga) com a classe trabalhadora rural (alunos
que residem nas aldeias do concelho mas que sdo transportados didriamente para Braganga,
para terem aulas).

Nesta perspectiva, e considerando que a existéncia de alunos da classe média nas turmas
em estudo e a mistura dos dois grupos, (grupo de alunos da classe trabalhadora urbana e grupo
de alunos da classe trabalhadora rural) na mesma turma, poderia condicionar os resultados
obtidos ( a nivel do sucesso escolar) pelos alunos em estudo, o que iria "desfocar” as andlises
feitas posteriormente, tivemos a necessidade de organizar as turmas com alunos pertencentes
exclusivamente a classe trabalhadora e aos grupos desejados (grupo de alunos residentes em
Braganga e grupo de alunos transportados para Braganga).

A necessidade de organizar as turmas segundo estes critérios, que ndo sdo os habituais
nas escolas, (turmas com alunos de uma sé classe social e de um s6 grupo), foi outra das
razdes pela qual optdmos, inicialmente, por trabalhar com alunos do 5° ano de escolaridade.
Entendfamos que seria mais fécil, no inicio do curso preparatério, obtermos autorizagdo para
organizar as turmas, nestes moldes.

Posteriormente, j4 depois de obtida a autorizagdo de uma das escolas preparatérias de
Braganga, para organizar as turmas nos moldes que pretendiamos e de termos iniciado 0 nosso
trabalho, tivemos de reformular a sua estrutura em virtude de nessa escola passar a funcionar o
7° ano de escolaridade e, por isso, haver a necessidade de limitar o nimero de inscri¢des de
alunos no 5° ano de escolaridade, pois as instalagdes da escola ndo comportavam, com 0

acréscimo das turmas de 7° ano, o nimero de alunos do 5° ano inicialmente previsto. Nestas
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circunstancias, o decréscimo de alunos do 5° ano, inviabilizou-nos a possibilidade de organizar
as turmas (quatro, duas da classe trabalhadora urbana e duas da classe trabalhadora rural)
segundo os moldes por nés requeridos. Assim, tivemos que optar por trabalhar com o 6°ano de
escolaridade, tendo a escola concordado em que organizdssemos as turmas deste ano, segundo
0s critérios por nos determinados. No entanto, apesar da concordancia da escola e dado que as
turmas de 6° ano jd vé€m organizadas do 5° ano, precisando apenas, para ficarem completas, de
pequenos rearranjos (preenchimento das vagas deixadas pelos alunos que reprovaram e
possiveis transferéncias), a organizagdo das turmas afigurava-se-nos um trabalho dificil,
complexo, extremamente delicado e muito pouco pedagdgico, uma vez que iria ser necessario
retirar alguns alunos das turmas e introduzir outros, separando amigos e colegas e criando até,
eventualmente, animosidades.

A justifica¢do para executarmos um trabalho deste tipo encontrdmo-la no facto de,
também no 6° ano, tal como tinha acontecido no 5° ano, haver a necessidade de diminuir o
ndmero de turmas que iriam funcionar no ano lectivo de 1991/92. Esta diminui¢do do nimero
de turmas de 6° ano (em virtude do acréscimo de turmas surgido pelo funcionamento do 7° ano
de escolaridade na escola) implicava, necessariamente, uma reorganizacdo das turmas
existentes. Assim, fizemos nds essa reorganizagio (depois de autorizadas pelo respectivo C.
D.), conseguindo, desta forma, as quatro turmas pretendidas e obedecendo aos critérios
inicialmente determinados.

A todos os alunos que reclamaram por terem sido mudados de turma, foram explicadas
pessoalmente, por nés ou pelo C. D., a eles ou aos respectivos encarregados de educacio, as
razdes pelas quais se tinham processado as mudangas. Todos os casos de separagdo que 0s
alunos ndo aceitavam, de forma nenhuma, (como por exemplo o caso de duas alunas que
ficaram inconsoladas por terem sido separadas — uma delas pertencia a classe média — e que
de maneira nenhuma aceitavam as justificagdes por nés apresentadas) foram considerados,
reagrupando de novo os alunos e substituindo-os por outros, que obedecendo as condigdes do
estudo, ndo se importavam de ser transferidos para as turmas em questdo, depois de

contactados individualmente por nés.
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Um dos critérios que tinhamos colocado, a partida, para o desenvolvimento da nossa
investigagao foi o da ndo existéncia de alunos repetentes nas turmas em estudo. No entanto,
apesar de inicialmente o C. D. ter concordado com esta nossa pretensio, uma vez que os alunos
repetentes podiam ser disseminados pelas outras turmas, ndo pertencentes a investigagio,
posteriormente, como 0 nimero total de turmas do 6° ano foi reduzido e, por isso, as turmas
ndo pertencentes ao estudo, deixaram de poder comportar todos o alunos repetentes, tivemos de
aceitar estes alunos nas nossas turmas, ndo fazendo, contudo, parte da amostra.

Dado que a populagdo estudantil desta escola pertence maioritariamente a classe
trabalhadora, a organizagdo das turmas, segundo os parimetros por nds desejados, nido se
mostrou tdo dificil como a partida supunhamos, apesar de ter sido um trabalho bastante longo e
desgastante dado que envolveu inimeros contactos pessoais, ndo s6 com os alunos e/ou pais
e/ou encarregados de educagio, bem como com o C.D. e os professores da escola.

Para a organizagdo das turmas que constituem a nossa amostra, recorrembs aos boletins
de inscri¢ao dos alunos no 6° ano de escolaridade do ano lectivo de 1991/92.

O indicador de classe social que utilizdmos para seleccionar os alunos a pertencer a
amostra, foi a profissdo do pai e da mae. Apesar de termos recorrido, como indicador de classe
social, apenas a profissdo do pai e da mie, tivemos o cuidado de seleccionar uma amostra
heterogénea em termos de profissdes dos Pais, estando assim representadas vérias categorias
profissionais, que vdo desde os trabalhadores manuais ndo especializados € sem cargos de
supervisao, até aos pequenos proprietdrios. Esta selecgdo foi feita recorrendo a uma andlise
cuidadosa dos boletins de inscrigdo dos alunos e da profissdo af referida, bem como pelo
recurso a contactos telefénicos com os Pais, quando o tipo de. profissio indicada ndo estava
suficientemente claro.

Ao recorrermos, para organizar as turmas, a profissio como tnico indicador da classe
social, estavamos conscientes de quio limitado era este critério € da importancia da utilizagdo de
outros indicadores, como seja a habilitagdo académica do pai e da mie, j4 referida por Neves
(1991). Apesar disso, dadas as condig¢des (j4 descritas) em que organizdmos a nossa amostra, 0
recurso a outros indicadores que ndo fosse a profissdo dos Pais foi inacessivel. No entanto, as

correlagdes encontradas (matriz em anexo, anexo III-E1) entre a profissdo do pai e a profissdo
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da m3e, a habilita¢do académica do pai e a habilita¢io académica da mae permitem-nos concluir,
em relagdo & nossa amostra, que a utilizagdo da profissdo dos Pais como indice de classe social
foi bastante indicado .

A utilizagdo deste critério — profissdo do pai € da mde como indicador da classe social —
tem como suporte a teoria de Bernstein e os seus argumentos referentes a este assunto.
Segundo Bernstein, a diferenciagdo em classe trabalhadora e classe média corresponde
genericamente & separagio entre o trabalho fundamentalmente manual e o trabalho nio manual.
Basedmo-nos ainda em trabalhos como os de Domingos (1984) e Neves (1991) que mostram,
de forma evidente, a relagdo existente entre a diferenciagdo em classe trabalhadora e classe
média e o trabalho manual e ndo manual.

Na organizagao das turmas em estudo, para além de termos o cuidado de que elas fossem
heter6geneas em termos de idade dos alunos, para nio fazermos uma certa selecgio, logo a
partida, dos bons alunos, uma vez que a idade estd de alguma forma relacionada com o seu
suéesso, controldmos, também, para além do ano de escolaridade, da classe social e da
repeténcia, a raga (sendo todos os alunos de raga branca). Quanto ao sexo, ¢ de notar que os
dois sexos estavam igualmente distribuidos pelas quatro turmas em estudo.

Como, no nosso trabalho, pretendiamos comparar os alunos da classe trabalhadora com
sucesso escolar / aproveitamento cognitivo em Ciéncias com os alunos da classe trabalhadora
sem sucesso escolar / sem aproveitamento cognitivo em Ciéncias, controldmos também a
varidvel exigéncia conceptual do Professor. Baseados em Domingos (1984) que mostrou como
a exigéncia conceptual do professor pode influenciar o aproveitamento escolar, sabiamos, como
era importante controlar esta varidvel se pretendiamos comparar os alunos em termos do seu
aproveitamento cognitivo. Assim, as quatro turmas em estudo foram entregues a0 mesmo
professor de Ci€ncias da Natureza.

Para leccionar nas turmas em estudo, pretendiamos um professor profissionalizado, com
experiéncia de ensino e cujo desempenho profissional merecesse a nossa confianga e respeito.
Fizemos virios contactos conseguindo uma professora que, obedecendo as condigdes exigidas,
aceitou trabalhar connosco. Posteriormente, por razdes pessoais, essa professora desistiu de

participar no estudo, tornando-se naquela altura (inicio de Setembro de 1991) bastante dificil
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conseguir um outro professor que, obedecendo as condigoes exigidas, quisesse participar na
investigacao.

Apds vdrios contactos e vérias negativas, um professor com as caracteristicas por nés
pretendidas acedeu participar no estudo e fornecer os resultados escolares dos seus alunos para
serem analisados. Estes resultados escolares referem-se as classificagdes obtidas pelos alunos
em dois testes escritos do 1° periodo do ano lectivo de 1991/92, em termos globais e em termos
de capacidades de aquisi¢do e de utilizagio dos conhecimentos.

Como pretendiamos que os dados da nossa investigagdo resultassem de uma situagio
"normal” de ensino ndo interviemos nas aulas nem no ensino ministrado pelo professor da
turma. Por essa razio, também ndo interviemos na elaboragdo dos testes de avaliagdo que iriam
fornecer-nos os resultados com que iriamos trabalhar, pois pretendiamos que eles fossem
vdlidos e adaptados ao ensino feito pelo professor (0 que pensamos poderia ndo acontecer se
eles fossem elaborados por nés ou com as nossas indicagdes, uma vez que ndo tinhamos
participado no processo de ensino).

No entanto, aquando da "escolha” do professor para participar connosco no trabalho a
realizar, tivemos o cuidado de analisar alguns dos testes de avaliagdo elaborados pelos
professores contactados (fornecidos por eles depois de informados da utilizagdo que iriam ter) e
certificdmo-nos que, no global, obedeciam as condigdes exigidas pelo nosso trabalho. Essas
condic¢des, no que diz respeito aos testes eram, genericamente, as seguintes:

— As questdes deviam estar correctamente formuladas.

— A percentagem atribuida as questdes relacionadas com as capacidades que exigem
elevado poder de abstrac¢do nio devia ser muito baixa (inferior a 30%) em relacio ao
valor global do teste.

Podemos ainda referir que, dos vdrios testes escritos analisados, os deste professor eram
aqueles que atribuiam maior percentagem, do valor global do teste, a esse tipo de perguntas. De
uma maneira geral, em relagdo aos testes analisados, verificdmos que a maior parte dos
professores, atribui percentagens muito baixas (iguais ou inferiores a 20% do valor global do
teste) as questdes relacionadas com capacidades de alto nivel de abstracg¢do. Pensamos que

talvez isso se deva ao facto de, como concluiu Domingos (1984), os professores que leccionam
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em zonas interiores rurais, com alunos predominantemente pertencentes a classe trabalhadora,
terem a tendéncia de diminuir a sua exigé€ncia conceptual para diminuir o fosso que separa, em

termos de aproveitamento cognitivo, os alunos da classe média e da classe trabalhadora

4- CONSTITUICAO DA AMOSTRA

Inicialmente, a amostra era constituida por 88 alunos (44 rapazes ¢ 44 raparigas),
distribuidos por 4 turmas (todas com 0 mesmo niimero de alunos) do 6° ano de escolaridade de
uma Escola Preparatéria de Braganga e pelos respectivos pais e miaes (163). Este nimero de
pais (81) ¢ de maes (82) resulta do facto de termos na nossa amostra 5 alunos irmios e 3
alunos, dois de pai j4 falecido e outro de mae também j4 falecida.

Esta amostra foi subdividida em duas sub - amostras, uma constituida exclusivamente por
alunos da classe trabalhadora residente em Braganga, que designamos por classe trabalhadora
urbana e que corresponde 2 sub - amostra a. Esta sub - amostra a era constituida por 44 alunos
(22 rapazes e 22 raparigas) distribuidos por duas turmas, uma de Francés e outra de Inglés.

A outra sub - amostra, que corresponde a sub - amostra b, constituida exclusivamente por
alunos da classe trabalhadora residente nas Aldeias do Concelho de Braganga e que para ali sdo
transportados, diariamente, para terem aulas e que designamos por classe trabalhadora rural, era
constituida por 44 alunos (22 rapazes e 22 raparigas) distribuidos por duas turmas, uma de
Francés e outra de Inglés.

Posteriormente, esta amostra ficou reduzida a 85 alunos (43 rapazes e 42 raparigas) €
respectivos pais e maes, 157 (78 pais e 79 mies) em virtude de duas raparigas terem sido
transferidas de turma, jé apGs a organizagdo destas e do inicio das aulas, e um rapaz ter entrado
para uma residéncia de estudantes em Braganga, deixando de ser aluno "transportado” e
deixando portanto de fazer parte da sub-amostra b.

Para o caso de trés alunos, 0s respectivos pais € maes foram substituidos, no nosso
estudo, pelos avés (2 casos) e pelos tios (outro caso), que s3o as pessoas com quem os alunos

vivem desde pequenos (menos de 3 anos de idade).
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Passamos assim a ter as duas sub-amostras constituidas da seguinte forma:

~— Sub-amostra 3 — 43 alunos (22 rapazes e 21 raparigas).

— Sub-amostra b — 42 alunos (21 rapazes ¢ 21 raparigas).

E com estas duas sub-amostras que vamos trabalhar e € em fungio desta diferenciagdo
(classe trabalhadora urbana e classe trabalhadora rural) que vamos fazer muitas das nossas
anélises sobre a relagdo entre o contexto pedagdgico familiar do aluno, responsdvel pela sua
socializagdo primdria, € 0 seu sucesso escolar (aproveitamento cognitivo em Ciéncias superior a

50%).

No nosso estudo, para referenciar o sexo, vamos utilizar o simbolo G (Género), usando

G1 para o sexo masculino e G2 para o sexo feminino.

O quadro 2.1 mostra-nos a distribui¢ido dos alunos da amostra global pelas sub-amostras

ae b e por sexos.

G1
+
G1 G2 G2
Sub - amostra a 22 21 43
Sub - amostrab 21 21 0
Total 43 ) 85

Quadro 2.1 - Distribuicio dos alunos da amostra global em fun¢fio das duas sub-amostras constituidas e

por sexos.
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5- AMOSTRA PILOTO

A amostra que nos serviu para pilotar os vdrios questiondrios, utilizados no estudo
quantitativo, € o modelo geral da entrevista a utilizar no estudo qualitativo, foi constituida por
16 alunos da classe trabalhadora e respectivos pais € mdes. Estes alunos faziam parte de uma
outra turma do 6° ano de escolaridade da mesma escola. Desta amostra piloto faziam parte
alunos da classe trabalhadora urbana e rural, constituindo também duas sub-amotras piloto: uma
sub-amostra piloto a (classe trabalhadora urbana) ¢ uma sub-amostra piloto b (classe
trabalhadora rural). A distribui¢do dos alunos da amostra piloto pelas respectivas sub-amostras

em fungdo da idade e do sexo € a representada no quadro 2.2.

Idade (em anos)
Sexo Total
11 12 13 14 15
Sub - amostra Gl 1 2 1 o _ 4
piloto a
G2 2 1 — 1 — 4
Gl 1 1 — | — 2 1 4
Sub - amostra
piloto b G2 1 ' 1 . 4
Gl
Total da amostra + 5 5 1 4 1 16
piloto G2

Quadro 2.2 - Distribui¢fo dos alunos da amosfra piloto pelas duas sub-amostras constituidas em fung¢fo do

sexo ¢ da idade.

A pilotagem dos questiondrios permitiu-nos introduzir algumas modificagdes nestes,
sendo eliminadas algumas das perguntas, que inicialmente tinhamos formulado e que
verificdmos ndo nos proporcionarem informagdes adequadas aos objectivos que queriamos
atingir e substituindo algumas delas (as que os alunos e pais tinham dificuldades em perceber o

que se pretendia) por outras de formulagdo mais simples.
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6- PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE PRESIDIRAM A ESCOLHA DOS
INDICADORES UTILIZADOS NA CARACTERIZACAO SOCIOLOGICA
DA FAMILIA -

Ao fazer a caracterizagdo socioldgica da familia, pretendemos conhecer, em relag@o aos
indicadores utilizados, as familias de origem dos alunos, de modo a podermos relacionar esses
indicadores com 0 seu sucesso escolar.

Para a caracteriza¢do sociolégica das familias da amostra, foram seleccionados os
indicadores que, servindo para caracterizar o contexto primdrio de socializagdo do aluno,
melhor nos ajudassem a compreender as relagdes que estabelecemos nas hipéteses que:
formulamos. Assim, utilizdmos os seguintes indicadores:

— Situagdo profissional do pai e da mée (interessando-nos fundamentalmente se os Pais
t8m um trabalho especializado ou ndo, se t€m cargos de supervisdo ou nio, ou se trabalham por
conta prépria ou por conta de outrém).

— Habilitagdo académica do pai e da mae.

— Participagdo do pai e da mie em agéncias de reprodugdo cultural e/ou agéncias de
desafio/oposigao/resisténcia.

— Leitura de livros e/ou jornais por parte do pai e da mie.

A utilizagdo destes indicadores tem, como base, os argumentos de Bernstein sobre o
acesso dos sujeitos a codigos dominantes (elaborados) e a c6digos dominados (restritos) .Na
sua perspectiva, a uma divisdo de trabalho simples, corresponde geralmente um cédigo restrito
e a uma divisio de trabalho complexa corresponde geralmente um c6digo elaborado.

Bernstein argumenta que "(...)as condigdes primérias para a localizagdo das orienta¢des
de codificag@o sdo dadas pela localizagdo dos agentes na divisdo social de trabalho. As

diferentes localizagdes dos agentes geram prdticas interaccionais diferentes e estas realizam

"1

diferentes relagdes com a base material e, por isso, diferentes orientagdes de codificagio
Assim, de acordo com Bernstein, o acesso dos sujeitos aos c6digos é condicionado pela

sua localizagdo na divisdo social de trabalho. Ora a profissio estd fundamentalmente relacionada
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com essa localizagdo e, sendo assim, podemos partir do pressuposto que a classe trabalhadora,
que no nosso estudo relacionamos com a execugdo de trabalho fundamentalmente manual e
localizada numa divisdo simples de trabalho, terd, segundo a sua prépria localizagdo na divisdo
social de trabalho, acesso a c6digos dominados (restritos). No entanto, Bernstein argumenta
também que, embora o acesso a c6digos dominantes (elaborados) esteja condicionado pela
posi¢do do agente na divisdo social de trabalho, e depois instituidos na familia, ele pode estar
disponivel por meio de agéncias de desafio/oposig¢io/resisténcia (como por exemplo
organizagdes sindicais, politicas, de poder local, etc.).

No seu trabalho "Algumas causas do aproveitamento diferencial nas criangas dos estratos
sociais mais baixos", Cardoso encontra uma relagdo significativa entre a participa¢do dos pais
da classe trabalhadora em agéncias de desafio/oposigdo/resisténcia € o aproveitamento escolar
dos alunos.

Para além das agéncias de desafio/oposi¢ao/resisténcia consideramos, tal como Neves
(1991),que as agéncias de reprodugdo cultural como por exemplo organizagdes recreativas,
religiosas, etc. podem também ser um meio de acesso dos sujeitos a c6digos elaborados.

Para além disso, podemos ainda, face aos préprios pressupostos de Bernstein que
indicam que o aumento da complexidade da divisio do trabalho € uma "for¢a" que influencia a
viragem dos c6digos restritos para elaborados, considerar que os sujeitos da classe trabalhadora
que desempenham cargos de supervisio, e/ou tenham um trabalho especializado, e/ou
trabalhem por conta prépria, na medida em que participam em contextos mais complexos e tém
de gerir recursos (materiais e/ou humanos) e manter relagdes sociais variadas com outros
agentes e noutros contextos, ver-se-io a fazer parte de uma divisdo complexa de trabalho. Neste
caso, estes sujeitos passardo a ter acesso a c6digos elaborados/orientagdes de codificagdo para
significados universalistas .

Quanto a habilitagdo académica ela é também uma forma de acesso dos sujeitos a cédigos
elaborados e, por isso, ndo poderfamos deixar de a considerar no nosso estudo, ndo s6 para
fazer a caracterizacio sociolégica da familia, mas principalmente, para fazer a andlise da relagio

entre o processo de socializagdo primdria do aluno e 0 seu aproveitamento cognitivo na escola .
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Embora este indicador esteja, habitualmente, muito relacionado com o tipo de profissdo
desempenhada, a sua utilizag@o, nas anélises que relacionam o tipo de socializagdo primdria do
aluno com factores de ordem socioldgica, € imprescindivel .

Para além disso, estamos convencidas que, em determinados casos, para fazermos
determinadas andlises, necessitaremos de relacionar o aproveitamento cognitivo dos alunos com
determinadas caracteristicas socioldgicas especificas do pai e/ou da mae e nessa perspectiva, o
recurso 2 habilitagdo académica do pai ou da mée, pode ser fundamental, como elemento
esclarecedor de resultados que nos paregam discrepantes, € que provavelmente obteremos, a
nivel de aproveitamento cognitivo dos alunos na escola .

A leitura de livros e/ou jornais por parte do pai e¢/ou da mae foi também considerada para
fazer a caracterizagdo sociol6gica da familia, pois achamo-la, para além de um indicador
fundamental das relagdes entre a socializagdo do aluno, no contexto pedagégico familiar € 0 seu
aproveitamento cognitivo na escola - relagcdo j4 encontrada em Neves (1991), como uma
possivel condig¢do de viragem de c6digos restritos para elaborados. Ainda que sejam os sujeitos
que j4 t8m uma orientagdo de codificagdo elaborada aqueles que, em principio, dedicardo parte
do seu tempo a leitura e, sendo assim, a leitura pode ser considerada, nesta perspectiva, como
uma consequéncia do tipo de orientagdo de codificagio, ndo podemos, no entanto, deixar de a
considerar, também, como uma condigdo de viragem de c6digos restritos para elaborados, uma
vez que, se 0s sujeitos portadores de um cédigo restrito dedicarem parte do seu tempo a leitura,
isso poder4 servir-lhes como acesso a aquisi¢do de um cédigo elaborado .

—> Dado que a escola est4 instituida num cédigo elaborado, parece, face aos argumentos de
Bernstein que relacionam o trabalho fundamentalmente manual, (classe trabalhadora) com a
aquisi¢do de c6digos restritos, que os alunos da classe trabalhadora estdo, logo a partida, em
desvantagem face ao c6digo elaborado que a escola requer deles. Assim, como no nosso estudo
nos interessamos, para dar resposta ao problema inicial, pelo aproveitamento dos alunos, na
escola, os indicadores atrds referidos s3o de importincia fundamental, na medida em que nos
permitem conhecer as possibilidades de acesso destes alunos a orienta¢des elaboradas e a
compreender a relagdo entre esses indicadores, o tipo de orientagdo de codificagdo do aluno € o

sucesso/insucesso escolar.
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- — Um outro aspecto da familia e que, segundo Bernstein e os diversos autores de trabalhos
baseados na sua teroia, tem uma importancia capital no aproveitamento escolar dos alunos € o
espago pedagégico familiar (EPF), ou seja, as condi¢des que a familia oferece, em termos de
recursos materiais € humanos que a crianga tem a sua disposigado e que lhe facilitam e/ou ajudam
na realizagdo das tarefas escolares € em termos do local disponivel, em casa, para ela realizar
essas tarefas.

» Para Bernstein, "(...)os sistemas educativos modernos, em que o cédigo pedagdgico
dominante tem como valores C ieT E iei(...)a ritmagem € forte e, portanto, o tempo &
relativamente curto para a aquisi¢do esperada, o que cria a necessidade de dois locais de
aquisigdo, a escola e a familia " 2. Tal como Bernstein, acreditamos, que quando a familia
apresenta condigdes de espago pedagégico idénticas as da escola — EPF* (condigdes que
possibilitam a continuagdo da aprendizagem ¢ que se traduzem na existéncia, em casa, de um
local isolado, para o estudo, com condigdes de siléncio, com luz eléctrica e, se possivel, com
aquecimento, onde o aluno tenha a sua disposi¢do, pelo menos,uma mesa/secretdria para
trabalhar, acess_o‘ a outros livros de consulta ¢ apoio que ndo apenas os livros escolares e
possibilidade de tirar as dividas e/ou resolver as dificuldades, surgidas durante o estudo,
recorrendo a alguém de habilitagdo académica superior a sua) a probabilidade de sucesso é
maior. Se pelo contrdrio a familia ndo apresenta condigdes de espago pedagégico idénticas as da
escola — EPF (ndo favorecendo portanto a continuagdo da aprendizagem) a probabilidade de
sucesso € menor.

Nesta perspectiva, podemos considerar que o nosso estudo quantitativo (descrito no
capitulo IIT) se baseia nas relagdes expressas nos modelos da figura 2.2 e da figura 2.3 .

No modelo da figura 2.2 expressam-se as relagdes entre os indicadores do contexto
pedagégico familiar, (varidveis independentes) directamente relacionadas com os agentes de
socializagdo - pai e mde (profissio, habilitagdo académica, leitura de livros/jornais e participagdo
em agéncias de desafio/oposigdo/resisténcia e/ou reprodugdo cultural - € que funcionam como
possiveis condigGes de acesso dos Pais da classe trabalhadora a cédigos elaborados) e o

sucesso escolar dos alunos em Ciéncias da Natureza e no modelo da figura 2.3 expressam-se as
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relagdes entre o espaco pedagégico familiar, varidvel indirectamente relacionada com os agentes

de socializagdo, e o sucesso escolar dos alunos em Ciéncias da Natureza.
Familia da Classe Trabalhadora

(Trabalho fundamentalmente manual)

R
Pais posicionados numa divisdo simples de trabalho — maior probabilidade de O

Participagio em Cargos de Trabalho por [ Trabalho es- Leitura de livros  Hab. Acad. igual
agéncias de repro.  supervisdo J conta prépria [ pecializado e/ou jornais ou superior ao

cultural e/ou de 6° ano de escol.
desaf./opos/res.

E
Pais da classe trabalhadora (trabalho fundamentalmente manual) mas com acesso a O, ou seja, com pro-

babilidade de mudanga de d{ paraO E

E E
Socializagdo da crianga da classe trabalhadora num contexto familiar de O, idéntica a O da esco-

la —> maior probabilidade de sucesso, em Ciéncias da Natureza, na escola.

Figura 2.2 - Modelo representativo da relagio entre algumas condi¢Ges de acesso dos Pais da classe trabalhadora a

c6digos elaborados e o sucesso escolar dos alunos em Ciéncias da Natureza .
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EPF ——p maior probabilidade de sucesso, em Ciéncias da Natu-

. reza, na Escola
Familia da classe

trabalhadora

EPF $ menor probabilidade de sucesso, em Ciéncias da Natu-
reza, na Escola

Figura 2.3 - Modelo representativo da relaco entre o espago pedagégico da familia e o sucesso escolar dos alunos

em Ciéncias da Natureza

A nivel do estudo quantitativo, serd pois, fundamentalmente, em fungdo das relagdes
sugeridas pelos modelos propostos que iremos procurar interpretar a importancia dos factores
sociolégicos, presentes no contexto de socializagio primdria do aluno, no seu sucesso escolar,
em Ciéncias da Natureza.

Nesta perspectiva, para a nossa investigagdo, a profissdo, a habilitagdo académica, a
participagdo em agéncias de desafio/oposi¢do/resisténcia e/ou de reprodugdo cultural e a leitura
de livros e/ou jornais dos Pais, bem como o espago pedagdgico familiar foram consideradas

como varidveis independentes .

7- VARIAVEIS INDEPENDENTES

7.1 - Categorias Profissionais dos Pais da Amostra

Inicialmente os pais e mies da nossa amostra estavam incluidos, apenas, num grande
grupo ou categoria profissional — o grupo ou categoria profissional dos trabalhadores que
executam tarefas fundamentalmente manuais e que correspondia ao que ji designdmos por
classe trabalhadora. No entanto, este grande grupo englobava trabalhadores em situagGes
profissionais muito diversas, que ndo podiam, logicamente, ser ignoradas, como sejam: uns
trabalhadores desempenham cargos de supervisdo, outros ndo, uns executam um trabalho

especializado, outros um trabalho sem qualquer especializagio, uns trabalham por conta de
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outrém, outros fazem-no por conta prépria. Destes, alguns trabalham sézinhos, outros sio
donos de pequenas empresas ou exploragdes, tendo empregados a quem pagam ordenado.

Assim, considerando esta variedade de situagdes profissionais organizamos uma escala
em que consideramos nove categorias profissionais, de 1 a 9 (ver adiante), em fungdo do
prestigio profissional e pelas quais distribuimos os pais € m3es da amostra. Posteriormente, em
virtude de grande dispersdo dos elementos da amostra por uma escala de 9 categorias € por
considerarmos que existiam, na nossa amostra, categorias profissionais diferentes a que
correspondia o mesmo nivel sécio-econdmico e profissional, esta escala de categorias
profissionais foi transformada numa outra escala, mais curta, de quatro niveis sécio -
econdmicos € profissionais, de 1 a 4.

Para a construg¢ido das escalas de profissdo, partimos do pressuposto que ela tem
consequéncias a nivel do prestigio social e econémico da familia e das relagdes sociais que esta
mantém com outros contextos, o que por sua vez, terd reflexos nas suas aspiragdes e
espectativas. sociais, nomeadamente em relagio aos filhos e 4 sua escolarizagdo. Dai, que
tenhamos considerado o facto de os individuos executarem um trabalho especializado e/ou
terem cargos de supervisdo como um meio que os faz ter acesso a relagdes sociais variadas e a
contextos sociais também variados o que, por sua vez, lhes d4 acesso a um maior prestigio
social e econdmico.

Também o facto de os individuos trabalharem por conta prépria (ainda que desempenhem
tarefas manuais) os coloca numa situagdo em que t€m de gerir recursos (materiais €/ou
humanos) e disputar o mercado de trabalho, o que, para além de lhes possibilitar 0 acesso a
contextos de socializa¢do mais diversificados e a relagdes sociais mais variadas, lhes confere
um estatuto social e econdmico elevado e os localiza numa divisdo complexa de trabalho.

No topo da nossa escala de categorias profissionais consideramos 0s pequenos
proprietdrios (mas que desempenham tarefas fundamentalmente manuais) da nossa amostra, ou
seja, os donos de pequenas exploragdes industriais e/ou comerciais, que consideramos ser a
categoria profissional que, na nossa amostra, tem maior prestigio social, profissional e

econémico.
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Quanto aos agricultores, ainda que também sejam considerados pequenos proprietarios,
donos de pequenas exploragdes agricolas, ndo os incluimos na categoria anterior ( a nove), mas
sim numa categoria inferior (a sete), inferior mesmo a categoria em que colocamos os
trabalhadores manuais especializadas por conta prépria (categoria 8). Esta opgdo teve em
consideragdo o seguinte:

a) - Devido a grande representatividade deste grupo, nao sé a nivel da nossa amostra (25,
6 % dos pais da amostra pertencem a este grupo) mas também a nivel da populagdo estudantil
do Ensino Preparatério de Braganga (embora nio tenhamos percentagens exactas, podemos
afirmar que ela é maioritariamente origindria desta categoria profissional, dado que nos
situamos num Distrito em que a populagdo se dedica fundamentalmente ao sector primdrio),
interessava-nos, em termos de estudo, constituir uma categoria individualizada para este grupo
profissional.

b) - O prestigio social, profissional e principalmente econémico dos agricultores &
inferior, ndo s6 em relagdo ao dos seus parceiros (pequenos proprietdrios donos de pequenas
exploragdes industriais € comerciais), mas também em rela¢do ao dos trabalhadores manuais
especializados por conta prépria.

¢) - Pelo conhecimento que temos desta regido, sabiamos, que nesta zona, as exploragdes
agricolas sdo, em geral, de pequenas dimensdes e exploradas quase exclusivamente pelos
membros da familia (pai, mie e filhos). Os dados do questiondrio aplicado aos pais vieram
confirmar o que previamos inicialmente € mostrar-nos que, na nossa amostra, os agricultores

estdo na situagdo referida anteriormente.

Ao atribuirmos aos agricultores esta categoria profissional (7) numa escalade 1 a9,
estavdmos conscientes de que, para alguns casos, principalmente para as exploragdes agricolas
mais pequenas € de menores recursos, esta categoria poderia estar um pouco exagerada. Apesar
disso, e dado que esses casos eram poucos, 0 que ndo permitia a criagdo de uma nova categoria
representativa e como também tinhamos decidido transformar a escala de 9 categorias numa

outra de 4, agrupando, necessariamente, algumas categorias profissionais, ndo nos pareceu
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que, em relagdo aos agricultores, devéssemos criar duas categorias distintas, acabando assim,
por inclui-los nesta categoria 7.

Em termos de estudo, este grupo profissional - o dos agricultores - interessa-nos
particularmente, ndo sé pelo facto de, como j4 referimos, ser um grupo muito representado a
nivel da populagdo de onde retiramos a nossa amostra, mas também por ser um grupo pouco
estudado dentro da classe trabalhadora.

Para as forgas militarizadas (grupo bastante representativo na nossa amostra —
inicialmente, 13, 7% dos alunos da nossa amostra provinham deste grupo), dado que sdo
forgas militarizadas de grau baixo, sem fungdes de supervisdo, cridmos uma categoria que
consideramos, nas condig¢des da nossa amostra, com prestigio sécio-profissional mais baixo do
que a dos trabalhadores manuais nio especializados, por conta prépria, mas sendo donos de
pequenas exploragdes agricolas (agricultores).

A escala utilizada, em termos de categorias profissionais, foi assim a seguinte:

Categoria Profissional 1 - Trabalhadores manuais, sem qualquer especializagdo, com um
trabalho indiferenciado (varredores, jornaleiros, cantoneiros,
serventes da construgdo civil, etc.).

Categoria Profissional 2 - Trabalhadores dos servigos, mas sem qualquer especializagido e
sem fungdes de supervisdo (motoristas, carteiros, cozinheiras,
empregadas domésticas, etc.).

Categoria Profissional 3 - Trabalhadores dos servigos ndo especializados mas com
fungdes de supervisio (chefe de armazém e guarda de
passagem de nivel).

Categoria Profissional 4 - Trabalhadores manuais especializados com e sem fungdes de
supervisio (electricistas, mecinicos de automdveis, etc.).

Categoria Profissional 5 - Trabalhadores manuais ndo especializados por conta prépria
(camionistas, vendedores ambulantes, etc.).

Categoria Profissional 6 - Forgas militarizadas de grau baixo sem fungdes de supervisio

(PSP, GNR, Guarda Fiscal e G. Florestal).
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Categoria Profissional 7 - Trabalhadores manuais ndo especializados, trabalhando por
conta prdpria e sendo donos de pequenas exploragdes
agricolas, mas de exploragdo familiar (agricultores).

Categoria Profissional 8 - Trabalhadores manuais especializados por conta prépria
(marceneiros, electricistas, modistas, carpinteiros, etc.).

Categoria Profissional 9 - Pequenos proprietdrios (donos de pequenas exploragdes

comerciais e industriais).

Os casos em que se verificava acumulagdo profissional, nomeadamente a nivel das mies
em situacdo de domésticas € empregadas domésticas e de domésticas que ajudam o marido na
exploragdo e gestdo das pequenas exploragdes agricolas, comerciais e industriais, foram
colocadas na categoria de prestigio superior, ou seja, as domésticas e empregadas domésticas
foram colocadas na categoria 2, as domésticas (mulheres de agricultores) que ajudam o marido
na exploracgdo e gestdo das propriedades foram colocadas na categoria 7 € as domésticas que
ajudam os maridos na exploragdo e gestdo de pequenos comércios e industrias foram colocados
na categoria 9, etc.

- As restantes mulheres domésticas da amostra (25%) foi atribuida a categoria
correspondente a profissdo do marido.

As mulheres domésticas (situagdo actual) mas que desempenharam uma profissdo,
anteriormente, foram colocados na categoria correspondente a profissio desempenhada, ou
seja, por exemplo, uma mie doméstica (actualmente) foi colocada, devido & profissdo

anteriormente exercida, na categoria 8.

7.2- Habilitagdo Académica dos Pais da Amostra

Dado que existe uma grande relagio de interdependéncia entre a profissdo e a habilitagdo
académica, consideramos, inicialmente, a nossa amostra como um grupo de habilitagdo
académica baixa (que corresponde, geralmente, as categorias profissionais da classe

trabalhadora). No entanto, tal como para as profissoes, verificimos (através dos dados do
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questiondrio) que havia na nossa amostra uma diversidade enorme de situagdes (em termos de
habilitagdo académica) que nos permitem diferenciar os seus constituintes em categorias tao
distintas, que vao desde os que ndo sabem ler nem escrever até aos que t€m o curso geral do
ensino secundario. Assim, para distribuir os pais ¢ mies da amostra, em fungio da habilitagdo
académica, utilizamos uma escala de 7 categorias:

Categoria 1 — ndo sabe ler nem escrever.

Categoria 2 — sabe ler e escrever mas ndo terminou o ensino primério.

Categoria 3 — com o0 ensino primdrio completo.

Categoria 4 — com o0 curso preparatério ou equivalente incompleto.

Categoria 5 — com o curso preparatério ou equivalente completo.

Categoria 6 — com o curso geral do ensino secunddrio ou equivalente

incompleto.
Categoria 7 — com o curso geral do ensino secunddrio ou equivalente

completo.

7.3- Participacao dos Pais da Amostra em Agéncias de Reproducao Cultural

e/ou Agéncias de Desafio/Oposicio/Resisténcia

Em relagdo a esta varidvel foi construida uma escala de 3 categorias:

Categoria 1 - ndo € associado nem participa em qualquer tipo de agéncia ou associagdo,
quer seja de reproducdo cultural (associagles religiosas, recreativas,
desportivas etc.), quer seja de desafio/oposig¢do/resisténcia (associagdes
sindicais, politicas, etc).

Categoria 2 - € associado e/ou participa, assistindo as reunides, em uma ou mais agéncias
de reprodugdo cultural e/ou de desafio/oposi¢do/resisténcia.

Categoria 3 - Colabora activamente nas reunides de uma ou mais agéncias de reprodugdo

cultural e/ou de desafio/oposigio/resisténcia.
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7.4- Leitura de Livros e/ou Jornais

! Em relagdo a esta varidvel foi considerada uma escala de trés categorias:
Categoria 1 - nunca 1€ livros e/ou jornais.
Categoria 2 - raramente 1€ livros e/ou jornais.

Categoria 3 - 1€ com regularidade livros e/ou jornais.

7.5- Espaco Pedagégico da Familia

Em relagdo ao espago pedagégico da familia consideramos quatro indicadores para o
caracterizar. Esses indicadores foram os seguintes:
a) Caracteristicas do espago onde o aluno estuda.
b) Recursos que o aluno pode utilizar para o estudo, a nivel de material do tipo: mesa/
secretdria, estante, etc.

¢) Recursos que o aluno pode utilizar para o estudo, a nivel de material de consulta, apoio

e enriquecimento como por exemplo: livros, diciondrios, jornais3, etc.

d) Recursos humanos que estdo a disposi¢do do aluno durante o estudo para tho

orientarem e/ou lhe ajudarem a resolver as dificuldades.

Sendo discutivel a inclusd@o dos recursos humanos que estdo a disposigdo do aluno
durante o estudo, para lho orientarem e/ou para lhe resolverem as dificuldades, no espago

pedagégico da familia, pareceu- nos, no entanto, no caso da nossa amostra, que essa seria a

melhor opgdo. Esta decisdo teve fundamentalmente a ver com o facto de termos constatado que
estes recursos ndo fazem parte, na grande generalidade dos casos, da pritica quotidiana familiar
do aluno, eles dizem essencialmente respeito a elementos estranhos ao contexto pedagégico
familiar mas que estfio a disposi¢do do aluno durante o estudo, como € o caso dos explicadores

e/ou determinados elementos de familia (padrinhos, primos, etc.), mas que ndo vivem com 0

aluno, e/ou amigos .




Para cada um destes indicadores foi utilizada uma escala de categorias. Assim, a escala
referente as caracteristicas do espago onde o aluno estuda foi a seguinte:

Categoria 1 - O espago onde estuda nao ¢ isolado, ndo tendo por isso siléncio, ndo tem
luz eléctrica, mas tem aquecimento.

Categoria 2 - O espago onde o aluno estuda néo € isolado, ndo tendo por isso siléncio,
tem luz eléctrica e tem aquecimento.

Categoria 3 - O espago onde o aluno estuda € isolado, tem siléncio, tem luz eléctrica mas
sem aquecimento.

Categoria 4 - O espago onde o aluno estuda ¢ isolado, tem siléncio, tem luz eléctrica e tem

aquecimento.

Em rela¢do ao indicador do espago pedagégico familiar "recursos que o aluno pode
utilizar para o estudo, a nivel de material do tipo: mesa / secretdria, estante, etc.”, para fazer a
sua caracterizagdo foi utilizada uma escala de 4 categorias:

Categoria 1 - ndo tem mesa / secretdria para trabalhar nem estante para os livros.

Categoria 2 - ndo tem mesa / secretdria para trabalhar mas tem estante para os livros.

Categoria 3 - tem mesa / secretdria para trabalhar mas ndo tem estante para os livros.

Categoria 4 - tem mesa / secretdria para trabalhar e tem estante para os livros.

Quanto ao indicador do espago pedagégico familiar "recursos que o aluno pode utilizar
para o estudo, a nivel de material de consulta, apoio e enriquecimento”, para fazer a sua
caracterizagdo foi utilizada uma escala de 3 categorias:

Categoria 1 - s6 existem, em casa, livros escolares.

Categoria 2 - para além dos livros escolares existem, em casa, outros livros, mas ndo

existem jornais.

Categoria 3 - para além dos livros escolares existem, em casa, outros livros, bem como

também existem jornais.
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Para caracterizar o indicador "recursos humanos que estdo a disposi¢do do aluno durante
o estudo para lho orientarem e/ou lhe ajudarem a resolver as dificuldades”, utilizamos uma
escala de 3 categorias:
Categoria 1 — O aluno estuda sézinho e nio resolve as dificuldades, ou resolve-as
recorrendo a alguém de habilitagdo académica igual ou inferior & sua.
Categoria 2 — O aluno estuda sézinho e resolve as dificuldades recorrendo a alguém de
habilita¢do académica superior a sua.
Categoria 3 — O aluno estuda acompanhado com alguém de habilitagdo académica

superior a sua.

8- SUCESSO DOS ALUNOS NA ESCOLA—VARIAVEL DEPENDENTE

O aproveitamento cognitivo dos alunos em Ciéncias da Natureza foi, como j4 referimos, a
varidvel (dependente) utilizada para medir o seu sucesso na escola. Embora tenhamos
consciéncia da importancia de outras vertentes, que ndo apenas a cognitiva, Como sejam por
exemplo as vertentes sécio-afectiva e psico-motora na determinagio do sucesso dos alunos na
escola, no nosso estudo, consideramos apenas o aproveitamento cognitivo. Este foi medido
através de dois testes escritos elaborados pelo professor € correspondentes ao 1° periodo do ano
lectivo de 1991/92 (anexos II-A e II-B).

Atendendo a que 0 nosso objectivo principal consistia em perceber porque € que alguns
alunos da classe trabalhadora t€m sucesso em Ci€ncias da Natureza, mesmo quando a escola
exige realizagbes que envolvem capacidades de alto nivel de abstrac¢do e outros ndo,
consideramos a varidvel aproveitamento cognitivo dos alunos em Ciéncias da Natureza a dois
niveis: um nivel relacionado com a aquisi¢do de conhecimentos — nivel A — em que as
realizagdes implicam um baixo nivel de abstracgdo e um nivel relacionado com a utilizagdo dos
conhecimentos em novas situagdes — nivel U — em que as realiza¢des implicam capacidades

de alto nivel de abstracgao.
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Nesta perspectiva, os dois testes escritos elaborados pelo professor da turma e realizados
pelos alunos inclufam questdes que implicavam capacidades de baixo nivel de abstracgdo (nivel
A) numa média, para os dois testes, de 69, 5% do valor global destes (100 pontos percentuais)
e questdes que implicavam capacidades de alto nivel de abstragdo (nivel U) numa média, para
os dois testes, de 30, 5% do valor global destes.

Os dois testes realizados pelos alunos foram iguais para as quatro turmas da amostra
global e foram realizados no mesmo dia, por todos os alunos, em periodos lectivos sucessivos.
A resposta as questdes dos testes foi dada no enunciado dos mesmos e estes foram recolhidos
no final de cada periodo lectivo de avaliagao.

Assim, para apresentar o sucesso dos alunos da nossa amostra consideramos o seu
aproveitamento cognitivo em Ciéncias da Natureza, medido no global (em fungdo das
percentagens globais obtidas pelos alunos nos testes de avaliagdo), nas capacidades. A e nas
capacidades U.

Foram considerados com sucesso em Ciéncias da Natureza, em termos globais, os alunos
que obtiveram como média dos dois testes um valor igual ou superior a 50%. Tendo em atengio
os dois niveis de aprendizagem A e U, foram considerados com sucesso nas capacidades de
baixo nivel de abstrac¢do os alunos que obtiveram como média, dos dois testes escritos, um
valor igual ou superior a 50% para um valor médio, dos dois testes, de 69,5% do valor global
dos mesmos € nas capacidades de alto nivel de abstrac¢do os alunos que obtiveram como
média, dos dois testes escritos, um valor igual ou superior a 50% para um valor médio, dos
dois testes, de 30, 5% do valor global dos mesmos.

A caracterizagio da varidvel dependente, permitia-nos subdividir, de imediato, os alunos
da amostra, qualquer que fosse o nivel considerado, em dois grandes grupos: o grupo dos
alunos com sucesso (aproveitamento cognitivo superior a 50%, em Ciéncias da Natureza), que
designamos por grupo 1 e o grupo dos alunos sem sucesso (com aproveitamento cognitivo
inferior a 50% em Ciéncias da Natureza), que designamos por grupo 2.

No entanto, como a distribui¢do dos alunos em fungdo destes dois grupos englobava,'
necessariamente, no mesmo grupo, qualquer que fosse o nivel considerado, alunos com

percentagens tdo diferentes, como seja, 0s que obtiveram menos de 10% com os que obtiveram
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entre 40 e 49% ou os que obtiveram entre 50 € 60% com os que obtiveram mais de 75% etc.,
consideramos necessdrio, para mostrar de uma forma mais clara a ditribui¢do dos alunos com
sucesso / insucesso em fungdo do seu aproveitamento cognitivo, qualquer que fosse o nivel
considerado (em termos globais, nas capacidades A ou nas capacidades U) utilizar uma escala
mais completa, de 4 categorias. Para obtermos essa escala de 4 categorias subdividimos os
alunos do grupo 1 e do grupo 2, respectivamente, em dois sub-grupos. Obtivemos assim
quatro sub-grupos, correspondendo cada um deles a uma das 4 categorias das escala completa
que passamos a utilizar e que foi:
Categoria | - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagdo,
estd compreendida entre 0 € 24%.
Categoria 2 - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagio,
estd compreendida entre 25 e 49%.
Categoria 3 - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagdo,
estd compreendida entre 50 € 74%.
Categoria 4 - a percentagem obtida pelo aluno, em média, nos dois testes de avaliagio,

estd compreendida entre 75 € 100%.

A distribuigdo dos alunos em fungdo destas 4 categorias permite-nos ter uma visao mais
correcta, ao contrdrio da escala de duas categorias / grupos, da distribui¢do dos alunos em
fungdo do seu aproveitamento cognitivo. Permite-nos, por exemplo, verificar se os alunos t€ém
insucesso "alto" ou "baixo" ou sucesso, também, "alto” ou "baixo". Permite-nos ainda perceber

quais sdo os alunos que estdo mais perto do sucesso ou do insucesso.

E de referir que a utilizagdio de categorias para distribuir os alunos, em fungdo do seu
aproveitamento cognitivo, qualquer que seja o nivel considerado, foi feita, apenas, para ser
mais facil ilustrar, consultar e conhecer os dados, ndo sendo estas categorias utilizadas no
tratamento estatistico. Para o tratamento estatistico dos dados iremos utilizar os valores, em
percentagens, obtidos pelos alunos, em média, nos dois testes de avaliagdo, nos niveis

considerados. Deve também considerar-se que o aproveitamento cognitivo dos alunos a nivel
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global, uma vez que corresponde a um somatério de percentagens obtidas nas capacidades A e
nas capacidades U ndo € considerado no tratamento estatistico dos dados. Ele foi apresentado,
apenas, para ilustrar o resultado global obtido pelos alunos nos testes de avaliagdo. Assim, no
tratamento estatistico dos dados, a varidvel dependente, € considerada, apenas, a nivel das

capacidades A e das capacidades U.

9. VARIAVEIS MODERADORAS

Para este estudo foram ainda consideradas outras varidveis (que podemos designar de
varidveis moderadoras) que se nos afiguram fundamentais para a compreensao das relagdes
anteriormente consideradas.

Essas varidveis sdo:

— O nimero de repeténcias do aluno em anos anteriores ao ano de estudo.

— A lingua estrangeira escolhida pelo aluno.

— A frequéncia do ensino pré-primdrio.

— A idade.

— O preenchimento do tempo extra-escolar do aluno com tarefas domésticas.

A selecgdo destas varidveis moderadoras pareceu-nos fundamental uma vez que
pretendemos estudar a relagdo entre as caracteristicas do contexto pedagégico familiar e o
aproveitamento cognitivo dos alunos e nessa perspectiva, todas elas nos ajudam a compreender,
com mais clareza, os resultados obtidos no contexto da investigagdo. Assim, quer a idade dos
alunos, quer o nimero de repeténcias que j4 tiveram em anos anteriores ao ano de estudo, que
estdo, geralmente, bastante associadas, ddo-nos indicag¢des, ndo s6 do passado escolar do aluno
em termos do seu aproveitamento cognitivo, mas também nos ajudam a explicar porque € que

alguns alunos t€m determinaddos resultados .
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Dado que a frequéncia de ensino pré-primdrio antecipa a socializagio secunddria do aluno,
interferindo enormemente, pensamos, na relagdo que exprimimos atrds, nio podfamos deixar de
considerar a acgdo moderadora desta varidvel no sucesso escolar dos alunos .

Quanto ao preenchimento do tempo extra-escolar do aluno com tarefas domésticas € de
referir que estamos convencidas que, na nossa amostra, esta € uma varidvel com acg¢ao
moderadora no sucesso escolar dos alunos, extremamente importante. Porque no nosso estudo
estamos a tratar com criangas da classe trabalhadora, pensamos que a selec¢ido desta varidvel é
fundamental. Dada experi€ncia profissional que temos, de leccionar numa zona cuja populagio
estudantil pertence maioritariamente a esta classe social, estamos convencidas que muitos dos
alunos do nosso estudo t€m o tempo extra-escolar tdo preenchido com tarefas domésticas, que
isso interfere com a possibilidade de continuarem, no contexto pedagégico familiar, a
aprendizagem que iniciaram na escola .

Em relagdo a esta varidvel, deve ter-se em atengfo que englobamos na designagdo de
tarefas domésticas, quer tarefas do tipo : fazer a cama, lavar a loiga, fazer pequenos recados,
etc., e também, fazer trabalhos agricolas, tratar dos animais, ajudar na explora¢io de pequenas
unidades comerciais e/ou industriais, etc.

Dada a dificuldade em determinar se os alunos t€m o tempo extra-escolar preenchido por
forma a que isso possa, eventualmente, interferir na continuagdo da sua aprendizagem no
contexto pedagdgico familiar, consideramos, em termos da nossa investigag¢do, que o aluno tem
o tempo extra-escolar preenchido quando, para além de fazer ou nio, tarefas do tipo:"lavar a
loiga, fazer a cama, etc." faz também tarefas do tipo:"tratar dos animais, fazer trabalhos
agricolas, etc.” e que tem o tempo extra-escolar livre quando ndo faz qualquer tipo de tarefa
doméstica ou apenas faz tarefas do tipo "fazer a cama, lavar a loiga, etc.

Ao considerarmos, em relagdo 4 nossa amostra, a lingua estrangeira frequentada pelo
aluno como uma varidvel com ac¢do moderadora no seu sucesso escolar estamos a ter em
atengdo, ndo o facto de os alunos frequentarem Francé€s ou Inglés na escola, mas o tipo de
socializagdo sofrida por eles na familia e que os leva a escolher Francés ou Inglés como lingua
estrangeira a frequentar. A razdo que nos levou a considerar que a escolha de Francés ou

Inglés, como lingua estrangeira a frequenter na escola, esteja, muitas vezes, relacionada com a
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socializagdo sofrida pelo aluno na familia tem a ver com o facto de, frequentemente, termos
verificado que sdo, geralmente, os alunos provenientes de familias de niveis s6cio-econ6micos
e profissionais mais baixos (mesmo dentro da classe trabalhadora), de menores recursos,
portanto, € com menos contactos com 0 meio escolar, que mais frequentemente escolhem

Francés e que sdo, também, geralmente estes alunos (que escolhem Francés) que apresentam

maior insucesso na escola .

9.1- Repeténcia dos Alunos em Anos Anteriores ao Ano em Estudo

Para caracterizar esta varidvel utilizamos uma escala de 3 categorias:
Categoria 1 - O aluno nunca repetiu nenhum ano de escolaridade.
Categoria 2 - O aluno apenas repetiu um ano de escolaridade.

Categoria 3 - O aluno repetiu dois ou mais anos de escolaridade.
9.2- Lingua Estrangeira frequentada pelos Alunos

Para caracterizar esta varidvel, utilizimos uma escala de 2 categorias:
Categoria 1 - O aluno frequenta, como lingua estrangeira, Inglés.

Categoria 2 - O aluno frequenta, como lingua estrangeira, Francés.

9.3- Frequéncia de Ensino Pré-Primario

Também a frequéncia do ensino pré-primdrio parece ser uma varidvel moderadora que
influencia positivamente o sucesso dos alunos, no global, em Ciéncias da Natureza.

Para caracterizar esta varidvel utilizamos a seguinte escala, de duas categorias:

Categoria 1 - O aluno tem frequéncia do ensino pré-primdrio.

Categoria 2 - O aluno ndo tem frequéncia do ensino pré-priméario.
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9.4- Idade dos Alunos

Para caracterizar esta varidvel moderadora, utilizimos uma escala de 3 categorias:
Categoria 1 - Alunos de 11 e 12 anos.
Categoria 2 - Alunos de 13 e 14 anos.

Categoria 3 - Alunos com mais de 14 anos.

9.5- Preenchimento do Tempo Extra-Escolar dos Alunos com Tarefas

Domésticas

Uma outra varidvel moderadora considerada no nosso estudo foi o preenchimento do
tempo extra-escolar dos alunos com tarefas domésticas .

Para caracterizar esta varidvel utilizamos uma escala de trs categorias:

Categoria 1 - O aluno nio faz qualquer tipo de tarefas domésticas .

Categoria 2 - O aluno faz tarefas domésticas do tipo : faz a cama, lava a loiga, faz
pequenos recados etc.

Categoria 3 - O aluno faz tarefas domésticas quer do tipo das consideradas na categoria 2,
quer do tipo : faz trabalhos agricolas, trata dos animais, ajuda na exploragdo

das pequenas unidades comerciais, etc.

Porque consideramos que o facto de os alunos estarem inseridos na categoria 2, 1Ss0 ndo
significa que tenham o tempo extra-escolar preenchido de forma a prejudicar a continuagdo da
sua aprendizagem no espago pedagdgico familiar, convertemos a escala anterior numa outra,
mais pequena, de apenas duas categorias. Para obter esta escala de duas categorias, que j4 ¢
traduzida em termos do preenchimento ou nio preenchimento do tempo extra-escolar do aluno
com tarefas domésticas, aglutinamos, na categoria 1 da escala de duas categorias, os alunos que
estavam inseridos nas categorias 1 e 2 da escala de trés categorias e fizemos corresponder a
categoria 2 da escala de duas categorias os alunos que estavam inseridos na categoria 3 da

escala de trés categorias .
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A escala de duas categorias € a seguinte :
Categoria | - O aluno ndo tem o tempo extra-escolar preenchido com tarefas domésticas.

Categoria 2 - O aluno tem o tempo extra-escolar preenchido com tarefas domésticas.

Foram também consideradas, para efeito de explicagdo de determinados dados, ou seja,
para fazer determinadas anélises, o tempo gasto pelos alunos da sub-amostra b (deslocados
diariamente para Braganca) nos transportes escolares, a expectativa dos pais em relagdo ao
sucesso dos filhos e as aspiragdes dos pais e dos filhos em relagdo a profissdo a vir a

desempenhar.




NOTAS E REFERENCIAS RESPEITANTES AO CAPITULO II

1 - Bernstein 1990, p. 20.

2 - Citado em Domingos et al 1986, p. 317.

3 - Inicialmente, a nossa lista de materiais de consulta, apoio e enriquecimento €ra muito
maior, incluia também, por exemplo, revistas cientificas computadores etc..No
entanto, dado que constatamos, na pilotagem dos questiondrios, a ndo existéncia deste
material a nivel do contexto pedagdgico familiar dos alunos da nossa amostra, ele foi

retirado das categorias da escala utilizada para caracterizar este indicador.







CAPITULO 111

ESTUDO QUANTITATIVO

1- INTRODUCAO

O estudo quantitativo que vamos desenvolver neste capitulo tem como principal objectivo
fazer a caracterizag@o do contexto pedagégico familiar dos alunos da amostra em fungio dos
indicadores seleccionados e relacionar esses indicadores com 0 aproveitamento cognitivo dos
alunos na escola.

Os dados necessdrios a concretizagio deste estudo foram obtidos através de questiondrios
aplicados, em entrevista, a todos os Pais e alunos da nossa amostra .

Como os questiondrios foram aplicados em entrevista, conseguimos, através do didlogo
com os Pais, obter um conjunto de informagdo adicional que nos ajudou a conhecer o contexto
familiar e as caracteristicas sociolégicas especificas das famflias da amostra. Este conhecimento
possibilitou-nos, por sua vez, o esclarecimento de algumas didvidas suscitadas por
determinados dados, menos claros, dos questionérios .

A interpretagdo dos dados serd feita em fung@o das relagdes estabelecidas nos modelos
das figuras 2.2 e 2.3 (capitulo II).

Dado que os indicadores (varidveis independentes) que escolhemos para fazer a
caracterizagdo sociol6gica das familias funcionam, para além de indicadores directos de
caracterizagdo do contexto de socializagdo primdria, também como indicadores indirectos do
processo de socializagdo, pois, a sua andlise, permite-nos inferir a orientagdo de codifica¢do e a
pratica pedagégica familiar - objectivos do nosso trabalho - a caracterizagdo socioldgica das
familias (apresentada no estudo quantitativo) € extensivel a totalidade da amostra.

No entanto, apesar dos dados do estudo quantitativo, sentimos necessidade de recorrer,
também, a indicadores directos da orientagdo de codificagdo e da prética pedagégica familiar.

Por isso, complementarmente, desenvolvemos, também, (capitulo IV) um estudo qualitativo,
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em que recorremos a entrevista, em que fomos pesquisar, na familia, indicadores directos da
sua orientagdo de codificagdo e da sua pritica pedagégica.

E de referir que as escalas que utilizamos, embora tenham como base outras j4
constituidas!, foram alteradas e adaptadas as caracteristicas préprias da nossa amostra.

Para apresentar os dados do estudo quantitativo pareceu-nos conveniente utilizar quadros,
apesar, dessa utilizagdo, alongar, bastante, a apresentagdo deste trabalho. Esta opg¢do, teve a
ver, fundamentalmente, com o facto de considerarmos que, através da consulta dos quadros,
tornar-se-ia mais facil a percepgio das caracteristicas sociolégicas, préprias da nossa amostra,
(que relacionamos com 0 aproveitamento cognitivo dos alunos) bem como as semelhangas € as

diferengas entre as duas sub-amostras consideradas.

2- DESCRICAO SUMARIA DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS NO
ESTUDO QUANTITATIVO

Para recolher os dados utilizados no estudo quantitativo elabordmos quatro tipos
diferentes de questiondrios. Destes quatro tipos de questiondrios, dois destinaram-se a inquirir
os elementos da sub-amostra g e 0s outros dois a inquirir os elementos da sub-amostra b .Para
cada uma das sub-amostras, aplicou-se um questiondrio aos alunos (anexos III-A e I1I-B) e
outro aos Pais (anexos III-C e III-D) .

Quer os questiondrios aplicados aos alunos, quer os aplicados aos Pais, tm um conjunto
de perguntas comuns as duas sub-amostras. Para além destas perguntas comuns, 0s
questiondrios destinados aos elementos da sub-amostra b, contém um acréscimo de perguntas,
mais trés, do que os destinados a sub-amostra ga.

Com as perguntas comuns, dos questiondrios dos alunos e dos Pais, pretendiamos
recolher dados que nos permitissem:

1 - Caracterizar as varidveis independentes e as varidveis moderadoras seleccionadas para

o estudo.
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2 - Conhecer os alunos, de uma forma geral, em termos, por exemplo, das aspiragdes que
tém para o futuro, da forma como preenchem o tempo livre, da composigdo do
agregado familiar, etc., o que, por sua vez, nos ajudard na compreensio das relagdes
entre o contexto pedagégico familiar dos alunos € o seu aproveitamento cognitivo, em
Ciéncias da Natureza.

3 - Elaborar o guido da entrevista (estudo qualitativo) de uma forma, o mais adaptada
possivel, as familias em questdo, tendo como base o maior nimero possivel de
informagdes colhidas nos questiondrios .

Com as questdes destinadas, exclusivamente, aos elementos da sub-amostra b (quer as

destinadas aos alunos, quer as destinadas aos Pais) pretendiamos, essencialmente, obter
informagdes que nos ajudassem a compreender, com mais clareza, as diferengas que,

possivelmente haver4, entre os alunos das duas sub-amostras, a nivel do seu sucesso escolar.

3- CARACTERIZACAO DO CONTEXTO PEDAGOGICO FAMILIAR EM
FUNCAO DOS INDICADORES SELECCIONADOS

3.1- Distribuicao dos Pais por Categorias Profissionais

A distribuigdo dos pais (78) e das mies (79) da amostra pelas nove categorias da escala de
profissdes, estd representada no quadro 3.1.

A partir da observagdo do quadro 3.1 torna-se facil perceber a grande representatividade
das categorias profissionais 2, 7 e 9 para as médes da nossa amostra. Estas tr€s categorias
englobam a quase totalidade das mies (71,8%) da amostra. Em relagdo aos pais, eles
distribuem-se, também, grandemente, por duas destas categorias, (7 € 9) estando, também,
grandemente respresentados na categoria 1. Estas trés categorias englobam mais de 50%

(precisamente 62%) dos pais da amostra.
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Categoria Profissional Pais Mies % da amostra global
dos pais e maes
1 15 8 14, 7
2 7 23 19, 1
3 1 1 1,3
4 8 4 7,6
5 1 — 0,6
6 9 7 10, 2
7 20 19 24, 8
8 3 3 3,8
9 14 14 17,8

Quadro 3.1 - Distribuigfo dos pais e mies da amostra por categorias profissionais.
A distribui¢do comparada dos pais e maes da sub-amostra a (39 pais e 40 mies) e da sub-

amostra b (39 pais ¢ 39 mies) pelas categorias da escala de profissoes, estd representada no

quadro 3.2.
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Sub - amostra a Sub - amostra b
Categorias Profissionais

pais mies pais maes
1 10 2 5 6
2 4 21 3 2
3 1 1 — —
4 7 3 1 1
5 1 — — —
6 3 1 6 6
7 1 1 19 18
8 2 3 1 —
9 10 8 4 6

Quadro 3.2 - Distribui¢fio comparada dos pais € mées das duas sub-amostras por categorias profissionais.

O quadro 3.2 mostra-nos, em comparagdo, a distribuicdo dos pais € maes da amostra
global pelas duas sub-amostras a e b € por categorias profissionais. A partir da observagio
comparada, destas duas distribuigdes, torna-se perceptivel a predominéncia das categorias
profissionais mais baixas (categorias 1 e 2) e da categoria profissional mais elevada (categoria
9) na sub-amostra a (classe trabalhadora urbana) que, no seu conjunto, prefazem 61,5% e
717,5% respectivamente, dos pais e mies desta sub-amostra, enquanto que, na sub-amostra b,
(classe trabalhadora rural) predomina a categoria profissional 7 com 48,7% dos pais ¢ 46,2%
das mies desta sub-amostra.

Atendendo a que esta escala, de 9 categorias, implicava uma grande dispersdo dos pais e
maes da amostra pelas vdrias categorias, tendo, algumas delas, muito poucos elementos e dado
que algumas categorias profissionais tém prestigio social, econémico e profissional muito
idéntico, decidimos transformar esta escala de 9 categorias profissionais, numa outra, mais

curta, de niveis s6cio-econémicos e profissionais. Para isso, fizemos corresponder o nivel
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sécio-econémico e profissional 1 as categorias profissionais 1 € 2, o nivel s6cio-econémico e
profissional 2 as categorias profissionais 3, 4, 5 e 6, o nivel s6cio-econémico e profissional 3 a
categoria profissional 7 (pelas razdes jd referidas, interessava-nos manter este grupo
individualizado) e o nivel sécio-econdémico e profissional 4 as categorias profissionais 8 e 9.

A distribui¢do dos pais ¢ mies da amostra numa escala de 4 niveis sécio-econémicos e

profissionais estd representada no quadro 3.3 .

Niveis sécio-econd- pais mies % da amostra global
micos € profissionais

1 22 31 33, 8

2 19 12 19, 7

3 20 19 24,8

4 17 17 21, 6

Quadro 3.3 - Distribui¢io dos pais ¢ mies da amostra por niveis sécio-econémicos e profissionais.

Em relagdo aos pais, da nossa amostra, podemos observar que se verifica uma
distribui¢do, mais ou menos, homogénea pelos quatro niveis sécio-econémicos e profissionais.
No caso das mies, verifica-se, pelo contrdrio, uma grande concentragdo no nivel sécio-
econdémico e profissional 1. No entanto, se observarmos a distribui¢do comparada dos pais e
maes da amostra global pelos quatro niveis s6cio-econémicos e profissionais, em fungio das
duas sub-amostras, (quadro 3.4) verificamos que, essa relativa homogeneidade, deixa de se
verificar. Esta distribui¢gdo mostra-nos, claramente, a predominancia do nivel 1 (principalmente

no que se refere as mies) na sub-amostra g € do nivel 3 na sub-amostra b.
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sub - amostra a sub - amostra b

Niveis sécio-econd- pais mies pais maes
micos e profissionais

1 14 23 8 8
2 12 5 7 7
3 1 1 19 18
4 12 11 5 6

Quadro 3.4 - Distribui¢iio comparada dos pais ¢ mies das duas sub-amostras em fungiio dos niveis s6cio-

econémicos e profissionais

3.2- Distribuicao dos Pais por Categorias de Habilitacao Académica

A distribuigdo dos pais e mades da amostra segundo as categorias da escala de habilitagdo

académica estd representa no quadro 3.5.

Categorias 1 2 3 4 5 6 7
Pais 7 6 57 2 3 1 2
Mies 8 8 49 3 6 1 4

Quadro 3.5 - Distribuig¢fo dos pais e mies da amostra por categorias de habilitagdo académica

Através do quadro, podemos observar, a grande concentragdo dos Pais, em termos de
habilitagdo académica, na categoria 3 e inferiores. Esta concentragdo mostra-nos a baixa
escolarizagdo destes, que €, para 86% dos Pais, inferior 2 dos préprios filhos (6° ano de
escolaridade).

Em virtude de, pelas razdes j4 descritas, termos mantido, individualizado, o grupo dos

agricultores (categoria profissional 7—nivel sécio-econémico e profissional 3) iremos,
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também, apresentar, em todos os quadros que mostram a distribui¢do comparada dos pais ¢
maes da sub-amostra a e da sub-amostra b, a distribui¢gdo comparada dos pais e mies deste
grupo.

Em relagdo a este grupo, deve ter-se em atengdo, que ele engloba, apenas, os pais
agricultores (20) e as mies domésticas (19) a quem foi atribuida a categoria profissional do
marido e que, os seus elementos, estdo, também, englobados numa das sub-amostras

consideradas.

No quadro 3.6 apresentamos a distribui¢gdo comparada dos pais € mies da sub-amostra a,
da sub-amostra b e do grupo dos agricultores, pelas categorias da escala de habilitagdo

académica.

Sub - amostra a Sub - amostra b| CTuPo dos agri-
Categorias de Habilitagio cultores
Académica pais maes pais maes pais maes
1 2 4 5 4 3 2
2 4 4 2 4 2 4
3 28 20 29 29 14 12
4 1 2 1 1 1 1
5 1 5 2 1 — _
6 1 1 — _ —— -
7 2 4 - I L

Quadro 3.6 - Distribui¢do comparada dos pais € mies pertencentes as duas sub-amostras € ao grupo dos

agricultores em fung¢fo das categorias de habilitagio académica.

Como esta escala, de 7 categorias, determinava uma grande dispersdo de elementos, pelas
categorias, tendo, algumas delas, muito poucos, principalmente as categorias 4, 5, 6 ¢ 7 € dado
que, em termos de prestigio académico, considerarmos ndo haver grande diferenga entre um

individuo que nio sabe ler nem escrever € um outro que, tendo frequentado a escola durante um

78




ou mais anos, ndo terminou o ensino primdrio, sabendo ler e escrever, muito pouco, por vezes,
sabendo, apenas, (como constatei a partir do preenchimento dos questiondrios) escrever o seu
nome e nio lendo letra de imprensa corrente ou, entre aquele que terminou O €nsino
preparatério ou equivalente e aquele que frequentou um curso geral secunddrio ou equivalente,
mas ndo o terminou, transformamos a escala de 7 categorias, numa outra, de niveis
académicos, com 4 categorias. Para isso, fizemos corresponder a categoria 1, da escala de 4
niveis, as categorias 1 e 2 da escala de 7, a categoria 2, da escala de 4, niveis as categorias 3 e 4
da escala de 7, a categoria 3, da escala de 4 niveis, as categorias 5 ¢ 6 da escalade 7 € a
categoria 4, da escala de 4 niveis, a categoria 7 da escala de 7.

No quadro 3.7 apresentamos a distribui¢io dos pais e das mies, da amostra, pela escala

de 4 niveis de habilitagdo académica .

Niveis de habilitagio pais mies % da amostra global
académica

1 13 16 18,5

2 59 52 70, 7

3 4 7 7

4 2 4 3,8

Quadro 3.7 - Distribuigfio dos pais e mies da amostra por nfveis de habilitacdo académica

3.3- Distribui¢do dos Pais por Categorias de Participacio em Agéncias de

Des./Opos./Res.e/ou Reproducao Cultural

A distribuigdo dos Pais da amostra pelas categorias da escala de participagdo em agéncias

de desaf./opo./resist. e/ou agéncias de reprodugio cultural estd representada no quadro 3.8.




Categ. de participagio em Pais Maes % da amostra global
agéncias de des. / op. / res.
€ repro. cultural.

1 23 23 29,3
2 47 49 61,1
3 8 7 9,6

Quadro 3.8 - Distribuigio dos pais e mies da amostra por categorias de participagdo em agéncias de des./op./res.

e/ou agéncias de reprodugdo cultural.

No quadro 3.9, pode observar-se a distribui¢do comparada dos pais € maes da sub-
amostra a, da sub-amostra b e do grupo dos agricultores pelas categorias da escala de

participacdo em agéncias de reprodugdo cultural e/ou agéncias de desafio/oposigao/resisténcia.

Grupo
. . Sub - amostra a Sub - amostra b dos
Categorias de partici- .
= P agricultores
pa¢do em agéncias de
desafio/ oposigio /
resisténcia e reprodu-
¢ao cultural. pais maes pais maes pais maes
1 17 14 6 9 3 6
2 19 22 28 27 14 12
3 3 4 5 3 3 1

Quadro 3.9 - Distribui¢fio comparada dos pais € mées das duas sub - amostras e do grupo dos agricultores em

fungio das categoria de participacio em agéncias de des / op. / res. e / ou agéncias de reprodugfo cultural.

Dos 96 Pais incluidos na categoria 2, que correspondem a 61,1% da amostra dos Pais, 18
pais (4 da sub-amostra a e 14 da sub-amostra b) e 35 mies (11 da sub-amostra a e 24 da sub-
amostra b) participa, apenas, em reunides de cardcter religioso, correspondendo (como me pude

aperceber, através do didlogo estabelecido com eles) a cat6licos cuja indicagdo de participagdo
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se refere, apenas, 4 assisténcia a Missa, nio se podendo, propriamente, dizer que participam em
agéncias de reprodugdo cultural. No entanto, apesar do que foi dito, mantivemos esses
elementos na categoria 2 porque, devido ao tamanho da amostra, nio nos pareceu conveniente
dispersar, ainda mais, os seus componentes. Por outro lado, entendemos que, estes elementos,
ndo deviam ser incluidos na categoria 1, pois, essa categoria, engloba os elementos que
indicaram nao participar, de forma nenhuma, em qualquer tipo de agéncia.

E curioso constatar que, ¢ para este indicador, que as duas sub-amostras se apresentam
mais distintas. Pode verificar-se, na sub-amostra b, ao contrdrio do que esperdvamos, um
ndmero batante maior de elementos na categoria 2, do que na sub-amostra a. A partida,
esperdvamos um nivel mais elevado de participagdo em agéncias de desafio/oposigdo/resisténcia
e/ou reprodugdo cultural por parte dos Pais da sub-amostra a, (urbana) do que por parte dos
Pais da sub-amostra b. No entanto, se considerarmos que, €, na sub-amostra b, que existe o
maior mimero de Pais cuja indicagdo de participagdo (em agéncias de carécter religioso) se limita
a assisténcia a Missa, parece-nos, nestas circunstincias e, devido aos argumentos ji
apresentados, que as duas sub-amostras se assemelham bastante mais, em relagdo a este

indicador, do que a distribuig¢do representada no quadro 3.9, parece indicar.

3.4- Distribuicao dos Pais por Categorias de Leitura de Livros e/ou Jornais

Dado que constatdmos, através dos questiondrios, que & categoria 2 pertenciam muito
poucos elementos, decidimos, converter a escala de trés categorias, numa outra, mais pequena,
de apenas duas categorias .Esta decisdo implicava, contudo, determinar em qual das outras duas
categorias, 1 ou 3, estes elementos estariam mais correctamente colocados .Tendo em atengdo
todos os dados que possuiamos, em relagio a estes elementos, obtidos, ndo s6 pelo contacto
que tinhamos tido, com eles, durante o preenchimento dos questiondrios, mas também pelos
dados dos préprios questiondrios, (dos Pais/alunos) pareceu-nos que eles estariam mais
correctamente colocados com os elementos da categoria 3 do que com o0s elementos da categoria

1 (que nunca léem livros e/ou jornais). Assim, para obter a escala de duas categorias, fizemos
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corresponder as categoria 2 ¢ 3, da escala de trés categorias, a categoria 2 da escala de duas
categorias .
A distribui¢do dos pais e maes da amostra pelas categorias da escala de leitura de livros

e/ou jornais estd representada no quadro 3.10.

Categorias de leitura pais maes % da amostra global
de livros € / ou jornais

1 56 59 73,2

2 22 20 26, 8

Quadro 3.10 - Distribuigfo dos pais e mées da amostra por categorias de leitura de livros e/ou jornais.

O quadro anterior (3.10) permite-nos observar, facilmente, que a maior parte dos pais e
maies, do nosso estudo, ndo 1€ livros/jornais. Dos pais que assinalaram lerem livros e/ou
jornais, 28,6% refere-se, apenas, a leitura de jornais €, destes, 19% 1€, apenas, jornais de

desporto.

A distribui¢do comparada dos pais e mies da sub-amostra 3, da sub-amostra b e do grupo

dos agricultores pelas categorias da escala de leitura de livros e/ou jornais apresenta-se no

quadro 3.11 .
sub - amostra a | sub-amostra b grupo dos
Categorias de leitura agricultores
de livros ¢/ ou jornais pais maics pais maies pais maes
1 27 30 29 29 18 16
2 12 10 10 10 2 3

Quadro 3.11 - Distribui¢fio comparada dos pais e maes das duas sub-amostras e do grupo dos agricultores em

fungdo das categorias de leitura de livros e/ou jornais.
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3.5- Distribuicao dos Alunos por Categorias do Espaco Pedagédgico Familiar

Indicador a)

Dado que a categoria 1, da escala utilizada para caracterizar o indicador a) do espago
pedagégico familiar, apenas, correspondiam dois elementos, esta escala, de quatro categorias,
foi transformada, numa outra, de 3 categorias. Para isso, fizemos corresponder as categorias 1
e 2, da escala de 4 categorias, a categoria 1 da escala de 3 categorias.

Assim, a distribui¢do dos alunos da amostra global pelas 3 categorias da escala referente

ao indicador a) do espago pedagdgico familiar, pode observar-se no quadro 3.12.

Categoria do esp.ped. Gl G2 % da amostra global
familiar (indicador a)

1 9 7 18, 8

2 15 11 30,6

3 19 24 50, 6

Quadro 3.12- Distribuigfio dos alunos da amostra pelas categorias do indicador a) do espago pedagégico familiar.

No quadro 3.13 apresenta-se a distribui¢io comparada dos alunos da sub-amostra a, da

sub-amostra b € do grupo dos agricultores pelas categorias dessa escala.

Deve notar-se que, no grupo dos agricultores, s6 consideramos os alunos que sdo filhos
de pais agricultores e mies domésticas a quem foi atribuida a categoria profissional do marido,
excluindo, por isso, deste grupo, uma aluna filha de pai agricultor mas, cuja mae, pertence a
categoria profissional 9. Assim, este grupo de alunos € constituido por 21 elementos (10

rapazes ¢ 11 raparigas).
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sub - amostra a | sub-amostra b grupo dos
Categorias do esp. agricultores
Pindoadoray | 1 | 62| @ | @ ol | o2
1 4 3 5 4 3 .
2 6 3 9 8 5 3
3 12 15 7 9 2 8

Quadro 3.13 - Distribui¢io comparada dos alunos das duas sub-amostras e do grupo dos agicultores pelas

categorias do indicador a) do espago pedagégico familiar.

Indicador b)

Como a distribuigdo dos alunos pelas 4 categorias da escala utilizada para caracterizar o
indicador b) do espaco pedagégico familiar implicava uma grande dispersdo de elementos, pois,
a categoria 1, apenas, pertencem 3 alunos (1 rapaz e 2 raparigas) e a categoria 2 outros 3
alunos, (2 rapazes e 1 rapariga) decididos converter esta escala de 4 categorias, numa outra,
mais curta, de 2 categorias. Para isso, fizemos corresponder a categoria 1, da escala de 2
categorias, as categonias 1, 2 e 3 da escala de 4 categorias.

A distribui¢io dos alunos da nossa amostra pelas 2 categorias da escala referente ao

indicador b) do espago pedagdgico familiar pode observar-se no quadro 3.14.

Categoria do esp.ped. Gl G2 % da amostra global
familiar (indicador b)

1 16 14 35,3

2 27 28 64, 7

Quadro 3.14 - Distribui¢ao dos alunos da amostra pelas categorias do indicador b) do espago pedagégico familiar.
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A distribui¢do comparada dos alunos da sub -amostra a, da sub - amostra b e do grupo

dos agricultores pelas categorias dessa escala estd representada no quadro 3.15.

sub - amostra a | sub-amostra b grupo dos
Categori_as do esp. agricultores
pedaghgico familiarl 61 | G2 | 61 | @2 Gl G2
1 6 5 10 9 5 6
2 16 16 11 12 5 5

Quadro 3.15 - Distribuigio comparada dos alunos pertencentes as duas sub-amostras e ao grupo dos agricultores

pelas categorias da escala do indicador b) do espago pedagégico familiar.

Indicador c)
A distribui¢do dos alunos da amostra global pelas categorias da escala referente ao

indicador c¢) do espago pedagégico familiar apresenta-se no quadro 3.16.

Categorias do esp.ped Gl G2 % da amostra global
familiar (indicador c)

1 2 2 4,7

2 27 29 65,9

3 14 11 29, 4

Quadro 3.16 - Distribuic¢do dos alunos da amostra pelas categorias da escala do indicador ¢) do espago

pedagégico familiar.

No quadro 3.17 apresentamos a distribui¢do comparada dos alunos da sub-amostra a, da

sub-amostra b e do grupo dos agricultores pelas categorias dessa escala.
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sub - amostra a { sub-amostra b grupo dos
Categorias do esp. agricultores
pedagdgico familiar
(indicador c) Gt | G2 | Gl | G2 Gl G2
1 — 1 2 1 1 .
2 14 14 13 15 9 8
3 8 6 6 5 — 3

Quadro 3.17 - Distribui¢@o comparada dos alunos pertencentes as duas sub-amostras e ao grupo dos agricultores

em fungdo das categorias da escala do indicador ¢) do espago pedagégico familiar.

Indicador d)
A distribui¢do dos alunos da amostra global pelas categorias da escala referente ao

indicador d) do espago pedagégico familiar apresentamo-la no quadro 3.18 .

Categoria do esp.ped. Gl G2 % da amostra global
familiar (indicador d)

1 18 17 41, 2

2 17 19 42,3

3 8 6 16, 5

Quadro 3.18 - Distribuicfio dos alunos da amostra pelas categorias da escala do indicador d) do espaco pedagogico

familiar,

No quadro 3.19 pode observar-se a distribuigdo comparada dos alunos da sub-amostra a,

da sub-amostra b e do grupo dos agricultores pelas categorias dessa escala.
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sub - amostra a | sub - amostra b grupo dos
“Categorias do esp. agricultores
pedag. familiar
(indicador d) Gl G2 Gl G2 G1 G2
1 10 6 8 11 3 7
2 7 13 10 6 5 3
3 5 2 3 4 2 I

Quadro 3.19 - Distribuigfio comparada dos alunos pertencentes as duas sub-amostras e ao grupo dos agricultores

em fung¢do das categorias da escala do indicador d) do espago pedagdégico familiar.

Depois de caracterizado o contexto pedagdgico familiar dos alunos em fungido dos
indicadores escolhidos para o fazer, € interessante verificar, quanto a nossa amostra, a grande
semelhancga, entre as duas sub-amostras, em relagdo & maior parte desses indicadores. N@o
podemos deixar de referir que estes dados vieram esclarecer alguma confusio, da nossa parte,
pois, estivamos convencidas, a partida, que irfamos encontrar diferengas evidentes a nivel dos
factores sociolégicos presentes no contexto pedagégico familiar dos alunos das duas sub-
amostras o que provocaria uma diferente socializagio primdria destes alunos que, por sua vez,
se manifestaria a nivel do seu sucesso.escolar. Ao contrdrio, verificamos uma grande
semelhanga, a nivel desses factores, o que implicou, concerteza, um tipo de socializagdo
bastante idéntico, o que, por seu lado, se traduziu (como veremos posteriormente) numa
distribuigdo (pelas categorias das escalas utilizadas para caracterizar a varidvel dependente)
muito semelhante, para as duas sub-amostra, dos alunos com sucesso € sem sucesso, quer este
seja medido em termos globais, nas capacidades A ou nas capacidades U.

A semelhanga, entre as duas sub-amostras, é tdo evidente que achamos nio ser necessario
fazer qualquer teste estatistico para a comprovar .
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4- CARACTERIZACAO DA VARIAVEL DEPENDENTE

4.1- Aproveitamento Cognitivo dos Alunos em Termos Globais

Medindo o sucesso/insucesso dos alunos em fungido do seu aproveitamento cognitivo, em
termos globais, verificamos que o nimero de alunos com sucesso (31), que corresponde a
36,5% da amostra, € muito menor do que o nimero dos alunos com insucesso (54), que
corresponde a 63,5% da amostra.

A distribuigio dos alunos (pelas 4 categorias da escala utilizada) em fungdo das duas sub-
amostras/grupo dos agricultores e do sexo € a que apresentadamos no quadro 3.20.

Essa distribui¢do permite-nos verificar que, a quase totalidade dos alunos com insucesso
€ com Sucesso s€ concentram, respectivamente, nas categorias 2 € 3 e, que, nio hd nenhum
aluno do sexo feminino pertencente a categoria 4. A observagdo deste quadro permite-nos,
também, concluir que o nimero de alunos englobados por cada uma das categorias &, quase,
idéntico para as duas sub-amostras. No entanto, apesar desta semelhanga, entre as duas sub-
amostras, o quadro 3.20 permite-nos ver que a distribui¢do dos alunos englobados pelas
categorias 2 ¢ 3, em fungdo do sexo, € bastante diferente. Enquanto que, na sub-amostra a,
apenas, 22,7% dos rapazes t€ém sucesso, na sub-amostra b, o sucesso dos rapazes, € muito
maior (52,4% dos rapazes desta sub-amostra t€m sucesso). Quanto as raparigas, verifica-se
uma situagdo inversa: na sub-amostra 3 52,4% das raparigas t€m sucesso, a0 passo que, na
sub-amostra b, apenas, 19% das raparigas t€m sucesso.

Em relagdo ao grupo dos agricultores podemos constatar que a maior parte dos alunos
deste grupo (71,4%) ndo tem sucesso em termos globais (apresentando aproveitamento
cognitivo negativo quando este ¢ medido no global) .Neste grupo, o insucesso das raparigas
(aproximadamente 82%) é, como j4 tinhamos verificamos para a sub-amostra b, maior do que o

dos rapazes (60%) .E de realgar que nio existe nenhum aluno deste grupo situado na categoria

4.
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Categorias de Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos
aproveitamento cognitivo Agricultores
em termos globais

Gl G2 Gl G2 Gl G2
| 2 — | 1 1 —

2 15 10 9 16 5 9

3 4 11 10 4 4 2
4 1 _ 1 — — —_

Quadro 3.20 - Distribui¢io comparada dos alunos pertencentes as duas sub-amostras € ao grupo dos agricultores

em fun¢do do sexo e das categorias de aproveitamento cognitivo medido em termos globais.

4.2- Aproveitamento Cognitivo dos Alunos nas Capacidades A

A distribuicdo dos alunos em fungdo do aproveitamento cognitivo nas capacidades A,
(pelas 4 categorias da escala utilizada) do sexo e das duas sub-amostras/grupo dos agricultores
pode ser observada no quadro 3.21.

De novo, podemos verificar, a grande concentragdo dos alunos, quer da sub-amostra a,
quer da sub-amostra b, nas categorias 2 e 3 e a semelhancga, quanto 2 distribui¢do dos alunos
€om sucesso € sem sucesso, nas capacidades A, entre as duas sub-amostras consideradas.

Medindo o sucesso/insucesso dos alunos em termos do seu aproveitamento cognitivo nas
capacidades A, formdmos, também, dois grandes grupos: o grupo dos alunos com sucesso,
(aproveitamento cognitivo superior a 50%) constituido por 42 alunos (49,4% da amostra) € 0
grupo dos alunos com insucesso, (aproveitamento cognitivo inferior a 50%) constituido por 43

alunos (50,6% da amostra).
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] Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos
Categorias de Agricultores
aproveitamento cognitivo
nas capacidades A G1 G2 Gl | G2 G1 G2
1 _ — — 1 _ _
2 13 7 8 14 6 9
3 8 10 10 6 4 2
4 1 4 3 _ _ —

Quadro 3.21 - Distribui¢io comparada dos alunos pertencentes as duas sub - amostras € ao grupo dos agricultores,

em fung¢do do sexo e das categorias de aproveitamento cognitivo nas capacidades A.

A anilise do quadro 3.21 permite-nos concluir que, practicamente, 50% dos alunos da
amostra, t€m sucesso nas capacidades A (um nimero bastante maior do que o daqueles que
atingem sucesso quando este ¢ medido em termos globais 36,5%). Isto quer dizer que,
practicamente, 50% dos alunos da nossa amostra consegue obter uma pontuagio de 50%, ou
mais, do valor atribuido &s questdes dos testes que t€m a ver, apenas, com capacidades de
baixo nivel de abstracgdo .E ainda curioso constatar que, quando o sucesso/insucesso ¢ medido
em fungdo do aproveitamento cognitivo nas capacidades A, se encontram diversos alunos
situados na categoria 4 o que, ndo acontece, quando o sucesso/insucesso ¢ medido em fungdo
do aproveitamento cognitivo.em termos globais .

Em fungdo das capacidades A verifica-se, também, tal como tinha acontecido quando o
sucesso/insucesso ¢ medido em termos globais, que, na sub-amostra g, o nimero de raparigas
com sucesso (14 - 66,6%) ¢ maior do que o de rapazes (9 - 40,9%) enquanto que, na sub-
amostra b, se verifica o inverso, sendo o nimero de rapazes com sucesso (13 - 61,9%) muito
superior ao das raparigas (6 - 28,6%) .

Em relagdo ao grupo dos agricultores, € de realgar, que a maior parte dos alunos deste

grupo, sdo alunos com insucesso nas capacidades A, (71,4%) sendo o nimero de raparigas
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com insucesso (9 - 81,8%) muito maior do que o dos rapazes (6 - 60%) .Salienta-se, também,

o facto de nenhum aluno, deste grupo, se situar na categoria 4.

4.3- Aproveitamento Cognitivo dos Alunos nas Capacidades U

A observagdo do quadro 3.22, que nos mostra a distribui¢do dos alunos em fungdo do
seu aproveitamento cognitivo nas capacidades U, pelas 4 categorias da escala utilizada para
caracterizar esta varidvel, permite-nos verificar que, em relagdo as capacidades U, a distribuigio
dos alunos ¢ bastante diferente da distribuicdo dos alunos em fungdo, quer do seu
aproveitamento cognitivo medido em termos globais, quer em fungdo das capacidades A. Nesta
distribuigdo, os alunos ndo se concentram nas categorias 2 e 3, neste caso, a grande
concentragdo dos alunos verifica-se nas categorias 1 € 2. No entanto, podemos ainda e, de
novo, notar a grande semelhanga, entre as duas sub-amostras, quanto ao nimero de alunos
englobados por cada uma das categorias consideradas.

Utilizando como medida do sucesso dos alunos na escola o seu aproveitamento nas
capacidades U constituimos, também, dois grupos de alunos: o grupo dos alunos com sucesso
(aproveitamento cognitivo superior a 50%) que, é, apenas, constituido por 10 alunos (11, 8%
da amostra) e o grupo de alunos com insucesso (aproveitamento cognitivo inferior a 50%) que é

constituido por 75 alunos (88, 2% da amostra).




. Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos

Categorias de Agricultores

aproveitamento cognitivo

nas capacidades U G1 G2 | G G2 G1 G2
1 9 12 6 13 5 7
2 11 6 11 7 2 3
3 2 3 3 1 3 1

4 _ _ 1 _ . _

Quadro 3.22- Distribui¢do comparada dos alunos pertencentes as duas sub-amostras e ao grupo dos agricultores

em fung¢do do sexo e das categorias de aproveitamento cognitivo nas capacidades U.

Nao podemos deixar de referir, de novo, que o aspecto que se torna mais evidente
quando observamos, conjuntamente, os trés quadros anteriores (3.20, 3.21 e 3.22) € a
semelhanga, entre as duas sub-amostras, no que diz respeito ao nimero de alunos com sucesso
€ sem sucesso, quer ele seja medido em termos globais, nas capacidades A ou nas capacidades
U, semelhanga essa, j4 encontrada, em relagdo aos indicadores escolhidos para fazer a
caracterizagdo do contexto pedagdgico familiar.

Um outro aspecto, bastante interessante, na nossa amostra, é o facto de, na sub-amostra
a, o nimero de raparigas com sucesso ser muito maior do que o dos rapazes, principalmente,

quando consideramos o sucesso medido em termos globais.

5- CARACTERIZACAO DAS VARIAVEIS MODERADORAS
Como, no nosso estudo, consideramos o conjunto de varidveis moderadoras

seleccinddas, (nimero de repeténcias em anos anteriores ao ano do estudo, lingua estrangeira

frequentada, frequéncia de ensino pré-primdrio, idade do aluno e preenchimento do tempo
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extra-escolar do aluno com tarefas domésticas) apenas, como mediadores da relagdo entre a
varidvel dependente e as varidveis independentes, elas ndo figurardo no tratamento estatistico
dos dados. No entanto, e, por isso mesmo, consideramos que seria importante apresentar a
distribui¢do dos alunos das duas sub-amostras e do grupo dos agricultores em fung¢io das
categorias utilizadas para caracterizar essas varidveis, relacionando essa distribuigdo com o seu
sucesso/insucesso dos alunos em Ciéncias da Natureza.Com essa apresentagdo pretendemos
dar uma ideia, ainda que simples, mas de fécil consulta, da forma como os alunos com
sucesso/insucesso se distribuem em fungio das categoria utilizadas para caracterizar as varidveis
moderadoras.

No entanto, apesar de considerarmos igualmente importante a apresentagdo dessa
distribui¢do em termos do sucesso/insucesso dos alunos medido no global, em fung¢do das
capacidades A e das capacidades U, optdmos, apenas, por apresentar a distribui¢ao dos alunos
em fung¢do do seu sucesso/insucesso em termos globais. Esta op¢do deveu-se essencialmente
aos seguintes factores:

1 - A distribuig¢do dos alunos pelas categorias das escalas utilizadas para caracterizar as
varidveis moderadoras em fungdo do seu sucesso/insucesso medido em termos globais, em
fun¢do das capacidades A e das capacidades U alongava demasiado o estudo quantitativo,
aumentando, enormemente, o nimero de quadros apresentados o que tiraria, pensamos,
funcionalidade a consulta dos dados deste trabalho.

2 - Consideramos que a distribui¢do dos alunos em fun¢do do seu sucesso/insucesso,
medido no global, pelas categorias das escalas utilizadas para caracterizar as varidveis
moderadoras, ji nos d4 uma ideia da acg¢do mediadora destas varidveis no sucesso escolar dos
alunos.

3 - No estudo qualitativo (capitulo IV) a relagdo entre os factores socioldgicos do contexto
familiar e o0 aproveitamento cognitivo dos alunos nas capacidades U ¢ estudado de uma forma
mais pormenorizada, fazendo-se, nessa altura, entrar, no estudo dessa relagdo, a acgio
mediadora destas varidveis. Assim, pensamos ndo ser necessdrio apresentar a distribuigdo dos

alunos com sucesso/insucesso nas capacidades U em fung¢ao das varidveis moderadoras.
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Nesta perspectiva, os quadros 3.23, 3.24, 3.25, 3.26 e 3.27 referem, apenas, a
ditribui¢do dos alunos pelas categorias utilizadas para caracterizar as varidveis moderadoras em
fungdo do seu sucesso/insucesso medido no global. Nestes, o grupo 1 corresponde ao grupo
dos alunos com sucesso, incluidos nas categorias 3 e 4 da escala utilizada para caracterizar o
aproveitamento cognitivo dos alunos no global (quadro 3.20) e o grupo 2 corresponde ao grupo
dos alunos com insucesso, incluidos na categoria 1 ¢ 2 dessa mesma escala.

No quadro que se segue (3.23) podemos observar a distribuigao dos alunos com sucesso

e com insucesso em fungdo do niimero de repeténcias.

Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos agricul.
N° de
repeténcias | &rupo 1 grupo 2 | grupo 1 grupo2 | grupol | grupo 2
Gl| G2| G1| G2 | G1 | G2| G1I| G2 | G1| G2| GI| G2
Nenhuma

repeténcia 3 81 4| 4 7 31 3 8 21 21 1} 5

1 2 2| 6 1 3 113 6 1] __ | 2] 2
repeténcia
2 ou mais _ 1 7 5 1 1 4 3 11 3 2
repeténcias

Quadro 3.23 - Distribui¢io comparada dos alunos das duas sub-amostras € do grupo dos agricultores em fungfio do

niimero de repeténcias e do seu sucesso/insucesso medido no global.

Podemos verificar, da anélise do quadro anterior, que, dos alunos que nunca repetiram
nenhum ano - 40, 52, 5% tem sucesso, (0 que corresponde a 67, 7% dos alunos com sucesso)
enquanto que, dos repetentes de 1 ou mais anos - 45, apenas, 22, 2% tém sucesso (0 que
corresponde a 32, 3% dos alunos com sucesso).

A distribuicdo dos alunos com sucesso/insucesso em fungdo da lingua estrangeira

frequentada € a que se apresenta no quadro 3.24.
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Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos agricul.

Lingua
Estrangeira | grupol | grupo2 | grupol | grupo2 | grupol | grupo2
frequentada
Gl| G2| GI| G2f G1| G2 G1| G2| G1}] G2| G1] G2
Inglés 3171 81 3] 912 219 31 11 7
Francés 214497 212 81 8 112 5 2

Quadro 3.24 - Distribui¢io comparada dos alunos das duas sub - amostras e do grupo dos agricultores em fungio

da lingua estrangeira frequentada pelo aluno e do seu sucesso/insucesso, em Ci€ncias, medido no global.

Da observagdo do quadro 3.24 verificamos que, dos alunos que frequentam Inglés (43),
como lingua estrangeira, 48,8% tém sucesso (0 que corresponde a 67,7% dos alunos que t€m
sucesso) enquanto que, dos que frequentam Francés (42), apenas, 23,8% t€m sucesso.

A distribui¢do dos alunos com sucesso/insucesso em fungdo da frequéncia, ou nao, de
ensino pré-primério pode observar-se no quadro 3.25.

Dos alunos com frequéncia de ensino pré-primdrio (28), 46,4% t€m sucesso, enquanto

que, dos alunos que ndo frequentaram o ensino pré-primdrio (57), apenas, 31,6% tém sucesso.

Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos agricul.
Frequéncia
engifr:xo grupol | grupo2 | grupol | grupo2 | grupol | grupo 2
pré-primdrio
Gl |G2 |Gl |G2 |Gl (G2 |Gl |G2 |Gl |G2 |Gl |G2
com
frequéncia 4 7 6 7 21 1 1 1] 1 |1 _
sem 1] 4111} 3] 9| 4 91161 4] 2 519
frequéncia

Quadro 3.25 - Distribui¢io comparada dos alunos das duas sub-amostras e do grupo dos agricultores em fungiio da

frequéncia ou ndo de ensino pré-primario e do seu sucesso/insucesso, em Ciéncias, medido no global.
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A distribui¢do dos alunos das duas sub-amostras € do grupo dos agricultores em fungdo

da idade estd representada no quadro 3.26.

Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos agricul.
Idade
(em anos) grupo 1 grupo 2 | grupo 1 grupo 2 grupo 1 | grupo 2
G1| G2} G1| G2 | Gl | G2f G1| G2 | G| G2| G1| G2
11-12 4191 9 5 8 3 5 14 21213 7
13-14 1 215 4 3 1 3 2 21 _ 11 2
maisde 14 | _ | _| 3 1 _ 1 2 1 12 1_

Quadro 3.26 - Ditribuigio comparada dos alunos das duas sub-amostras e do grupo dos agricultores em fungdo da

idade dos alunos e do seu sucesso/insucesso medido no global.

Da observagdo do quadro anterior torna-se facil concluir que a idade dos alunos pode ser
considerada como um bom indicador do seu sucesso escolar. Dos alunos que tém idades
compreendidas entre os 11 e os 12 anos (57), 42, 1% t€m sucesso, enquanto que, dos alunos
que tém mais de 12 anos (28), apenas, 25% t€m sucesso. Destes, os que t€m mais de 14 anos

sdo todos alunos com insucesso em Ciéncias da Natureza.

O quadro que se segue, 3.27, mostra-nos a distribuicdo dos alunos em fungdo do
preenchimento do tempo extra-escolar com tarefas domésticas .A partir da observagdo desse
quadro podemos concluir que, para os alunos da nossa amostra, esta € uma varidvel
moderadora que influencia o seu sucesso em Ciéncias da Natureza, medido no global.

Dos alunos que ndo t€m o tempo extra-escolar preenchido (46), 50% t€m sucesso,

enquanto que, dos que t€m o tempo extra-escolar preenchido (39), apenas, 20,5% t€m sucesso.
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Sub-amostra a Sub-amostra b Grupo dos agricul.

grupo 1 | grupo2 | grupol | grupo2 | grupo 1 | grupo 2

Gl |G2 |Gl |G2 |Gl |G2 |Gl |G2 |Gl |G2 |Gl1 |G2

nag 4 101 81 6] 6| 312 7121 21213
preenchido
preenchido 1 1] 91 41 5 1]8 10] 21 __ | 4 6

Quadro 3.27 - Distribui¢do comparada dos alunos das duas sub-amostras e do grupo dos agricultores em fun¢do do

preenchimento do tempo extra-escolar com tarefas e do seu sucesso/insucesso, em Ciéncias, medido no global.

No que diz respeito a expectativa dos Pais quanto ao sucesso dos filhos, € curioso
verificar que, também em relagd0o a este aspecto, as duas sub-amostras sdo, bastante,
semelhantes, 71, 4% dos Pais da sub-amostra a e 79, 1% dos Pais da sub-amostra b acha que
os filhos vio ter sucesso. E, também, curioso constatar que essa expectativa positiva, por parte
dos Pais, se verifica, mesmo que os filhos apresentem insucesso evidente.

Também ndo encontramos diferengas significativas, entre as duas sub-amostras, quanto a
expectativa de sucesso em relagido aos rapazes e as raparigas.

No que se refere a profissdo futura dos filhos encontramos algumas diferengas, a nivel
das duas sub-amostras, quando investigamos as preferéncias dos Pais em relagdo a este
assunto. De uma maneira geral, os Pais da sub-amostra b, t€m expectativas mais altas, em
relagdo a profissio dos filhos, do que os Pais da sub-amostra a.

Em relagdo as preferéncias dos alunos, quanto a profissio, ela reflecte, quer numa sub-
amostra quer na outra, expectativas altas, ndo se encontrando, diferengas significativas, em

relagdo as expectativas profissionais dos rapazes e das raparigas.
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6- DISTRIBUICAO DOS ALUNOS COM SUCESSO/INSUCESSO NAS
CAPACIDADES U EM FUNCAO DOS INDICADORES SELECCIONADOS
PARA CARACTERIZAR O CONTEXTO PEDAGOGICO FAMILIAR

Dado que o aspecto mais importante do nosso trabalho consiste em compreender porque é
que alguns alunos da classe trabalhadora t€m sucesso na escola, mesmo quando esta exige
realizagdes que implicam capacidades de elevado nivel de abstracg¢do (capacidades U) e outros
ndo t€m esse sucesso e, como foi a pensar nessa compreensio, que seleccionamos o conjunto
de indicadores, varidveis independentes, em fungdo dos quais caracterizimos 0 contexto
pedagégico familiar, decidimos apresentar, para estas capacidades de elevado nivel de
abstrac¢do, a distribui¢gdo dos alunos com sucesso/insucesso (aproveitamento cognitivo
superior a 50% nas capacidades U/aproveitamento cognitivo inferior a 50% nas capacidades U)
em relagdo a esses indicadores. Com esta apresentagdo pretendemos mostrar como se
distribuem os alunos com sucesso/insucesso nas capacidades U em fungdo das caracteristicas

socioldgicas dos agentes de socializagdo (pai/mae) e do espago de pedagdégico familiar do aluno.

Nos quadros 3.28 a 3.39, o grupo 1 corresponde ao grupo dos alunos com sucesso, nas
capacidades U, e engloba os alunos das categorias 3 e 4 da escala utilizada para caracterizar o
aproveitamento cognitivo € o grupo 2 correponde ao grupo de alunos sem sucesso, nas
capacidades U, e engloba os alunos das categorias 1 e 2 dessa mesma escala (quadro 3.23).

Quanto a distribui¢do dos alunos em fungdo dos indicadores referentes as caracteristicas
do contexto pedagégico familiar, mas referenciados em fung¢ido do pai e da mae, deve
considerar-se, o caso dos 3 alunos, que, ndo tendo o pai ou a mie, vém referenciadas, nos

quadros, apenas, em relagdo ao pai ou 3 mie, consoante 0 caso.
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6.1- Distribuicao dos Alunos com Sucesso/Insucesso nas Capacidades U em

Funcao da Profissao dos Pais

Em fung¢io do nivel sécio-econémico e profissional dos Pais a distribui¢do dos alunos
pode observar-se nos quadros 3.28 € 3.29 .

Em relagdo a este aspecto, pareceu-nos, que seria interessante, apresentar a distribuigdo
dos alunos com sucesso/insucesso nas capacidades U, ndo sé em funcio da escala reduzida
(niveis s6cio-econémicos e profissionais), mas também em fungdo da escala completa

(categorias profissionais).

Niveis sécio- Sub-amostra a Sub-amostra b
-econém./cat.
profissionais
dos pais. grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2
(Escala redu-
zida e comple-
ta). Gl G2 | Gl G2 | GIi G2 | Gl G2
1 L s | = 2 3
2 1| 3 _ I 1 2
3 | _ 1 _ | _ _
4 _ 1 2 4 _ | _ 1
2
5 | — _ 2 I _ __
6 — | — 2 2 | — 3 3
3 7 _ | — 1 _ 3 1 6 11
8 _ 2 _ 1 — | — 1 —
4
9 1 - 7 2 1| 3 _—

Quadro 3.28 - Distribui¢io dos alunos com sucesso/insucesso nas capacidades U em fung¢io das categorias

profissionais dos pais (escala reduzida e escala completa).
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Niveis sécio- Sub-amostra a Sub-amostra b
econ./categor.
profissionais

das mies. grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2
(Escala reduzi
da e completa)

Gl | G2| G1 | G2} GlI | G2 | GI G2

1 _ . 2 . _ . 3 3
1 | 8 13 _ _ 1

— | — 1 — — | — _ —

1 2 1

—
|

(o)
w

—
(98]
[
=)}
—_—
)

[ )
(]

8]
O| 0] N O] ] &) W] ) =

—_
N
—
ES
—_—

Quadro 3.29 - Distribui¢@o dos alunos com sucesso/insucesso nas capacidades U em fungfio das categorias

profissionais das mées (escala reduzida e completa).

Podemos verificar, da observagio dos quadros 3.28 e 3.29, que, quer na sub-amostra a,
quer na sub-amostra b, os alunos com sucesso nas capacidades U se distribuem,
principalmente, pelos niveis sécio-econdmicos e profissionais mais elevados. Dos alunos com
sucesso nas capacidades U, 80% pertencem aos niveis 3 e 4. Se consideramos que o nivel 3
engloba trabalhadores manuais por conta prépria, donos de pequenas exploragdes agricolas € 0
nivel 4 engloba trabalhadores manuais especializados, por conta prépria, e pequenos
proprietdrios, podemos perceber como as rela¢des contidas no modelo da figura 2.2 parecem
ser confirmadas. Partindo destes resultados, poderemos dizer que o facto de os pais
desempenharem um trabalho especializado e/ou por conta prépria parece ter influéncia no
sucesso escolar dos seus filhos. Esta relagdo parece, ainda, mais evidente (ainda que tenhamos
consciéncia de que estamos a falar de um s6 elemento) quando consideramos a inica aluna com
sucesso nas capacidades U, cujo pai, embora inserido no nivel sécio econémico e profissional

2, é um trabalhador manual especializado, ainda que por conta de outrém .
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6.2- Distribuicdo dos Alunos com Sucesso/Insucesso nas Capacidades U em

Funcio das Categorias de Habilitagdo Académica dos Pais

Quanto ao indicador "habilitagdo académica” dos pais e das maes, a distribui¢do dos
alunos com sucesso e sem sucesso nas capacidades U em funcdo deste indicador pode
observar-se nos quadros 3.30 e 3.31 .

E curioso verificar que, havendo na nossa amostra, vérios pais de habilitagdo académica
superior a dos filhos (7, 6% dos pais t€ém habilitacio académica superior a dos filhos -
categorias 3 ¢ 4 da escala de habilitagdo académica) nenhum dos pais dos alunos com sucesso
nas capacidades U pertence a estas categorias e, apenas, para 20% dos alunos, com sucesso
nestas capacidades, as maes t€m habilitagdo académica € superior a dos filhos.

A observagio conjunta dos dois quadros permite-nos, também, constatar que, para a
totalidade e 70% dos alunos com sucesso nas capacidades U, os pais e as maes,

respectivamente, pertencem a categoria 2 de habilitagdo académica (ensino primdrio completo).

Sub-amostra a Sub-amostra b
Catego_rias
de habilitagdo | grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2
académica dos
pais
Gl G2 Gl G2 G1 G2 G1 G2
1 . _ 4 2 _ L 4 3
2 2 3 16 11 4 1 10 17
3 . . _ 1 . _ 2 _
4 _ . _ 3 . . _ .

Quadro 3.30 - Distribuigfio dos alunos com sucesso/insucesso nas capacidades U em fungio das categorias de

habilita¢fio académica dos pais.
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Sub-amostra a Sub-amostra b
Categorias
de habilitagdo rupo 1 rupo 2 rupo 1 rupo 2
académica das grup s grup grup
maes
G1 G2 Gl G2 G1 G2 Gl1 G2
| _ _ 6 2 1 _ 5 2
2 2 1 10 9 3 | 1 17
3 L 2 1 6 . _ 1 .
4 . _ 3 1 _ — — —

Quadro 3.31 - Distribui¢fio dos alunos com sucesso/insucesso nas capacidades U em fungfo das categorias da

habilitagdo académica das mies.

6.3- Distribuicao dos Alunos com Sucesso/Insucesso, nas Capacidades U, em
Func¢ao das Categorias de Participacido dos Pais em Agéncias de Des./Op./

Res. e/ou Agéncias de Reproducio Cultural

Para o indicador "participagdo em agéncias de desafio/oposig¢ao/resisténcia e/ou agéncias
de reprodugio cultural por parte dos pais € das mies, a distribui¢do dos alunos com sucesso €
sem sucesso nas capacidades U estd representada nos quadros 3.32 € 3.33 .

Essa distribui¢ao indica-nos que, para 70% dos alunos com sucesso nas capacidades U,
os pais e/ou as mdaes participam ou colaboram activamente em uma ou mais agéncias de
desafio/oposigdo/resisténcia e/ou agéncias de reprodugdo cultural. Destes, para 10%, apenas as
mées participam. S6 para 30% dos alunos com sucesso nas capacidades U € que, nem os pais,

nem as maes t€m qualquer participagdo em qualquer um destes tipos de agéncias.
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Categorias de

participagdo Sub-amostra a Sub-amostra b
em agénc. de

des./op./res.

elou dg re?)i. grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2

cul.por parte
dospais. 157 | g2 lc1 |g2 |6t |o2 ot o2

1 ] 7 2] 2| _ 1 3
2 1 2 |12 4 1 1 112 |16
3 I R N 1 1 3 1

Quadro 3.32 - Distribuigfio dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U em fungfo das categorias de

participagio em agéncias de des./op./res. e/ou de reprodugo cultural por parte dos pais.

Categorias de

participagio Sub-amostra a Sub-amostra b

em agénc. de

g/e(:)s;/gg r/é(; grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2

cul.por parte

das maes Gi| G2l cl| G| G| G| ]| G2
1 — 1 8 8 2 1 2 3
2 1 2 |11 8 1 [ — |14 |15
3 A R I 2 1| | 1 1

Quadro 3.33 - Distribuig¢@o dos alunos com sucesso/insucesso das capacidades U em fungao das categorias de

participagdo em agéncias de des./op./res. e/ou agéncias de reprodugio cultural por parte das mies.
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6.4- Distribuicao dos Alunos com Sucesso/Insucesso, nas Capacidades U, em

Funcao das Categorias de Leitura de Livros e/ou Jornais dos Pais

Um outro indicador utilizado para fazer a caracterizagdo do contexto pedagégico familiar e
para o qual iremos, também, encontrar as possiveis relagdes com sucesso/insucesso escolar dos
alunos em Ciéncias da Natureza, nas capacidades U, é a "leitura de livros e/ou jornais" por
parte dos Pais.

A distribuig¢do dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U, pelas categorias da
escala utilizada para codificar esse indicador apresenta-se nos quadros 3.34 ¢ 3.35 .

A partir desses quadros pode constatar-se que, para 30 e 50% dos alunos com sucesso
nas capacidades U, os pais e/ou as mies l€em livros e/ou jornais. Apenas, para 40% dos alunos

com sucesso nas capacidades U, nem o pai, nem a mae l1éem livros e/ou jornais.

. Sub-amostra a Sub-amostra b
Categorias de
leitura de li-
vrose/oujory  grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2
nais por parte
das pais
Gl}| G2 | Gl | G2 | GI G2 1 G1 G2
1 . 2 15 13 4 1 11 15
2 2 1 5 4 N 5 5

Quadro 3.34 - Distribui¢fio dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U, em fungio das categorias de

leitura de livros e/ou jornais, por parte dos pais.
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. Sub-amostra a
Categorias de

leitura de li-

Sub-amostra b

vros e/ ou jor; grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2
nais por parte
das mies
Gl} G2 | GI | G2 | Gl | G2 | GI G2
1 1 1 16 | 15 2 1 14 13
2 1 2 4 3 2 — 3 6

Quadro 3.35 - Distribui¢sio dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U, em fung¢io das categorias de

leitura de livros e/ou jornais por parte das mies.

6.5- Distribuicdo dos Alunos com Sucesso/Insucesso, nas Capacidades U, em

Fung¢ao dos Indicadores do Espaco Pedagoégico Familiar.

Nos quadros 3.36 a 3.39 representa-se a distribui¢do dos alunos com sucesso/insucesso,

nas capacidades U, pelas categorias das escalas utilizadas para codificar os indicadores do

espago pedagégico familiar.
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"Caracteristicas do espago onde o aluno estuda”

(Indicador a)

Sub-amostra a Sub-amostra b
grupo 1 grupo 2 grupo | grupo 2
Gl G2 | GI | G2 | Gl G2 | GI G2
Categoria
1 — — 4 3 2 — 3 4
Categoria
1 2 5 1 1 _ 8 8
2
Categoria
3 1 1 11 14 1 1 6 8

Quadro 3.36 - Distribui¢do dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U, em fungao das categorias

utilizadas para caracterizar o indicador a) do espago pedagégico familiar.

"Recursos que 0 aluno pode utilizar a nivel de material do tipo: mesa/secretdria, estante, etc.

(Indicador b)
Sub-amostra a Sub-amostra b
grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2

Gl | G2 | Gl | G2 | GI G2 | Gl G2

Categoria

1 _ 2 6 3 2 _ 8 9
Categoria

5 2 1 14 15 2 1 9 11

Quadro 3.37 - Distribuic¢io dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U, em fungfo das categorias

utilizadas para caracterizar o indicador b) do espago pedagégico familiar.
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"Recursos que o aluno pode utilizar a nivel de material de consulta, apoio e enriquecimento”

(Indicador ¢)

Sub-amostra b
Sub-amostra a

grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2
Gl G2 | Gl G2 | GI1 G2 | Gl G2
Categoria
1 — — — 1 — — 2 1
Categoria
— 1 14 13 2 — | 11 15
2
Categoria
3 2 2 6 4 2 1 4 4

Quadro 3.38 - Distribui¢ao dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U, em fungdo das categorias

utilizadas para caracterizar o indicador ¢) do espago pedagégico familiar.

"Recursos humanos que estdo a disposig¢do do aluno durante o estudo, para 1ho orientam e/ou

lhe ajudarem a resolver as dificuldades”

(Indicador d)
Sub-amostra a Sub-amostra b
grupo 1 grupo 2 grupo 1 grupo 2

Gl | G2 | Gi | G2 | G1 | G2 | GI G2

Categoria
| 10 6 1 — 7 11
Categoria
1 3 6 10 2 1 8 5
2
Categoria
3

Quadro 3.39 - Distribuigio dos alunos com sucesso/insucesso, nas capacidades U, em fungfio das categorias

utilizadas para caracterizar o indicador d) do espago pedagégico familiar.
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A andlise conjunta dos vdrios quadros referentes a distribuigdo dos alunos pelas escalas
utilizadas para codificar os vérios indicadores seleccionados para caracterizar o espago

pedagdgico familiar, permite-nos afirmar, o seguinte:

— 80% dos alunos com sucesso nas capacidades U tém um local isolado para poder
estudar, com condigdes de siléncio, embora para 50% desses alunos, o local de
estudo ndo tenha aquecimento.

— A totalidade dos alunos com sucesso nas capacidades U tem, pelo menos, uma
mesa/secretdria para trabalhar, tendo, 60% destes, também, uma estante para os
livros.

— Todos os alunos com sucesso nas capacidades U t€m, em casa, vérios tipos de livros
(para além dos livros escolares), tendo, 70% destes alunos, acesso a jornais.

— Dos alunos com sucesso nas capacidades U, 90%, ou estuda acompanhado com
alguém de habilitagdo académica superior 2 sua ou tem possibilidades de resolver as

dificuldades recorrendo a alguém de habilitacdo académica, também, superior a sua.

7- TRATAMENTO ESTATISTICO DOS DADOS

7.1- CONSIDERACOES GERAIS

A nivel do estudo quantitativo, depois de caracterizado o contexto familiar dos alunos da
amostra em fungdo das varidveis independentes seleccionadas para o fazer e de obtidos os
dados que nos permitiram caracterizar a varidvel dependente a nivel global, a nivel das
capacidades A e a nivel das capacidades U, pretendiamos saber o significado estatistico da
relagdo encontrada entre os dois tipos de varidveis, ou seja, por outras palavras, pretendiamos
saber, em termos de andlise estatistica, a influ€ncia dos factores socioldgicos do contexto

pedagégico familiar dos alunos - varidveis independentes - no seu sucesso/insucesso na escola
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(medido em fungdo do seu aproveitamento cognitivo em Cié€ncias da Natureza) -varidvel

dependente .

A andlise estatistica dos dados permitir-nos-4 uma melhor compreensio das inferéncias
que fizemos nos modelos das figuras 2.2 e 2.3, que orientaram o estudo quantitativo, 0 que nos
permitird, por sua vez, conjuntamente com os dados do estudo qualitativo, uma melhor
compreensdo das relagdes estabelecidas nas hipéteses que formuldmos no nosso trabalho .

Para fazer o estudo estatistico optdmos por fazer uma andlise factorial, pelo método de
"Principal Component Analyses" (anexo III-E), seguida de uma andlise de regressio—
Stepwise Regression (anexos III-F e III-G). A razdo porque optamos pela andlise de regressdo
teve, essencialmente, a ver com o facto de termos concluido que este método estatistico nos
esclarecia, ndo sé quanto a existéncia, ou nio, de uma relagdo estatisticamente significativa -
reflexo de uma verdadeira diferenga € ndo apenas o resultado do acaso - entre a varidvel
dependente € uma ou mais varidveis independentes, mas também quanto ao grau de
associagao/correlagdo entre a varidvel dependente e as varidveis independentes seleccionadas .

Assim, o método seleccionado-—Stepwise Regression (regressio passo a passo)—
permitia-nos conhecer o grau de associag@o ou explicagdo entre a varidvel dependente e a(s)
varidvei(s) independente(s) indicando-nos, também, para além disso, qual/quais a(s) varidvei(s)
independente(s) que estdo mais associadas com a varidvel dependente. Ou seja, a andlise de
regressdo para além de nos indicar se existe uma influéncia, estatisticamente significativa, da(s)
varidvei(s) independente(s) na varidvel dependente permite-nos, também, conhecer o grau dessa
influéncia e perceber qual/quais as varidveis independentes que mais influéncia t€m na varidvel
dependente, uma vez que, o valor obtido no teste de regressio, correspondente ao R2 (last step)
se refere & percentagem da varidncia dos resultados (varidvel dependente) explicada pelas
varidveis independentes consideradas.

A utilizacio da andlise de regressdo passo a passo permitia-nos, ainda, trabalhar, a nivel
da varidvel dependente, com os dados base, correspondentes as percentagens obtidas pelos
alunos, em média, nos testes de avaliagio, a nivel das capacidades A e das capacidades U .Esta
possibilidade de trabalhar com os dados intervalares da varidvel dependente, sem ter

necessidade de constituir grupos/categorias, aglutinando, necessariamente, no mesmo
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grupo/categoria, individuos com percentagens muito diferentes, parecia-nos importantissima,
pois, assim, nao havia perda de informagio .

A andlise de regressio implicava, no entanto, que todos os dados estivessem medidos, no
minimo, a nivel intervalar. Sendo assim, tivemos necessidade de transformar as categorias que
caracterizavam as varidveis independentes em valores com que fosse possivel trabalhar a nivel
intervalar. Para obter esses valores tinhamos a nossa disposigdo, entre outras possibilidades, o
fazer uma andlise factorial.

No caso da nossa amostra, a andlise factorial foi considerada como o método mais
conveniente. Esta opgao teve, essencialmente, a ver com 0s seguintes aspectos:

1 - Consideramos que, sem perda significativa de informagao, nos permitia transformar o
grande ndmero de varidveis independentes, inicialmente considerado, num menor
nimero de factores, mais fdceis de analisar, o que, por sua vez, nos facilitava uma
melhor percepgdo das relagdes existentes entre as varidveis independentes e a varidvel
dependente.

2 - Consideramos que, muitas das varidveis independentes seleccionadas, deverdo ser
varidveis altamente correlacionadas e, sendo assim, desejdvamos, também, conhecer a
correlagdo entre elas (a andlise factorial permitia-nos verificar, em simultineo, quais
destas estas varidveis estdo correlacionadas e qual o nivel da sua correlagdo).

3 - Consideramos que, em conjunto, associadas em factores, as varidveis, inicialmente

consideradas, poderdo ter um poder explicativo muito maior do que isoladamente .

A andlise factorial resultou de um indice de correlagdo, entre as varidveis independentes,
obtido apartir de uma matriz de correlagdo, em anexo ( anexo III-Eq). Segundo a tabela de
medida de adequagdo da matriz para a andlise factorial, que nos indica uma medida de
adequagdo total de 0,6 0 2, esta matriz de correlag¢do € adequada para a andlise factorial. O grau
de significincia das correla¢Ges de toda a matriz foi feita pelo Bartlett Test of Sphericity (anexo
[TI-E2) que nos d4 um valor estatisticamente significativo.

Desta andlise factorial resultaram cinco factores que, genericamente, correspondem ao que

inicialmente previamos, em termos de correlacdo entre as varidveis independentes.
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factor 1-— Descreve o espago pedagégico familiar, em que as varidveis que mais peso

tiveram na sua constitui¢gdo foram o espago pedagdgico a) (condigdes do
espaco pedagégico familiar, a nivel de siléncio, luz eléctrica e aquecimento) € 0
espago pedagdégico b) (condigdes do espago pedagdgico familiar, a nivel de
recursos do tipo:mesa, estante, etc.), € que passou a corresponder a um factor

designado por gspaco pedagdégico familiar (em virtude das varidveis que mais

peso tiveram na sua constitui¢io) .

factor 2— Descreve o envolvimento social/cultural dos pais, em que as varidveis que mais

peso tiveram na sua constituigdo foram a participagdo em agéncias de
desafio/oposicio/resisténcia e/ou agéncias de reprodugdo cultural e a leitura de
livros e/ou jornais, por parte dos pais, que estio associadas com os materiais
de consulta e/ou enriquecimento disponiveis no contexto pedagégico familiar,

e que passou a corresponder a um factor designado por envolvimento

social/cultural dos pais.

factor 3—Descreve o nivel profissional dos Pais, em que as varidveis que mais peso

tiveram na sua constitui¢do foram a profissdo do pai e a profissdo da mae, e

que passou a corresponder a um factor designado por nivel profissional,

factor 4—Descreve o grau académico dos recursos humanos disponiveis no contexto

pedagégico familiar, em que as varidveis que mais peso tiveram na sua
constitui¢do foram a habilitacdo académica do pai e a habilitagdo académica da
mae, que estdo associadas com a possibilidade de o aluno ter disponivel, no
contexto pedagégico familiar, alguém de habilitagdo académica superior a sua
que lhe tira as dividas e/ou resolve as dificuldades surgidas durante o estudo,

e que passou a corresponder a um factor designado por grau académico .

factor S—Descreve o envolvimento social/cultural das mées, em que as varidveis que

mais peso tiveram na sua constitui¢do foram a participagdo em agéncias de
desafio/oposigdo/resisténcia e/ou agéncias de reprodugio cultural e a leitura de
livros e/ou jornais, por parte das mies, € que passou a corresponder a um

factor designado por envolvimento social/cultural das mies .
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Na tabela de Orthogonal Transformation Solution-Varimax (anexo III-E3) podemos

apreciar a ponderagdo de cada varidvel nos factores encontrados.

Para a andlise de regressdo passo a passo passaram assim a ser consideradas (depois da
andlise factorial) cinco factores, correspondentes as varidveis inicialmente seleccionadas, € que
sdo: espaco pedagégico familiar, envolvimento social e cultural pais, nivel profissional, grau
académico e envolvimento social e cultural das méies e uma varidvel dependente categorizada a
dois niveis: a nivel do aproveitamento cognitivo nas capacidades A (A C A) e a nivel do
aproveitamento cognitivo nas capacidades U (A C U) ou, se quisermos, duas varidveis
dependentes:AC Ae ACU.

Dado que o aproveitamento cognitivo dos alunos a nivel global corresponde ao somatério
das percentagens obtidas nas capacidades A e nas capacidades U, para a andlise de regressdo

considera-se a varidvel dependente, apenas, a nivel das capacidades Ae U .

7.2- ANALISE DE REGRESSAO MULTIPLA (PASSO A PASSO) PELO
METODO DE SELECCAO DE VARIAVEIS—STEPWISE REGRESSION

7.2.1- PRESSUPOSTOS

Este método estatistico, que pode ser considerado como um teste exploratério ou
confirmatdrio, € que no nosso caso € utilizado como teste confirmatério, impde determinados
pressupostos que sio:

— njo existéncia de colinearidade entre as varidveis;

— existencia de linearidade;

— existéncia de normalidade;

— existéncia de homocestacidade.

Estes quatro pressupostos foram verificados pelo teste de tolerancia para a colinearidade
(anexo III-F1 - para ACA e anexo III-G] - para ACU) e pela andlise visual dos diagramas de
dispersdo dos valores residuais com os valores ajustados, resultantes da andlise de regressao

multipla para cada um dos niveis da varidvel dependente: A C A e A C U (anexos III-F e I1I-

112




G2) . Assim, podemos verificar, pelo teste de tolerincia e pelos diagramas de dispersdo dos
valores residuais com os valores ajustados que os pressupostos foram, minimamente,
cumpridos, ndo havendo problemas de multicolinearidade, pois, o valor de tolerdncia € bastante
alto, para qualquer uma das varidveis independentes consideradas na andlise de regressdo, em
relagdo a cada um dos niveis da varidvel dependente e existindo linearidade, normalidade e

homocestacidade .

7.2.2- APRESENTACAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DA
ANALISE DE REGRESSAO

Quando consideramos a varidvel dependente medida em fungdo das capacidades A (A C
A) os resultados da andlise de regressdo 2 indicam (de todas os factores considerados) como
- preditores dos resultados da varidvel dependente, por ordem de entrada na equagdo de
regressdo, o grau académico e o espago pedagdgico familiar como os factores cuja ocorréncia
explica, com significado estatistico, variagdo de resultados da varidvel dependente .O modelo de
regressdo [F (2 ; 79) = 4,82] ¢ significativo para um nivel de significincia de 0.05 e explica
10,9% da variancia dos resultados da varidvel dependente (R2 - last step = 10,9), ou seja, estes
dois factores, em conjunto, explicam 10,9% da variincia dos resultados obtidos pelos alunos
nas capacidades A .Destes dois factores, o grau académico explica 5,8% (R2 = 5,8)
acrescentando o espago pedagégico familiar mais 5,1% da variancia dos resultados [R2¢
(incremento de R2) = 5,1].

Em relagdo a varidvel dependente medida em fungdo das capacidades U (A C U) os
resultados da andlise de regressdo indicam (de todos factores considerados) como preditores
dos resultados da varidvel dependente, por ordem de entrada na equagdo de regressdo, o nivel
profissional dos Pais € a intervengdo social/cultural das mies como os factores cuja ocorréncia
explica, com significado estatfstico, variagdo de resultados da varidvel dependente. O modelo de
regressdo [F (2 ; 79) = 5,291] € significativo para um nivel de significancia de 0.05 e explica
11,8% da variancia dos resultados da varidvel dependente (R - last step = 11,8), ou seja, estes

dois factores, em conjunto, explicam 11,8% da variincia dos resultados obtidos pelos alunos
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nas capacidades U .Destes dois factores, o nivel profissional dos Pais explica 5,8% da

variancia dos resultados (R2 = 5,8), acrescentando o envolvimento social/cultural das maes

mais 6% da variancia dos resultados [R2. (incremento de R2) = 6] .

7.3 - CONCLUSOES DO ESTUDO QUANTITATIVO

Atendendo aos resultados da andlise estatistica, a primeira conclusao que podemos tirar
dos dados obtidos, € que as relagdes expressas nos modelos das figuras 2.2 e 2.3 (que
orientaram o estudo quantitativo) estdo correctamenre estabelecidas e sdo estatisticamente
confirmadas. No entanto, apesar dessa confirmagdo, estatisticamente significativa, ndo
podemos deixar de considerar que o significado dessas relagdes, na nossa amostra, ndo € tao
importante como inicialmente previamos.

Poderemos também concluir que, embora as condi¢des que estabelecemos no modelo da
figura 2.2 como possiveis condi¢des de mudanga da orientagdo de codificagdo dos Pais, de
restrita para elaborada, (participagdo em agéncias de reprodugio cultural e/ou agéncias de
des./op./res., execugdo de trabalho por conta prépria e/ou especializado e/ou de cargos de
supervisdo, leitura de livros e/ou jornais e habilitagdo académica igual ou superior ao 6° ano) se
verifiquem para muitos Pais da amostra, a mudanga da sua orientagdo de codificagdo (que
influenciaria o sucesso dos alunos na escola) pode ndo ter ocorrido, pelo menos, com a
amplitude que nés previamos.

Atendendo, por um lado, ao grande nimero de factores sociolégicos do contexto
pedagégico familiar (varidveis independentes) investigados no nosso estudo quantitativo (com
as quais fomos relacionar o aproveitamento dos alunos na escola) e, por outro lado, a variincia
dos resultados da varidvel dependente (aproveitamento dos alunos na escola) explicada por eles,
ndo podemos deixar de tirar uma outra conclusdo, extremamente importante (da qual estivamos
conscientes) que se relaciona com a gama enormissima de factores que exercem influéncia no

sucesso dos alunos na escola e com a dificuldade que resulta em tentar estudar essa influéncia.
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Da andlise de regressdo efectuada podemos, no entanto, constatar, apesar das conclusdes
anteriores, que a influéncia dos factores sociol6gicos do contexto pedagégico familiar dos
alunos no seu sucesso escolar, € fundamental. Assim, verificamos, que essa influéncia, nao s6
¢ estatisticamente significativa, mas o seu grau € significativamente importante. Pode, ainda,
concluir-se que a maior parte dos factores considerados t€ém influéncia, estatisticamente
significativa, no sucesso dos alunos na escola ; uns mais directamente a nivel das capacidades A
(como € o caso do grau académico e do espago pedagégico familiar), outros a nivel das
capacidades U (como € o caso do nivel profissional dos Pais e do envolvimento social/cultural
das maes) .

Estes resultados indicam que o grau académico e o espago pedagdgico familiar t€m
influéncia no sucesso dos alunos, embora esta influéncia, do grau académico e do espago
pedagégico familiar, no aproveitamento cognitivo dos alunos, esteja mais directamente
relacionado com as capacidades de baixo nivel de abstrac¢do (capacidades A), nio parecendo ter
influéncia estatisticamente significativa no sucesso dos alunos nas capacidades que exigem um
elevado nivel de abstracgdo (capacidades U). Para compreendermos esta ocorréncia temos de ter
em atengdo que, na nossa amostra, o grau académico dos recursos humanos disponiveis no
contexto pedagdgico familiar € baixo .Mesmo os que t€m habilitagio académica superior a dos
alunos, quer sejam os Pais (apenas 2 pais € 4 mies t€m o curso geral do ensino secundério ou
equivalente completo) ou outros recursos humanos, ¢ uma habilita¢cdo académica baixa .Por
isso, quando referimos o o grau académico, deve notar-se que € um o grau académico baixo .

Face aos resultados da andlise de regressdo e de acordo com os pressupostos tedricos de
que partimos poderemos, ainda, concluir que o facto de os Pais estarem situados nas categorias
profissionais mais elevadas (nio podemos, no entanto, esquecer que estamos a trabalhar com
uma escala de profissdes da classe trabalhadora) associado ao facto de as mées (principais
agentes de socializac¢do) participarem em agéncias de intervengio social/cultural lhes d4 maiores
possibilidades de adquirir/transmitir uma orientagio elaborada (OF), contribuindo, assim, para
o sucesso dos filhos nas capacidades U .

Segundo a nossa perspectiva, os Pais da classe trabathadora (com habilitagdes académicas

baixas, geralmente) que intervém socialmente e/ou estdo situados nas categorias profissionais
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mais elevadas tém mais contactos com contextos sociais variados e mais possibilidades de
estabelecer relagdes sociais diversificadas tendo, por isso mesmo, também, maior probabilidade
de socializar os filhos em orientagdes de codificagio elaboradas e nas regras de reconhecimento
e de realizagdo necessdrias ao sucesso dos alunos nas capacidades de alto nivel de abstracg¢do
(capacidades U). Isto ndo quer dizer que a orientagdo elaborada nio seja, também, necessdria
para ter sucesso nas capacidades A, pois os alunos que estdo sujeitos na familia a uma
orientagdo restrita, ainda que tenham mais dificuldades nas capacidades U, também as terdo nas
A.

Podemos ainda afirmar, a partir das conclusdes que o estudo quantitativo permite, que a
existéncia, na familia, de condigdes de espago pedagdgico idénticas as da escola, € muito
importante para o sucesso escolar dos alunos.

Para além da andlise que fizemos em relacdo a orientacdo de codificagdo familiar,
pensamos, também, utilizando os factores sociolégicos que estudamos como indicadores
indirectos da prdtica pedagdgica familiar e inferindo, a partir deles, essa mesma prética
pedagdbgica, que os Pais com intervengdo social/cultural e/ou que estdo situados nas categorias
profissionais mais elevadas, da nossa escala, e/ou que proporcionam, em casa, condigdes de
espago pedagégico, idénticas as da escola, desenvolvem, na familia, uma modalidade de cédigo
de transmissdo educacional ou prética pedagégica que permite um posicionamento da crianga,
face as préticas escolares, que lhe facilita o sucesso, quer nas capacidades A, quer nas

capacidades U .
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-NOTAS E REFERENCIAS RESPEITANTES AO CAPITULO III

1 - Nomeadamente as utilizadas nos estudos de Domingos 1984 e de Neves 1991.

2 - Deve notar-se que, em virtude de termos na nossa amostra trés elementos cujo pai ou
mae tinha falecido,aparecendo assim com dados incompletos e tendo sido, por isso, rejeitados
pelo computador, a nossa amostra, para a andlise estatistica, passou a ser constituida por 82

elementos .
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CAPITULO 1V

ESTUDO QUALITATIVO

CAPITULO IV - 1° Parte - Pressupostos, Metodologia e Amostra do

Estudo Qualitativo

1- INTRODUCAO

No capitulo anterior (estudo quantitativo) vimos como o grau académico, o nivel
profissional, o envolvimento social/cultural das maes, bem como o espago pedagdgico familiar
sdo importantes para o sucesso dos alunos na escola.

Neste novo capitulo iremos desenvolver um estudo qualitativo, sobre o contexto
padagégico familiar, no sentido de tentarmos complementar os dados quantitativos
apresentados no capitulo anterior. Para desenvolver o estudo qualitativo iremos recorrer ao
método da entrevista, com o qual procuramos obter dados directos de caracterizagdo da
orientagdo de codificacdo da familia e da sua pratica pedagdgica, no sentido de podermos
compreender, de uma forma mais completa, a relagio entre a socializagdo primdria do aluno € o
seu aproveitamento cognitivo na escola .

Para conceptualizar este estudo e concretizar a pesquisa que nos permite a caracterizagdo
da orientac¢do de codificacdo e da pritica pedagdgica familiar iremos recorrer aos modelos de
reprodugdo cultural e do discurso pedagégico de Bernstein (capitulo I) que nos permitem a
andlise do contexto pedagdégico da familia dentro do mesmo quadro conceptual que permite a
andlise do contexto pedagdgico da escola e nos possibilitam a utilizagdo, para essa andlise, dos
mesmos instrumentos empiricos utilizados para analisar o contexto pedagdgico da escola.

Assim, transferindo para o contexto pedagégico familiar a andlise que os modelos de
reprodugio cultural e do discurso pedagégico permitem no contexto escolar (ja apresentada no

capitulo I) é possivel entender que, neste, também se concretiza uma determinada pratica
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pedagédgica — a prdtica pedagégica familiar. Esta pode, também, ser entendida como uma
determinada modalidade de c6digo de transmissio educacional (da familia, neste caso), que
traduz, tal como a modalidade de c6digo de transmissdo educacional da escola, uma
determinada forma de realizaga@o das relagdes de poder e de controlo dentro de uma detérminada
ordenagdo dos significados (OE/R). Entdo, na familia, tal como na escola, a modalidade de

codigo de transmissdo educacional pode, também, ser representada pela férmula:
E/R
0O

Cie Eie

OER indica que o sistema comunicagio da familia pode estar instituido numa orientagdo
elaborada ou restrita, ou seja, os significados transmitidos pela familia podem ser universalistas
e independentes do contexto (OF) ou particularistas e dependentes do contexto (OR).

Antes de chegarem a escola, as criangas estdo sujeitas, em contacto com a familia, o
grupo de amigos e a comunidade a um processo de socializagdo primdria, através do qual vao
adquirir conhecimentos, aptiddes e principios sociais que irdo determinar, nio s6 a sua
orientagdo de codificagdo, mas também o seu papel nas relagdes sociais de comunicagdo.
Embora, no nosso trabalho, ndo pesquisemos a influéncia de grupo de amigos e da comunidade
na socializagdo da crianga, por motivos relacionados com a necessidade de delimitar o campo de
pesquisa, estamos conscientes da sua importidncia e, por isso, ndo pudemos deixar de os
referir.

Nesta perspectiva, a familia, com determinado discurso pedagégico familiar (DPF), que
veicula determinados significados (universalistas/particularistas) e com determinada prética
pedagdgica, caracterizada por determinada teoria de instru¢do ¢ determinada modalidade de
controlo social, € o primeiro local onde as criangas sdo sujeitas a um processo de
transmissdo/aquisi¢do regulado por um conjunto de regas discursivas e hierdrquicas cuja
diferenciagdo traduz a forma como elas sdo socializadas e que explica o porqué de determinadas
criangas responderem a determinadas formas de aprendizagem (e ndo a outras) ¢ a determinadas
formas de comunicagao (e ndo a outras). 4

Mesmo que, estas familias da classe trabalhadora, ndo ensinem conhecimentos

académicos e tarefas ndo manuais, também t€m determinada teoria de instru¢do que usam para
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transmitir o conhecimento comum ¢ as tarefas manuais. E essa teoria de instrucdo que nés
queremos conhecer, pois, embora ela seja utilizada para transmitir o conhecimento comum e
ndo o académico, (conhecimento da escola onde os alunos t&€m determinado aproveitamento
€ognitivo) é segundo essa teoria de instrugdo que as criangas sdo, primeiramente, socializadas.

O estudo qualitativo baseia-se, fundamentalmente, nos dados obtidos em entrevista semi-
estruturada ! efectuada, no contexto pedagégico familiar, a oito pais e oito mdes de oito alunos
seleccionados da amostra global (ver amostra do estudo qualitativo).

Dado que a implementagao, recolha, transcrig¢do, andlise e interpretagdo dos dados obtidos
em entrevista € um trabalho complexo € moroso e, tendo em consideragdo, que 0 nossso estudo
tem, também, uma vertente quantitativa, tivemos a necessidade de delimitar, por motivos de
tempo, a amplitude deste estudo ao nimero de familias jd referidas. Nao sendo, portanto, um
nimero muito grande, apenas oito, o das familias estudadas, ele constitui, no entanto, uma
amostra bastante significativa dos alunos da classe trabalhadora (urbana e rural) das quatro
turmas que constituiam a nossa amostra inicial (e que foram sujeitas ao estudo quantitativo, jd
descrito) e que passaram, agora, para o estudo qualitativo, a funcionar como a nossa populagao

em estudo.

2- CONTEXTO PEDAGOGICO FAMILIAR

O modelo da figura 4.1 ilustra a forma como entendemos o contexto familiar, sob a
perspectiva do contexto pedagégico, ou seja, como um local onde se realiza uma determinada
modalidade de cédigo de transmissdo educacional - o c6digo de transmissdo educacional da
familia.

Segundo o modelo, do qual partimos como pressuposto, consideramos o contexto
familiar como um local, uma espécie de célula, que, embora individualizada, ndo estd isolada,
pode sofrer influéncias do exterior, nomeadamente da escola e da comunidade e pode, também,
exercer influéncias para o exterior, noutros contextos de socializagdo (por exemplo, a escola, a

comunidade, etc.).




Neste modelo, a linha curva exterior, de tracejado apertado, traduz a individualizagdo do
contexto pedagdgico familiar, considerando, no entanto, a possibilidade de influéncias mituas
do interior para o exterior € do exterior para o interior (representada por setas). Com a linha
curva interior, de tracejado mais largo, pretendemos mostrar que, no contexto pedagdgico
familiar, consideramos o discurso pedagégico da familia (DPF) e a prdtica pedagégica da
familia (PPF) como factores de socializagdo distintos, ainda que extremamente interdependentes
e enormemente relacionados. Essa interdependéncia e amplo grau de relagdo estdo reflectidos no
tracejado mais largo e difuso com que individualizamos o DPF e a PPF e no grande nimero de
setas utilizadas para mostrar essa interdependéncia e relagio.

Como se torna evidente, no modelo, partimos do principio que, embora o processo de
socializagdo primdria a que a crianga € sujeita no contexto pedagégico familiar tenha a ver com
inimeros factores, ele estd, especialmente, relacionado com o discurso pedagégico familiar/
orientagdo de codificagio 2 e com a prética pedag6gica familiar 3.

Serdo, essencialmente, estes factores (discurso pedagégico familiar/orientagdo de

codificacdo e pratica pedagdgica) que iremos pesquisar a nivel da entrevista.

2.1- DISCURSO PEDAGOGICO FAMILIAR

O discurso pedagégico familiar que, tal como j4 dissemos, € constituido por um conjunto
de contetidos (assuntos, tarefas, capacidades - DI - e normas de conduta social, atitudes,
comportamentos - DR) estd, muitas vezes, em discordincia com o discurso pedagégico da
escola, ndo s6 ao nivel dos assuntos, tarefas e capacidades, mas também ao nivel dos
comportamentos, atitudes € normas de conduta social, ou seja, os conteidos do DPF sio, por
vezes, muito diferentes dos contetidos do DPO. Isto significa que, muitas vezes, o DPO ndo
estd embebido no DPF e, nessa circunstancia, serd muito dificil que a crianga adquira, na
familia, as regras de reconhecimento que lhe permitam, na escola, responder positivamente
(com aproveitamento) aos discursos que esta transmite. No entanto, isto ndo significa, que a
crianga nio adquira, na familia, uma orientagio elaborada. Ou seja, por outras palavras, o facto

de o DPF ndo comportar o conhecimento académico ¢ as tarefas ndo manuais valorizadas pela
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escola, ndo quer dizer que, a familia, ndo possa, através do seu discurso, transmitir uma
orientagdo elaborada, socializando a crianga em significados universalistas ¢ independentes do
contexto € orientando-a para principios gerais. Se assim for, apesar do isolamento entre os
discursos, serd f4cil, para a crianga, responder eficazmente ao discurso da escola, pela
facilidade que terd em reconhecer a sua especificidade.

O discurso pedagédgico familiar que a cfianga aprende a valorizar e que, ticita e
implicitamente vai adquirindo durante o processo de socializagdo primdria, pode, também, ser
considerado como uma prética pedagdgica, ainda que uma préitica pedagégica indirecta, um
processo indirecto de transmissdo/aquisi¢do e de controlo das relagdes sociais de comunicagio,
pois, ele "envolve" globalmente a crianga, em toda a sua vida familiar, (como podemos verificar
a partir do modelo da figura 4.1) socializando-a, ndo s6 nos conteidos do DI e do DR, mas
também em determinada orienta¢do de codificagdo (elaborada ou restrita) .

Para conhecer a pritica pedagdgica indirecta iremos recorrer a andlise do discurso
pedagdgico familiar. Essa andlise permitir-nos-4, utilizando os conceitos de classificagio (C) e
de enquadramento (E), determinar o grau de embebimento do DPO no DPF (enquadramento
externo - Ee) € o grau de isolamento entre os discursos da escola e da familia (DPO e DPF)

(classificacdo externa - Ce) .
2.2 - PRATICA PEDAGOGICA FAMILIAR

A prética pedagdgica familiar, tal como a prética pedagégica escolar, pode também ser
entendida como uma modalidade de cédigo de transmissdo educacional que traduz uma
determinada forma de realizagdo das relagdes de poder (C) e de controlo (E). S6 que, enquanto
na escola, as diferentes modalidades de cédigo de transmissdo educacional que originam
diferentes modalidades de PP sdo, apenas, diferentes realizagdes (variando nos valores de Ct -
e de E* -) da orientagdo elaborada em que a escola estd instituida, na familia, as diferentes
modalidades de c6digo de transmissdo educacional ou PP’s correspondem a diferentes
realizagoes do poder (C) e do controlo (E) dentro de uma orientac¢do de codificagdo que pode ser

elaborada ou restrita. Assim, a familia, tal como a escola, também tem diferentes formas de
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institucionalizar a sua orientagdo de codifica¢do (que no caso da famflia pode ser
elaborada/restrita) segundo determinadas modalidades de poder e de controlo.

Como pode verificar-se, da observagdo do modelo da figura 4.1, consideramos, no
contexto pedagdgico familiar, para além da prética pedagégica indirecta, j4 referida, a existéncia
de uma pratica pedagégica directa que define, quer o processo de transmissdo/aquisi¢do dos
conteidos do DI e do DR - pritica instrucional (PI), quer a forma das rela¢des sociais entre 0s
pais ¢ os filhos no processo de transmissdo/aquisi¢do desses contetidos - prética reguladora
(PR) .

E através deste processo directo de transmissdo/aquisi¢do e de controlo das relagdes
sociais, que se desenvolve no contexto pedagdégico familiar, que as criangas adquirem
determinadas aptiddes especificas e determinados comportamentos sociais que irdo condicionar
a forma como elas aprendem e comunicam noutros contextos. Assim, para perceber as causas
de aproveitamento diferencial dos alunos, na escola, € essencial conhecer a forma como elas
adquirem, na familia, as aptiddes especificas e os comportamentos sociais que condicionam a
sua forma de aprendizagem e a sua forma de comunicagio.

Esta prética pedagdgica directa que, como pode verificar-se pelo modelo da figura 4.1,
estd muito interrelacionada com a pritica pedagégica indirecta pois, sdo os significados do
DPF, que ela transmite, é caracterizada por determinada teoria de instrugdo e determinada
modalidade de controlo social.

Para conhecer a prética pedagégica directa iremos recorrer :

— A determinagdo das regras discursivas que regulam o processo de transmissdo/

aquisi¢ao dos contetidos do DI e do DR — teoria de instrug@o.

— A determinagdo das regras hierdrquicas que regulam as relagSes entre os agentes (Pais

e filhos) que intervém no processo de transmissdo/aquissi¢gdo — modalidade de
controlo social.

— A determinagio do grau de isolamento entre os agentes intervenientes no processo de |

transmissdo/aquisi¢do (Pais e filhos) e entre os espagos de socializagdo no contexto

pedagégico familiar .
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Para isso, vamos utilizar, os conceitos de enquadramento (E) ¢ de classifica¢do (C) que
permitem caracterizar as relagdes de controlo e as relagdes de poder que regulam a prética
pedagégica familiar.

Tal como acontece com os discursos, também as priticas da familia, podem ser muito
diferentes das praticas da escola e, nesse caso, haverd um forte isolamento entre elas. Se isso se
verificar, serd muito dificil que a crianga adquira, na familia, as regras de realizagdo que lhe

permitam, na escola, responder positivamente (com aproveitamento) as praticas que esta utiliza.
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Figura 4.1 - Modelo ilustrativo do contexto pedagdégico familiar como local onde se realiza uma determinada

modalidade de c6digo de transmissdo educacional - o c6digo de transmissdo educacional da familia.
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3- METODOLOGIA UTILIZADA NO ESTUDO QUALITATIVO

Para obter os dados do estudo qualitativo recorremos ao método da entrevista. Este
método permite-nos obter um grande e diversificado conjunto de informagdo essencial ao
desenvolvimento de um estudo deste tipo (estudo qualitativo).

Sendo a entrevista de investigagdo "(...)uma conversagio entre duas pessoas, iniciada
pelo entrevistador, com o propdsito especifico de obter informagdo relevante para uma
investigacdo(...)"4, ela é, entdo, "(...)Jum didlogo intencional e orientado segundo determinados
objectivos(...)" 3.

Assim, tendo em consideragido 0s nossos objectivos e os nossos entrevistados, de entre

0s varios tipos de entrevista, pareceu-nos que, a entrevista semi-estruturada, seria a que melhor
se adaptava. A utilizagdo da entrevista semi-estruturada tinha a vantagem de possibilitar a
modificagdo da sequéncia das perguntas e a sua explica¢do, permitindo, também, acrescentar
informagdo em funcdo das respostas ou das solicitudes dos entrevistados. Para além disso,
facilitava a obtengdo de respostas abertas, com maior gama de informagdo, criando,
simultineamente, um ambiente de relativa informalidade o que, para os nossos objectivos, era
essencial.
— Ainda que, como refere Cook-Gumperz (1973), uma situagio de entrevista se caracterize
por uma interac¢do de conversagdo informal, no caso do nosso estudo, pensamos que a
situagdo de entrevista, pelo contrdrio, se revestia de um carécter de grande formalidade para os
entrevistados. A nossa opinido baseia-se no facto de os entrevistados serem individuos da
classe trabalhadora e de reconhecerem na entrevistadora, para além de um estatuto profissional e
cultural superior ao deles, o ser representante da institui¢do sancionadora do conhecimento
legitimo (a escola), a partir do qual os filhos vdo ser avaliados.

Esta situagdo tinha, para nés, o inconveniente de fazer com que os entrevistados se
sentissem pouco a vontade, na situagdo da entrevista, o que os levaria, pensamos, a dar
respostas curtas, por monossilabos, o que, a acontecer, ndo nos permitia atingir os objectivos
que nos tinhamos proposto, nomeadamente, a nivel da orientagio de codificagdo dos Pais, para

cuja determinagdo necessitdvamos de respostas reveladoras das razdes/justificagdes que os Pais
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dao e do grau de explicitagdo dessas razdes/justificacdes. Por outro lado, pensamos que o
caricter de formalidade de que, nesta situagdo particular, a entrevista se revestia, poderia levar
os entrevistados a utilizar, nessa situagdo, alguma variante de c6digo elaborado que,
habitualmente, na socializagao dos filhos, ndo utilizam. Assim, para contrabalangar este efeito
sentimos necessidade de "retirar” formalidade a situagdo. Nesta perspectiva, fizemos as
entrevistas no "ambiente” dos entrevistados, (em casa destes) antecedendo-as de uma
conversagdo informal e genérica, visando temas do dia-a-dia familiar, € optdimos por um tipo de
entrevista informal, ainda que desenvolvida com questdes elaboradas a partir de um instrumento

conceptual, previamente produzido.

4- DESENVOLVIMENTO DO INSTRUMENTO CONCEPTUAL

4.1- CONSIDERACOES GERAIS

Para podermos fazer a pesquisa empirica sobre o contexto pedagégico familiar
elabordmos um instrumento conceptual baseado em Neves (1991), que serviu de base a
constru¢do do modelo geral ou guido da entrevista a realizar as familias.

Para estruturar este instrumento conceptual partimos do pressuposto que, a nivel do
contexto pedagdgico familiar, se podem definir dois tipos de pritica pedagégica - a pritica
instrucional (PI) e a prética reguladora (PR) .

Consideramos também, que os principios sociais do DR, podem ser encarados como
conteidos - conteidos do DR - ou seja, consideramos as atitudes, os comportamentos e as
normas de conduta como conteiidos do DR. Nesta perspectiva, estes contetidos, tal como o0s
contetdos do DI, sdo susceptiveis de ser transmitidos/adquiridos através de um processo de
transmissdo/aquisi¢do regulado, também, (tal como os contetidos do DI) por um conjunto de
regras discursivas, cuja diferenciagdo (com valores de E + ) traduz, também, tal como o

processo de aquisigdo dos contetidos do DI, formas diferentes de socializa¢do das criangas.
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Assim, para nés, a prética instrucjonal. concretiza-se na forma como os Pais transmitem
os contetidos do DI e do DR. Este processo de transmissdo/aquisi¢do ¢ regulado por um
conjunto de regras discursivas (selec¢do, sequéncia, ritmagem e critérios de avaliagdo) a partir
das quais € possivel fazer a caracterizagio desta pritica .

A prdtica reguladora, concretiza-se na forma como se processam as relagdes sociais de
autoridade, entre os Pais e os filhos, no contexto pedagégico familiar. Sdo as regras
hierdrquicas que, manifestando-se segundo uma determinada modalidade de controlo social,
nos indicam a forma como os Pais controlam as relagdes de autoridade com os filhos e nos
permitem caracterizar a pratica reguladora .

Do instrumento conceptual fazem parte dois grupos, A e B.

— O grupo A, de indole geral, contém os principais objectivos (1, 2, 2.1, 2.2 ¢ 2.3) que

queremos atingir € que nos possibilitam o conhecimento da orientagdo de codificagio
e a caracterizagdo da prdtica pedagégica familiar, as estratégias globais que
seguiremos para atingir esses objectivos € 0s pressupostos teéricos em que elas se
fundamentam.

— O grupo B, de indole mais especifica, contém o conjunto de questdes, consideradas
fundamentais, para orientar a entrevista, 0s pressupostos tedricos que as
fundamentam e as estratégias a utilizar.

Para chegarmos ao conhecimento da orientagdo de codificag¢do da familia iremos recorrer,
fundamentalmente, ao texto produzido pelos Pais no conjunto da entrevista. A partir da andlise
desse texto, tentaremos perceber se a familia utiliza significados particularistas e dependentes do
contexto, em que, quer os significados, quer os principios, quer as relagdes sociais se
relacionam com contextos € priticas locais, dando énfase, principalmente, a aspectos de uma
dada situagdo particular— orientagdo restrita — ou significados universalistas, explicitos e
independentes do contexto, em que, quer o0s significados, quer os principios, quer as relagdes
sociais se relacionam, indirectamente, com uma base material especifica, dando énfase a

principios gerais— orientagdo elaborada .
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Quanto a prética pedagdgica familiar, para fazer a sua caracterizagdo, iremos recorrer,
fundamentalmente, a teoria de instrugdo da familia, 3 sua modalidade de controlo social e ao
grau de isolamento entre os discursos, entre 0s agentes, € entre 0s espagos de socializagio .

Tal como acontece na escola, também na familia, a pritica pedagégica € regulada por uma
determinada teoria de instrucdo, a teoria de instrucgio familiar, (forma como a familia articula
teorias de transmissdo ¢ de aquisi¢do) ou seja, € regulada por um conjunto de regras ¢
principios que estdo subjacentes a forma como a familia interrelaciona as teorias de transmissio
e de aquisi¢do para criar a sua teoria de instru¢do. Podemos dizer, por outras palavras, que tal
como a escola, também a familia, no contexto instrucional, articula, de determinada forma, o
que do DPF (que contetddos sdo transmitidos) com o como (como € a transmissdo e a
aquisi¢do desses contetidos). Nesta perspectiva, o conhecimento, o mais detalhado possivel, da
teoria da instrugio familiar torna-se fundamental para o nosso trabalho.

E a partir da teoria de instrugdo que iremos inferir a forma como as criangas adquirem, na
familia, as aptiddes especificas que as fazem, posteriormente, responder a formas particulares
de aprendizagens (na escola, por exemplo). Assim, para obter esse conhecimento, elabordmos
um conjunto de questdes, que visam, ndo s6 a componente instrucional relativa ao DI, mas
também a componente instrucional relativa ao DR.

Em rela¢do a modalidade de controlo social utilizada pelos Pais na socializagao dos filhos,
elabordmos, também, um conjunto de questdes que visam, ndo s6 a componente reguladora
presente na transmissdo/aquisi¢do do DR, mas também a componente reguladora presente na
transmissdo/aquisi¢do do DI .

Para determinar a classificagdo entre o discurso pedagégico da familia e o discurso
pedagdgico da escola, bem como a classificagdo entre as categorias (Pais/fithos) envolvidos no
processo de transmissdo/aquisi¢do do discurso pedagdgico familiar, vamos recorrer a andlise do
texto produzido pelos Pais no conjunto da entrevista .

Para determinar a classifica¢io entre os espagos de socializagdo, no contexto pedagdgico
familiar, vamos recorrer, fundamentalmente, aos dados dos questiondrios e a observacido

directa, no contexto das entrevistas .
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4.2 - INSTRUMENTO CONCEPTUAL
Grupo A

Objectivo |—Conhecer a orientagdo de codifica¢do da familia.

Pressuposto 1—A natureza particularista/universalista do texto produzido pelos Pais
quando explicam as razdes porque valorizam os conteddos do seu
discurso pedagdgicco familiar (assuntos, actividades, capacidades -
discurso instrucional - DI - , normas de conduta social, atitudes
comportamentos - discurso regulador - DR) corresponde a componente
do contexto familiar que nos indica a orientagdo de codificagdo da

familia.

Estratégias—Analisar o texto produzido pelos Pais quando explicam razdes e
procedimentos a entrevistadora, ou seja, quando explicam, a entrevistadora,
por que valorizam os contetidos do seu discurso pedagégico familiar (DPF).

—Analisar o texto produzido pelos Pais, na sua relagdo pedagégica com os
filhos, (obtido também no contexto da entrevista) quando explicam, aos
filhos, porque devem adquirir determinadas aptiddes e determinados

principios sociais.

Esta andlise ¢ de Ambito alargado, estende-se a maior parte do texto produzido pelos Pais,

para dar resposta as vdrias perguntas da entrevista e serve para determinar a natureza

particularista/universalista dos significados.

Objectivo 2—Conhecer a modalidade de cédigo de transmissdo educacional que

caracteriza a pritica pedagégica familiar.

Dado o cardcter de globalidade deste objectivo consideramos fundamental o seu

desdobramento em trés outros objectivos, (2.1, 2.2 e 2.3) de ambito mais restrito.
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Objectivo 2.1—Conbhecer a teoria de instrugdo presente no contexto familiar.

Objectivo 2.2—Conhecer a modalidade de controlo social usada pelos Pais quando
transmitem os conteddos do DPF, ou seja, quando transmitem o$
principios sociais (comportamentos e normas de conduta social) e os
conhecimentos, tarefas, etc., aos filhos.

Objectivo 2.3—Conhecer o grau de isolamento entre os discursos da escola e da familia
(DPO e o DPF), entre os agentes (Pais/filhos) envolvidos no processo de
transmissdo/aquisi¢do e entre os espagos de socializagdo do contexto

pedagdgicco familiar.

Pressuposto 2—As regras discursivas e as regras hierdrquicas que regulam o processo de
transmissdo/aquisi¢do dos conteidos do DPF, bem como o grau de
isolamento entre os discursos, (DPO/DPF) entre os agentes de
socializagdo (Pais/filhos envolvidos no processo de transmissdo/
aquisi¢do) e entre os espacos de socializagdo (do contexto pedagdgicco
familiar) correspondem as componentes do contexto familiar que nos

indicam a modalidade de c6digo de transmissdo educacional da familia.

Estratégias—Analisar as relagdes de controlo entre os Pais e os filhos, no contexto

instrucional, da prética pedagdgica familiar.

—Analisar a modalidade de controlo social utilizada pelos Pais, no contexto
regulador, da prética pedagégica familiar.

—Analisar os discursos pedagdgicos (instrucional e regulador) da familia para
determinar o grau de isolamento entre 0 DPF e o DPO.

—Analisar o texto produzido pelos Pais, quando ddo resposta as perguntas da
entrevista, para determinar o grau de isolamento entre as categorias (Pais/

filhos) envolvidas no processo de transmissio/aquisigdo.
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(Quanto ao grau de isolamento entre os espagos do contexto pedagégico
familiar, serd determinado recorrendo, também, aos dados obtidos a partir

dos questiondrios aplicados aos Pais € alunos da amostra).

A partir desta andlise determinaremos a realizagido (CT - E* -) contextual (Cl e CR) dos
significados (U/P) da familia, ou seja, os valores de Classificagio (C) e de Enquadramento (E)
que caracterizam a teoria de instrugdo e a modalidade de controlo social da familia (o que nos

permitird inferir a sua modalidade de c6digo de transmissdo educacional) .

Grupo B
Pressuposto 1—QOs assuntos que os Pais falam e as tarefas que realizam, em casa,
representam uma prética instrucional implicita, tdcita, através da qual os
filhos aprendem a valorizar os conteudos do discurso instrucional
familiar (DIF) que, para muitas criangas, estd em oposi¢do com 0o

discurso pedagdgico oficial (DPO).

Questio 1.1—Que assuntos e tarefas (DI) sdo valorizadas no contexto familiar ? (Prética
instrucional indirecta).
Questdo 1.2—Porque € que os Pais valorizam, no contexto pedagdgico familiar,

determinados assuntos e tarefas?

Estratégias—Verificar se 0s assuntos que constituem, habitualmente, temas de conversa
familiar e se as tarefas realizadas pelos Pais, em casa, correspondem a
conteudos relacionados, fundamentalmente, com um discurso manual ou
com um discurso ndo manual.

—Verificar se a natureza do texto produzido pelos Pais quando explicam as
razdes porque valorizam determinados conhecimentos e actividades,

corresponde a uma orientagdo de codificagdo restrita ou elaborada .
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—Verificar se os conhecimentos evidenciados pelos Pais, nos temas de
conversa familiar, correspondem a uma orientagdo de codificagio restrita ou

elaborada.

Pressuposto 2—Os comportamentos e as relagdes sociais;de natureza hierdrquica, (de
sexo, de idade, de estatuto parental, profissional ou de nivel de
conhecimentos) ou de natureza interpessoal, que se estabelecem na
familia, (nomeadamente entre os Pais e entre estes e¢ os filhos)
representam uma prética reguladora implicita, tdcita, através da qual os
filhos aprendem a valorizar os principios sociais que fazem parte do
discurso regulador familiar (DRF) que, para muitas criangas, estd em

oposi¢do com o DPO.

Questdo 2.1.—Que comportamento e normas de conduta social (DR) sdo valorizadas no
contexto familiar (s3o utilizadas pelos Pais no seu relacionamento com os
outros, particularmente com os filhos), ou seja, que principios sociais
fazem parte do DPF? (Prética reguladora indirecta).

Questdo 2.2.—Porque é que os Pais valorizam, no contexto pedagdgico familiar,

determinados comportamentos € determinadas normas de conduta social?

Estratégia—Verificar se os comportamentos e as normas de conduta social (principios
sociais) que regulam as relagdes de comunicagio, na familia, t¢m a ver com
relagGes sociais de natureza posicional ou com relagdes sociais de natureza
inter-pessoal.

—Vetificar se a natureza do texto produzido pelos Pais quando explicam as
razdes porque valorizam determinados comportamentos e determinadas
normas de conduta social, corresponde a uma orientagdo restrita ou

elaborada.
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Pressuposto 3—A forma como os Pais ensinam, aos filhos, os conhecimentos, (quer se
trate de conhecimento comum ou de conhecimento académico) as tarefas
(quer se trate de tarefas manuais, como por exemplo, fazer a cama, lavar a
loiga, tratar dos animais, fazer trabalhos agricolas - como amanhar a terra,
ou sementar - , fazer trabalhos eléctricos, fazer trabalhos de carpintaria,
etc., ou tarefas ndo manuais, como por exemplo, fazer os trabalhos de
casa, estudar, etc.) e os pincipios sociais (quer se trate de normas de
conduta de cardcter ou de hédbito) do discurso pedagégico familiar (DPF)
representa uma prdtica instrucional directa, através da qual os filhos
adquirem determinadas aptiddes especificas, que os leva a responder a

determinadas formas de aprendizagem, mesmo noutros contextos.

No contexto instrucional familiar, concretiza-se assim, um processo de
transmissio/ aquisi¢io de conteddos, (do DI e do DR da familia, em que
as categorias envolvidas, no processo, sdo os Pais e os filhos) com uma

determinada forma de realizagio dos significados - prética instrucional .

Assim, em relagdo as regras discursivas (selec¢do, sequéncia, ritmagem e critérios de
avaliagdo) que regulam o processo podem verificar-se vdrias alternativas, que passamos a
descrever.

Em relacio a selecgao:

a)— Os Pais determinam as coisas (assuntos, tarefas) que se podem dizer/fazer, em casa,

estabelecendo assim quais as competéncias a ser adquiridas pelos filhos.

— Os Pais determinam as normas de conduta € comportamentos que se podem
apresentar, em casa, para cada situagdo, estabelecendo assim os principios sociais a
ser adquiridos pelos filhos.

b)— Os filhos podem dizer/fazer, em casa, coisas ndo determinadas pelos pais, podendo

assim adquirir competéncias estabelecidas por eles.
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— Os filhos podem apresentar, em casa, para algumas situagdes, normas de conduta e
comportamentos ndo determinadas pelos pais, podendo, assim, adquirir principios
sociais estabelecidos por eles.

¢)— Os filhos podem dizer/fazer, em casa, as coisas que quiserem, estabelecendo assim
as competéncias que querem adquirir.

— Os filhos podem apresentar, em casa, para todas as situagdes, as normas de conduta
e comportamentos que quiserem, estabelecendo, assim, quais 0s principios sociais

que querem adquirir.

Em relagdo a sequéncia:

a)— Os Pais determinam quando, e por que ordem, os filhos devem, em casa, dizer/fazer
todas as coisas, estabelecendo assim a ordem de aquisi¢do das competéncias.

— Os Pais determinam quando, e por que ordem, os filhos devem, em casa, apresentar
todas as normas de conduta € comportamentos, estabelecendo assim a ordem de
aquisi¢do dos principios sociais.

b)— Os filhos podem, em casa, dizer/fazer algumas coisas quando e pela ordem que
acharem correcta, podendo assim adquirir algumas competéncias segundo uma
ordem estabelecida por eles.

— Os filhos podem, em casa, apresentar determinadas normas de conduta e
comportamentos quando e pela ordem que quiserem, podendo assim adquirir alguns
principios sociais segundo uma ordem estabelecida por eles.

c)— Os filhos podem, em casa, dizer/fazer as coisas quando e pela ordem que quiserem,
estabelecendo, assim, a ordem de aquisi¢do das competéncias.

— Os filhos podem, em casa, apresentar as normas de conduta e 0s comportamentos
quando e pela ordem que quiserem, estabelecendo, assim, a ordem de aquisi¢do dos

principios sociais.
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Em relagdo a ritmagem:

a)— Os Pais determinam o periodo de tempo necessdrio para, em casa, se fazerem as
coisas, estabelecendo assim o0 tempo necessdrio para a aquisi¢do das competéncias.

— Os Pais determinam o periodo de tempo necessdrio para, em casa, os filhos
apresentarem as normas de conduta e os comportamentos, estabelecendo assim o
tempo necessdrio para a aquisi¢io dos principios sociais.

b)— Os filhos podem, em casa, demorar o tempo que acharem necessdrio para fazer
determinadas coisas, podendo, assim, adquirir determinadas competéncias num
perfodo de tempo estabelecido por eles.

— Os filhos podem, em casa, demorar 0o tempo que acharem necessdrio para
apresentarem determinadas normas de conduta e comportamentos podendo, assim,
adquirir determinados principios sociais num periodo de tempo estabelecido por eles.

c)— Os filhos podem, em casa, demorar o tempo que acharem necessario para fazer as
coisas, estabelecendo assim o tempo que acharem necessdrio para adquirir as
competéncias.

— Os filhos podem, em casa, estabelecer o tempo que acharem necessdrio para
apresentar as normas de conduta e 0s comportamentos, estabelecendo assim o tempo

que acharem necessdrio para adquirir os principios sociais.

Em relagdo aos critérios de avaliaggo:
a)— Os Pais determinam a forma como cada coisa deve ser dita/feita, em casa.
— Os Pais determinam a forma como as normas de conduta e comportamentos se devem
apresentar, em casa, para cada situagio.
b)% Os filhos podem dizer/fazer, em casa, algumas coisas segundo formas determinadas
por eles.
— Qs filhos podem apresentar, em casa, algumas normas de conduta € comportamentos
segundo formas determinadas por eles.

¢)— Os filhos podem dizer/fazer, em casa, as coisas de uma forma livre.
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— Os filhos podem apresentar, em casa, para as vdrias situa¢des, as normas de conduta

e os comportamentos da forma que quiserem.

Questdes relativas 2 selecgio:

1—Os Pais determinam todas as coisas que os filhos podem dizer/fazer, em casa, ou
estes podem dizer/fazer coisas determinadas por eles?

—0Os Pais determinam todas as normas de conduta € comportamentos que os filhos
podem apresentar, em casa, ou estes podem apresentar normas de conduta e
comportamentos determinados por eles?

2—Os filhos podem dizer/fazer, em casa, o que quiserem?
—Os filhos podem apresentar, em casa, as normas de conduta e os comportamentos que
quiserem?

3—Os Pais dizem claramente, aos filhos, as coisas (todas ou algumas, consoante 0 caso)
que estes podem dizer/fazer; que podem dizer/fazer as coisas que quiserem ou, pelo
contrério, deixam que eles descubram isso por si s6s?

—Os Pais dizem claramente, aos filhos, as normas de conduta e comportamentos (todos
ou alguns, consoante o caso) que podem apresentar; que podem apresentar as normas
de conduta e comportamentos que quiserem ou, pelo contrdrio, deixam que eles

descubram isso por si s6s?

Questoes relativas a sequéncia:
1—Os Pais determinam quando, e por que ordem, os filhos devem dizer/fazer todas as
coisas ou deixam que algumas coisas sejam ditas/feitas quando e pela ordem que eles
acharem correcta?
—os Pais determinam quando e por que ordem os filhos devem apresentar todas as
normas de conduta e comportamentos ou, para algumas normas de conduta e
comportamentos, deixam que eles 0s apresentem quando e pela ordem que quiserem?

2—0Os filhos podem dizer/fazer as coisas quando e pela ordem que quiserem?
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—Os filhos podem apresentar as normas de conduta e comportamentos quando e pela
ordem que quiserem?

3—Os Pais dizem claramente, aos filhos, que eles devem dizer/fazer as coisas (todas ou
algumas, consoante o caso) quando e pela ordem que estes determinaram; que eles
podem dizer/fazer as coisas quando e pela ordem que quiserem ou, pelo contrdrio,
deixam que eles descubram isso por si s6s?

—Os Pais dizem claramente, aos filhos, que eles devem apresentar as normas de conduta
e os comportamentos (todos ou alguns, consoante 0 caso) quando e pela ordem que
eles determinaram; que eles podem apresentar as normas de conduta e
comportamentos quando e pela ordem que quiserem ou, pelo contrdrio, deixam que

eles descubram isso por si s6s?

Questdes relativas a ritmagem:

1—Os Pais determinam o periodo de tempo necessario para, em casa, os filhos fazerem
todas as coisas ou, para algumas coisas, deixam que eles demorem o tempo que
acharem necessario?

—Os Pais determinam o periodo de tempo necessdrio para, em casa, os filhos
apresentarem determinadas normas de conduta e comportamentos ou, para algumas
normas de conduta e comportamentos, deixam que eles demorem o tempo que
acharem necessério?

2—0Os filhos podem, em casa, demorar o tempo que acharem necessdrio para fazer as
coisas?

—Os filhos podem, em casa, demorar o tempo que acharem necessdrio para apresentar
as normas de conduta e os comportamentos?

3—Os Pais dizem claramente, aos filhos, qual o periodo de tempo em que estes devem
fazer as coisas (todas ou algumas, consoante o caso); que podem demorar o tempo
que acharem necessdrio para fazerem as coisas ou, pelo contrdrio, deixam que eles

descubram isso por si s6s?
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—Os Pais dizem claramente, aos filhos, qual o periodo de tempo, que eles consideram
necessdrio, para estes apresentarem determinadas normas de conduta e
comportamentos (que os Pais seleccionaram); que estes podem demorar o tempo que
acharem necessdrio para apresentar determinadas normas de conduta e

comportamentos ou, pelo contrdrio, deixam que eles descubram isso por si s6s?

Questdes relativas aos critérios de avaliagio:

1—Os Pais determinam a forma como, em casa, os filhos devem dizer/fazer as coisas ou
deixam que algumas coisas sejam ditas/feitas segundo a forma que os filhos
quiserem?

—Os Pais determinam a forma como as normas de conduta e comportamentos se devem
apresentar, para cada situagio, ou deixam que, para algumas situagdes, os filhos
apresentemn as normas de conduta e os comportamentos da forma que quiserem?

2—Os filhos podem, em casa, dizer/fazer as coisas da forma que acharem mais correcta?

—0Os filhos podem, em casa, apresentar, para as vérias situagdes, as normas de conduta
e comportamentos da forma que acharem mais correcta?

3—Os Pais dizem claramente, aos filhos, qual a forma como eles devem dizer/fazer as
coisas (todas ou algumas, consoante o caso); que podem dizer/fazer as coisas da
forma que acharem mais correcta ou, pelo contrdrio, deixam que eles descubram isso
por si s6s?

—Os Pais dizem claramente, aos filhos, qual a forma como as normas de conduta e 0s
comportamentos se devem apresentar (todos ou alguns, consoante 0 caso); que
podem apresentar as normas de conduta e os comportamentos da forma que quiserem

ou, pelo contrdrio, deixam que eles descubram isso por si sGs?

Estratégias— Verificar se os filhos tém algum controlo sobre as regras discursivas que
regulam o processo de transmissdo/aquisicdo do DI e DR que aprendem

com os Pais.
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—Verificar se o texto produzido pelos Pais, no contexto instrucional e no
contexto regulador da prdtica pedagégica familiar, torna explicitas ou, pelo
contrdrio, deixa implicitas as regras discursivas que orientam o processo de

aprendizagem dos filhos.

Pressuposto 4— A forma como os Pais controlam os filhos, na manifestagdo dos
assuntos, das tarefas e dos principios sociais, representa uma pratica
reguladora directa, através da qual os filhos adquirem determinados
papéis sociais, que os leva a responder a determinadas formas de
comunicagao, mesmo noutros contextos.

Pressuposto 4.1—Durante o processo de transmissdo/aquisi¢do dos conteidos do DIF,
para além da prética instrucional, estd presente uma componente
reguladora. Desta forma, quer em relagio a selecgdo (para controlar as
coisas que os filhos podem dizer/fazer), quer em relagdo a sequéncia
(para controlar quando € por que ordem os filhos podem dizer/fazer as
coisas), quer em relagio a ritmagem (para controlar o tempo que oS
filhos tém para fazer as coisas), quer em relagdo aos critérios de
avaliagdo (para controlar a forma como os filhos devem dizer/fazer as
coisas), os Pais podem usar uma modalidade de controlo de natureza
posicional ou de natureza interpessoal — prética reguladora.

Pressuposto 4.2—Para controlar a selecgdo (que comportamentos e normas de conduta os
filhos podem manifestar), a sequéncia (quando e por que ordem 0s
filhos podem manifestar os comportamentos e as normas de conduta), a
ritmagem (o periodo de tempo que os filhos t€m para manifestar os
comportamentos € normas de conduta) e os critérios de avaliagdo (a
forma como os filhos devem manifestar os comportamentos € normas
de conduta) dos conteidos do DRF, os Pais podem usar uma
modalidade de controlo de natureza posicional ou de natureza

interpessoal — prética reguladora .
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As questdes que se seguem, sdo relativas a pritica reguladora da selecgio, da sequéncia,

da ritmagem e dos critérios de avaliagado.
Selecgio:
1—Quando os filhos dizem/fazem coisas ndo determinadas pelos Pais, o que € que estes
fazem, para que os filhos percebam, que s6 devem dizer/fazer o que eles
determinaram?
—~Quando os filhos apresentam normas de conduta e comportamentos ndo determinados
pelos Pais, o que é que estes fazem, para que os filhos percebam, que s6 devem

apresentar as normas de conduta e os comportamentos que eles determinaram?

Sequéncia:
1-—Quando os filhos n3o dizem/fazem, as coisas, pela ordem e quando os Pais
determinaram, o que € que estes fazem, para que os filhos percebam, que devem
“dizer/fazer as coisas pela ordem e quando eles determinaram?
;—Quando os filhos ndo apresentam, determinadas normas de conduta e
comportamentos, pela ordem e quando os Pais determinaram, o que € que estes
fazem, para que os filhos percebam, que devem fazé-lo pela ordem e quando eles

determinaram?

Ritmagem:
1—Quando os filhos nio fazem, as coisas, no tempo determinado pelos Pais, 0 que € que
estes fazem, para que os filhos percebam, que devem fazer as coisas no tempo que
eles determinaram?
—Quando os filhos demoram mais tempo do que os Pais tinham determinado para
apresentarem determinadas normas de conduta e comportamentos, o que € que estes
fazem, para que os filhos percebam, que s6 devem demorar o tempo que eles

determinaram?
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Critérios de avaliagio:

1—Quando os filthos ndo dizem/fazem as coisas da forma determinada pelos Pais, o que €
que estes fazem ,para que os filhos percebam, que devem dizer/fazer as coisas da
forma que eles determinaram?

—~Quando os filhos ndo apresentam as normas de conduta € comportamentos da forma
que os Pais determinaram, para cada situagdo, o que € que estes fazem, para que 0s
filhos percebam, que devem apresentar as normas de conduta € comportamentos,

para cada situagdo, da forma que eles determinaram?

Estratégia — Verificar se o texto produzido pelos Pais, no contexto instrucional ¢ no
contexto regulador da prdtica pedagégica familiar, para controlar a
selec¢do, a sequéncia, a ritmagem e os critérios de avaliagdo dos assuntos,
das tarefas e dos principios sociais do DPF, traduz uma modalidade de

controlo de natureza hierdrquica ou de natureza interpessoal.
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5- AMOSTRA PILOTO DO ESTUDO QUALITATIVO

A amostra piloto do estudo qualititativo foi seleccionada a partir da amostra piloto utilizada
para o estudo quantitativo (j4 descrita). Dessa amostra seleccionamos dois alunos (um rapaz e
uma rapariga), um pertencente a classe trabalhadora urbana e o outro pertencente a classe
trabalhadora rural e contactamos os respectivos Pais no sentido de obtermos a sua anuéncia a
serem entrevistados.

Apds a anuéncia dos Pais, a serem entrevistados, fizemos uma primeira pilotagem, do
guido da entrevista, com um pai da classe trabalhadora urbana ¢ uma mie da classe trabalhadora
rural. Com esta primeira pilotagem pretendiamos, ndo s6, testar o guido da entrevista que
tinhamos concebido, mas também testar a nossa capacidade de nos colocar no papel de
entrevistadora.

Da anélise que fizemos, a essas entrevistas, chegamos a conclusio que o modelo original
continha demasiadas perguntas (sendo algumas de dificil entendimento, para os Pais) e que,
muitas delas, conduziam ao mesmo tipo de resposta. Por isso, € pela falta de experi€ncia, em
entrevistar, essas primeiras entrevistas foram longas, repetitivas e desinteressantes. Nessa
perspectiva, apds esta primeira pilotagem, o modelo geral foi profundamente alterado.
Retiramos algumas perguntas e reformuladas outras. Foram também introduzidas vdrias
afirmacdes e frases exclamativas, no sentido de tornar a entrevista menos rigida e formal,
procurando, com essas afirmagdes e exclamagdes, com que se tentava desencadear a reacg¢ao
dos Pais, criar um ambiente menos formal e mais descontraido.

Posteriormente, fizemos uma segunda pilotagem, entrevistando uma mae da classe
trabalhadora urbana. Com esta segunda pilotagem pretendiamos, essencialmente, testar as
alteragdes introduzidas ao guifo .

A andlise desta nova entrevista permitiu-nos verificar, tal como tinha acontecido com as
primeiras, que os Pais tinham dificuldade em responder (porque, provavelmente, tinham
dificuldade em perceber) as perguntas, cuja resposta implicava dar razdes/justifica¢des de
determinados comportamentos. Dado que, €, essencialmente, a resposta a estas perguntas que

nos permite perceber se os Pais tém uma orientagdo elaborada ou restrita, apesar dessa
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constatacdo, mantivemos esse tipo de perguntas, na entrevista, ainda que, ligeiramente
reformuladas. Alids, pensamos que a dificuldade apresentada pelos Pais em responder a este
tipo de perguntas, poderd ser devida, exactamente, ao seu tipo de orientagao.

Fizemos ainda uma terceira pilotagem, com um pai da classe trabalhadora rural. Esta
terceira pilotagem teve como objectivo testar, mais uma vez, o modelo geral da entrevista,

apesar de este ndo ter sofrido mais nenhuma alteragdo, e treinar o nosso papel de entrevistadora.

6 - AMOSTRA DO ESTUDO QUALITATIVO

Para fazer parte da amostra do estudo qualitativo seleccionamos, a partir das duas sub-
amostras, (a - urbana e b - rural) em que inicialmente subdividimos a nossa amostra global, oito
alunos, quatro rapazes € quatro raparigas.

Dado que o objectivo principal do nosso trabalho consiste em compreender a influéncia
dos factores sociolégicos do contexto pedagégico familiar (nomeadamente a orientagdo de
codificagdo da familia, a pritica pedagdgica familiar e o espago pedagdgico da familia) no
sucesso/insucesso dos alunos, especialmente nas capacidades U, seleccionamos, para fazer
parte da amostra do estudo qualitativo, quatro alunos com sucesso/aproveitamento cognitivo
superior a 50% (dois rapazes e duas raparigas) e quatro alunos com insucesso/aproveitamento
cognitivo inferior a 50%, nestas capacidades, (dois rapazes e duas raparigas). Como, para além
disso, pretendiamos, também, comparar a classe trabalhadora urbana e a classe trabalhadora
rural, da nossa amostra, quatro destes alunos, dois rapazes (um com aproveitamento cognitivo
superior a 50% e outro com aproveitamento cognitivo inferior a 50%, nas capacidades U) e
duas raparigas (uma com aproveitamento cognitivo superior a 50% € outra com aproveitamento
cognitivo inferior a 50%, nestas capacidades) foram seleccionados da sub-amostra a € 0s outros
quatro alunos, dois rapazes (um com aproveitamento cognitivo superior a 50% e outro com
aproveitamento cognitivo inferior a 50%, nas capacidades U) e duas raparigas (uma com
aproveitamento cognitivo superior a 50% e outra com aproveitamento cognitivo inferior a 50%,

nestas capacidades) foram seleccionadas da sub-amostra b .
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Como nos interessava, pelas razdes ja apontadas no capitulo II, estudar o grupo dos
agricultores, todos os elementos seleccionados da sub-amostra b (rural) pertencem a esta
categoria profissional.

Assim, a amostra do estudo qualitativo é formada, tal como a amostra global, por duas
sub-amostras : a sub-amostra al (constituida por alunos da sub-amostra a - urbana) e a sub-

amostra bl (constituida por alunos da sub-amostra b - rural) .

Deve notar-se que os alunos pertencentes as duas sub-amostras do estudo qualitativo
serdo designados, neste estudo, utilizando uma letra e um nimero. A letra utilizada, A ou B,
indica a sub-amostra a que o aluno pertence € o nimero corresponde ao cédigo que lhe foi

atribuido na investigacio .

Dado que, na nossa amostra, de todos os alunos com aproveitamento cognitivo superior a
50%, nas capacidades U, apenas os Pais de um rapaz e de uma rapariga nio pertencem aos
niveis sdcio-econdémicos e profissionais mais elevados, (3 e 4) interessdva-nos investigar, a
nivel do estudo qualitativo, o contexto pedagdgico familiar de, pelo menos, um destes alunos.
Assim, seleccionamos, para fazer parte da sub-amostra a1 um deles, a rapariga, (o pai desta
aluna estd incluido no nivel scio-econémico e profissional 2 e a mae no nivel sécio-econémico
e profissional 1) seleccionando, também, para fazer parte desta sub-amostra, uma outra
rapariga, com aproveitamento cognitivo inferior a 50%, qualquer que seja o nivel considerado,
cujos pais estdo incluidos num nivel sécio-econémico e profissional baixo (nivel 1). Esta
rapariga, com aproveitamento cognitivo negativo nas capacidades U, que designamos por A12,
corresponde a aluna com pior média, quando comparada com o grupo a que pertence, qualquer
que seja o nivel considerado (em termos globais, nas capacidades A e nas capacidades U).

Com a selecg@o destas duas raparigas, cujos pais estdo incluidos em niveis sécio-
econémicos e profissionais baixos, tendo uma, no entanto, aproveitamento cognitivo superior a
50% e a outra aproveitamento cognitivo inferior a 50%, pretendiamos fazer uma andlise
comparativa, em termos de orientagdo de codificagio e prética pedag6gica familiar, do contexto

pedagégico das duas familias. No entanto, apés termos iniciado as entrevistas e termos a
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anuéncia dos Pais da aluna com aproveitamento cognitivo superior a 50%, nas capacidades U, a
serem entrevistados, tivemos de eliminé-la do estudo qualitativo, pelo facto de o seu pai se ter
ausentado para o estrangeiro. Assim, acabdmos por ter de seleccionar, para fazer parte da sub-
amostra al, uma das outras alunas com aproveitamento cognitivo superior a 50%, nas
capacidades U, pertencente ao nivel sécio-econémico e profissional familiar 4 ¢ que
designamos por A16 .

Para fazer parte desta sub-amostra al, seleccionamos, também, um rapaz com
aproveitamento cognitivo superior a 50%, que designamos por A5, e que corresponde ao aluno
que melhor média obteve, de entre todos os alunos da sub-amostra a, quer em termos globais,
nas capacidades A, ou nas capacidades U, situando-se a sua média, qualquer que seja o nivel
considerado, muito acima da média global para o seu grupo e da média global de toda a
amostra. Quanto ao rapaz com aproveitamento cognitivo inferior a 50%, nas capacidades U,
que designamos por A29, sendo um aluno que também pertence ao nivel sécio-econémico e
profissional 4, tal como aluno AS, corresponde ao aluno que pior média obteve, qualquer que
seja o nivel considerado, dentro deste grupo.

Nestas circunstincias, na sub-amostra al, apenas os Pais da rapariga que designamos por
Al, pertencem ao nivel s6cio-econémico e profissional 1, (pertencendo o pai a categoria sécio-
econémica e profissional 1 ¢ a mée a categoria sécio-econémica e profissional 2) todos os
outros Pais estdo incluidos no nivel sécio-econémico e profissional 4 (pertencendo os pais as
categorias 8 ou 9 e as mies, sendo domésticas, foi-lhes atribuida a categoria profissional do
marido).

Em relacdo a sub-amostra bl, ela foi seleccionada, como j4 dissemos, da sub-amostra b.
Todos os Pais dos alunos seleccionados para fazer parte da sub-amostra bl estdo incluidos na
categoria profissional dos trabalhadores manuais nio especializados por conta prépria, donos
de pequenas exploragdes agricolas, mas, de exploragdo familiar, (categoria profissional 7 -
nivel sécio-econémico e profissional 3) e as mies, sendo domésticas, foi-lhes atribuida a
categoria profissional do marido.

Assim, a fazer parte desta sub-amostra, temos um rapaz com aproveitamento cognitivo

superior a 50%, nas capacidades U, que designamos por B44, e que corresponde ao aluno que
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melhor média obteve, nestas capacidades, dentro do seu grupo, € um rapaz com aproveitamento
cognitivo inferior a 50%, nas capacidades U, que designamos por B71, e que corresponde ao
aluno que pior média obteve, qualquer que seja o nivel considerado, dentro deste grupo. Em
relacdo as raparigas, temos, a fazer parte desta sub-amostra bl, uma rapariga com
aproveitamento cognitivo superior a 50%, nas capacidades U, que designamos por B79, e que
corresponde 2 Unica aluna, dentro deste grupo, que obteve sucesso nas capacidades U e uma
rapariga com aproveitamento cognitivo inferior a 50%, nestas capacidades, que designamos por
B65, e que corresponde a uma das muitas alunas, pertencentes a este grupo, que nio obteve
sucesso neste tipo de capacidades.

Os quadros 4.1 e 4.2 mostram-nos a distribui¢do dos alunos das duas sub-amostras (al e
bl) em fungdo do seu aproveitamento cognitivo em termos globais, nas capacidades A e nas
capacidades U e das varidveis independentes seleccionadas para fazer a caracterizagdo do

contexto pedagdgico familiar (estudo quantitativo).

Alunos | Sexo| Média| Média| Média| CategofHabilita} Participacao [Leitura de I“difiadm
Global] Cap. A] Cap. U] rias prd<iio acaj em agénc.de [livros e/oy E ; 4 F
% % % | fissio- |démica| des./op. / req jornais Sp. e ram.
nais | Pai/MaE e/ou repr.cul}. Pai/Miae

i/Ma Pai / Mie a b ¢ d
AS Gl 77 85 59 4/4 | 212 2/2 2/2 21412 313
Al2 G2 27 33 12 /1] 22 1/1 /1 211 1 1
Al6 G2 68 75 | 51 4/4 | 2/3 /1 1/1 21112 ]2
A29 Gl 31 41 8 4/4 1 212 2/2 2/1 111 212

Quadro 4.1 - Distribui¢fio dos alunos da sub-amostra a1 em fungio do seu aproveitamento cognitivo em termos
globais, nas capacidades A e nas capacidades U e das varidveis independentes selecccionadas para fazer a

caracterizago do contexto pedagégico familiar.
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Alunos Sexo | Média| Média] Média| Catego{Habilita Participagio |Leitura de Indigz(a)dores
Global | Cap. Af Cap. Ulrias pratcdo acat em agénc.de [livros e/oy Eso. Ped. Fam
% % % |{fissio- |démica( des./op. / req jornais b . .
nais | Pai/Mak e/ou repr.cul}. Pai/Mae
Pai/Ma T oo/ ae abjefd
Ba4 G1 62 66 54 3/31 212 172 1/1 111 312
B65 G2 25 28 18 331 12 2/2 1/1 2111211
B71 | Gl | 21| 28| 51 33| 21 3/1 1| 11|13
B79 G2 58 61 51 3/3 2/2 2/1 11 312 212

Quadro 4.2 - Distribui¢ao dos alunos da sub-amostra bl em fun¢io do seu aproveitamento cognitivo em termos
globais, nas capacidades A e nas capacidades U e das variveis independentes utilizadas para fazer a caracteriza¢do

do contexto pedagdgico familiar.

7- DESENVOLVIMENTO DA ENTREVISTA

7.1- CONSIDERACOES GERAIS

O modelo geral da entrevista foi elaborado a partir do instrumento conceptual, j4
apresentado. No entanto, em virtude da grande amplitude desse instrumento conceptual,
decidimos reduzir a pesquisa a, apenas, alguns dos indicadores af referidos.

A decisdo de reduzir a amplitude da pesquisa deveu-se, essencialmente, a motivos
relacionados com a extensio e duragdo da mesma. Assim, dado que a entrevista ird ser feita a
Pais da classe trabalhadora, nos seus tempos livres, que sio poucos e acontecem depois de um
dia/semana de trabalho, por vezes, bastante violento, recedmos que uma grande duragdo da
entrevista, com demasiadas perguntas e muito diversificadas, cansdsse os entrevistados e 0s
fizesse desinteressar. Por outro lado, consideramos, também, que uma grande quantidade e

diversidade de dados relativos a prética pedagégica, obtidos a partir de um grande nimero e
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diversidade de componentes de anilise, possa ser prejudicial ao estudo, que pretendemos seja
mais qualitativo do que quantitativo.

Na impossibilidade de aplicar, na globalidade, o instrumento conceptual, pelas razdes jd
apresentadas, decidimos, em relagdo ao DPF, (pritica pedagégica indirecta) pesquisar quer 0s
conteddos (conhecimentos, tarefas) do DIF, quer os conteddos (atitudes, normas de conduta)
do DRF. Assim, em relagdo ao discurso instrucional, fazemos, na entrevista, um conjunto de
perguntas que, embora mais relacionadas com o conhecimento comum ¢ com as tarefas
manuais, nfo excluem a pesquisa do conhecimento académico (que possa, eventualmente, fazer
parte do DPF) e das tarefas ndo manuais (como € o caso das perguntas relacionadas com o
estudo e os trabalhos de casa). A énfase dada a perguntas que pertendem pesquisar o
conhecimento comum e as tarefas manuais tem, fundamentalmente, a ver com o facto de
estudarmos familias da classe trabalhadora, em que, muitas vezes, o discurso pedagdgico
familiar ndo tem embebido o discurso pedagégico da escola. Face a esta situagio, sentimos a
necessidade de recorrer a assuntos e tarefas relacionadas com o quotidiano das familias .Em
relagdo ao discurso regulador, a sua pesquisa serd feita, basicamente, através de perguntas que
procuram determinar que atitudes, normas de conduta social € comportamentos regulam as
relagdes sociais no contexto pedagégico familiar .

Tal como acontece com o DI, também os conteddos do discurso regulador valorizados na
familia, muitas vezes, ndo correspondem aos que a escola valoriza e, nesse caso, verificar-se-4,
também, um forte isolamento entre o discurso regulador da escola e da familia .

Quanto a pritica pedagdgica directa, decidimos cingir-nos, somente, ao discurso
instrucional. Assim, em relagdo a prética instrucional, serd, apenas, a partir da andlise da prética
instrucional, relativa ao discurso instrucional, ndo iremos analisar a pritica instrucional, relativa
ao discurso regulador, ocorrida quando os Pais transmitem os conteidos do DRF aos filhos,
que iremos caracterizar a teoria de instrugio familiar.

Em relagio as regras discursivas, embora as consideremos, igualmente importantes, para
caracterizar a prética instrucional, decidimos, na entrevista, desenvolver, apenas, questoes
dirigidas a selecgdo, a ritmagem e aos critérios de avaliagdo. A decisdo de reduzir a pesquisa, a

nivel das regras discursivas, prende-se com as razdes de ordem geral, ja apresentadas.
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N3o utilizando todas as regras discursivas como indicadores da prética instrucional, a
escolha foi feita, tendo em atengdo, aquelas regras que, traduzindo a teoria de instrugdo
familiar, melhor nos servissem para compreender as possiveis relagdes entre a pratica
pedagdgica familiar e o aproveitamento cognitivo dos alunos. Nesta perspectiva, optdmos pela
selecgdo, pela ritmagem e pelos critérios de avaliagdo porque, para o nosso estudo, € mais
importante saber se os Pais ddo, ou ndo, algum controlo, aos filhos, sobre a selec¢do, a
ritmagem e os critérios de avaliagdo do que saber a forma como os Pais actuam, em relagdo a
sequéncia. Por outro lado, pensamos que, tendo dados sobre a ritmagem, isso nos dd uma
ideia, mais ou menos, aproximada, dos aspectos relativos a sequéncia.

No que diz respeito a prética reguladora da familia, serd, também, apenas, a partir da
anélise da prética reguladora relativa ao discurso instrucional, (para controlar as coisas que 0s
filhos podem dizer/fazer, o tempo que tém para as fazer e a forma como as podem dizer/fazer)
ndo iremos analisar a pritica reguladora da familia relativa ao discurso regulador, que iremos
caracterizar a modalidade de controlo social utilizada pelos Pais nas relacdes de comunicagao
com os filhos .

Nesta perspectiva, a entrevista, que subdividmos em duas partes, contém perguntas que,
na primeira parte, t€ém mais a ver com os conteidos € normas de conduta do discurso
pedagdgico familiar e, na segunda parte, t€m, fundamentalmente, a ver com o modo de
transmissdo desses conteidos. Apesar desta subdivisdo, as duas partes nao sio estanques nem
desligadas uma da outra, a subdivisio foi feita, essencialmente, para facilitar a estrutura do
préprio modelo. Assim, por exemplo, em relagdo as normas de conduta do DR, o seu
conhecimento é, bastante, baseado em perguntas feitas na segunda parte, apesar de, esta conter,

fundamentalmente, perguntas relativas ao processo de transmissdo/aquisi¢do dos contevidos.
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7.2- MODELO GERAL OU GUIAO DA ENTREVISTA

1° parte do guido - Perguntas relacionadas com a pratica pedagoégica indirecta

Os assuntos que os Pais falam e as tarefas que executam, em casa, bem como as relagdes
sociais de natureza hierdrquica ou de natureza interpessoal que se estabelecem na familia,
constituem uma prdtica instrucional e uma prdtica reguladora implicitas, t4citas, através das
quais os filhos aprendem a valorizar os conteddos do discurso pedagdgico familiar (DPF).
Nesta perspectiva, as perguntas que se seguem, formulam-se aos Pais, para obter dados sobre
0s assuntos, as tarefas, as atitudes e as normas de conduta social valorizados no contexto
pedagégico familiar e sobre as razdes dessa valorizagdo, bem como, para perceber, se o0s
contetiidos valorizados se relacionam, essencialmente, com um discurso manual ou com um
discurso ndo manual e se as normas de conduta social valorizadas tém a ver, fundamentalmente,
com relagdes de natureza hierdrquica ou interpessoal. Estas informagdes, juntamente com outras
obtidas ao longo da entrevista, permitir-nos-ao, nao s6 conhecer o DPF que o aluno aprendeu a
valorizar, mas também inferir a orientagdo de codificagio da familia.

Na descri¢do do modelo geral da entrevista, para destacar o guido principal das situagdes
de alternativa, utilizamos bold para o guido principal. Em qualquer um dos casos, guido
principal e situagdes de alternativa, utilizamos, também, letra de tipo diferente para tornar
perceptivel que determinadas perguntas se fazem, aos entrevistados, quando estes respondem
de determinada forma e, outras perguntas, se fazem, quando a resposta € inversa. Ou seja, por
exemplo, a um pai que indica que gosta de ler, a pergunta que se segue faz-se no sentido de
determinar se esse pai conversa, ou ndo, sobre o que 1€ nos livros e/ou jornais, em familia. Se

conversa, faz-se um tipo de perguntas se ndo conversa, faz-se outro.

1. Geralmente, de que € que costumam conversar em casa?
Se os assuntos indicados pelos Pais, como temas de conversa familiar,
incidirem sobre o seu trabalho e a escola do(s) filho(s), as perguntas

serio, depois de reforcada a situa¢io com a afirmac¢do "Entdo aqui em casa
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costumam conversar sobre o que se passa no seu trabalho e na escola do
seu filho/filha'", as seguintes:

2. E porque é que conversam sobre esses assuntos?

3. Quando fala, em casa, sobre o seu trabalho, geralmente, de que é que
costuma falar?

4. Ah sim?! E porque é que fala mais sobre esses aspectos?

5. E com quem costuma falar sobre o seu trabalho?

De seguida, faz-se a afirmacao: "Entao sobre o seu trabalho s6 conversa
com ...nao fala sobre esse assunto com..." (utiliza-se para completar a
afirmacao a indicagcao dada pelos Pais na resposta anterior), para
introduzir a seguinte pergunta:

6. E porque é que s6 fala, sobre esses assuntos, com... e nao fala sobre isso
com...?

"Ha pouco referiu, também, que aqui em casa, costuma falar sobre a
escola do..." (utiliza-se 0 nome do alumo para completar a frase).

7. E quando fala sobre a escola do seu filho/filha, sobre que aspectos costuma
falar?

8. E porque é que fala sobre esses aspectos?

9. Entao...e quando fala sobre esses aspectos que mencionou, relacionados
com a escola, fala com o/a...? (utiliza-se 0 nome do aluno para completar a
pergunta)

Se a resposta dos Pais for negativa e indicar que falam, sobre esses
assuntos, com outras pessoas segue-se da seguinte forma:

"Ah! fala com..."(completa-se a afirmacio com a indicacao dada pelos
pais)

10. E porque é que fala com...(as pessoas indicadas) e nao fala com...? (as
pessoas excluidas da conversa)

11. Sobre que outros assuntos costumam conversar em familia ?
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De seguida, se a resposta dos Pais indicar que existem outros temas de conversa familiar,

introduzem-se as perguntas de 2 a 10 adaptadas a um desses temas.

Se os assuntos indicados como temas de conversa ndo incidirem sobre o trabalho ¢ a
escola do(s) filho(s), fazem-se, primeiramente, as perguntas de 2 a 10 (adaptadas a um
dos assuntos indicados) e, posteriormente, reforga-se a situagdo com a afirmagdo que se
segue:

"Entdo aqui em casa nunca fala sobre o que acontece no seu trabalho nem sobre o que
acontece na escola do/da..." (utiliza-se o0 nome do aluno)

Se a reacgdo dos Pais a esta afirmacio indicar que afinal sempre conversam sobre esses
temas, introduzem-se as perguntas anteriores (de 2 a 10).

Insistimos em determinar se o trabalho dos Pais € a escola dos filhos fazem parte dos
temas de conversa familiar, apesar de, eventualmente, eles indicarem outros assuntos,
porque considerarmos que os Pais, relativamente a estes temas, conversam, mais
facilmente, com mais a vontade, dando respostas mais completas, o que, tendo em vista

0S nossos objectivos, € essencial.

Se a negativa se mantiver, pergunta-se:
- E porque é que ndo conversa, aqui em casa, sobre o seu trabalho nem sobre a escola
do(s) seu(s) filho(s)/ffilha(s)?

- Entdo sobre que assuntos costumam conversar em famila?

As perguntas que se vdo pdr, em seguida, fundamentam-se nas respostas dadas pelos
Pais, ao questiondrio, quanto a forma como eles preenchem o tempo livre. Assim, e consoante
as indicagdes dos Pais, (em relagdo aos programas de televisdo que véem e a leitura de livros
e/ou jornais) fazem-se todas ou apenas parte das perguntas que se seguem:

Como ver televisdo € a forma de preenchimento do tempo livre, mais utilizada, as
perguntas de 12 a 18, fazem-se a todos os Pais entrevistados. As perguntas de 19 a 25 serdo

feitas, apenas, aos Pais que 1éem livros e/ou jornais nos tempos livres.
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Comeca-se com a afirmacido:'"No questionario indicou que costuma ver
televisao e que gosta de ver o(s) programa(s)..." (utiliza-se como exemplo
um ou varios dos programas indicados).

12. Entao...e sobre o que vé nesse(s) programa(s) costuma conversar, aqui em

casa?

13. E quando fala sobre o programa X (utiliza-se como exemplo um dos
indicados no questionario - telenovela, filmes, concursos, etc.), de que
aspectos costuma falar?

Utiliza-se de seguida a afirmacao:"Entao nesse programa interessa-se
principalmente por..." (completa-se a afirmacao com os aspectos indicados
pelos pais), para introduzir as seguintes perguntas:

14. E porque é que sao esses aspectos que lhe interessam mais?

15. E quando conversa sobre isso, fa-lo com quem?

16. Ah sim?! E porque é que conversa sobre esses aspectos com... € nao
conversa com...? (utiliza-se, para completar a pergunta, a indicacao dada
pelos pais na resposta anterior)

Se indicou no questiondrio que vé programas de televisdo mas respondeu
que ndo costuma falar sobre eles, introduz-se, como refor¢o, a frase
"Entdo nunca fala sobre os programas que vé na televisio com a sua
mulher/marido, nem com o seu filho/filha, ainda que esses programas
tenham aspectos que lhe interessam...''!

Se a reacgdao a esta afirmagdo se mantiver negativa faz-se a pergunta 17.

17. E porque é que ndo conversa sobre esses assuntos?

Em qualquer caso, quer os pais respondam que falam ou nao, em casa,
sobre os programas de televisao que véem, pergunta-se:

18. Porque é que prefere ver os programas de televisio que indicou?

Se os Pais indicarem que gostam de ler introduz-se a afirmacao:

"Também indicou, no questionario, que dedica parte do seu tempo livre a

leitura. Entao gosta de ler!"
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19. Porque é que gosta de ler?

20. E sobre o que I€ nos livros e/ou jornais, costuma falar aqui em casa?

21. E do que 1€ nos livros e/ou jornais, quais sao os aspectos que interessam

mais?

22. Entao € sobre esses aspectos que costuma conversar?

""Acha, portanto, importante conversar, em familia, sobre esses assuntos
que lhe interessam e que leu nos livros e/ou jornais!"

23. Porqué?

24. E quando conversa sobre o que 1€ nos livros e/ou jornais, com quem o faz,

habitualmente?

25. Sim?! Conversa com...(utiliza-se a indicacao dada pelos pais). E porque
conversa sobre o que lé nos livros e/ou jornais com...(essas pessoas) e
nao o faz com...(as outras pessoas)?

Se indicou que lé livros e/ou jornais mas respondeu que ndo costuma falar
sobre o que leu, introduz-se a seguinte afirmacao "'Entdo, apesar de ler
nos livros e/ou jornais assuntos que lhe interessam, nunca fala sobre eles
aqui em casal'’.

Se a reaccdo dos pais a esta afirmagdo continuar negativa, faz-se a
pergunta 26.

26. E porque é que nunca fala sobre essas coisas, aqui em casa?

Se pela reaccdo dos pais se verificar que, por vezes, falam, em familia,
sobre o que léem nos livros e/ou jornais, introduzem-se as perguntas
anteriores (de 21 a 25), do modelo geral.

27. Nos seus tempos livres faz, aqui em casa, algum tipo de trabalho, de

tarefa?

28. E que tipo de trabalhos costuma fazer, aqui em casa, conte 1a?!

29. Ah sim?! E porque faz essas tarefas?

A pergunta niimero 30 so6 é dirigida aos Pais que, na pergunta nimero 27,

ndo fizerem referéncia a tarefas domésticas, mas a outro tipo de trabalhos
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30. E os trabalhos domésticos, ajuda a sua mulher a fazé-los?
. O seu marido costuma ajudd-la a fazer os trabalhos domésticos?
31. E porque é que ajuda, a sua mulher, a fazer os trabalhos domésticos?
. Porque é que o seu marido a ajuda a fazer os trabalhos domésticos?
Se a resposta for negativa, quanto a ajuda nos trabalhos domésticos,
introduz-se, consoante o0 caso, uma das seguintes afirmagoes:'Entdao
nunca ajuda a sua mulher a fazer os trabalhos, aqui de casa, deixa que
essas tarefas fiquem por conta dela' ou "Entdo o seu marido nunca a ajuda
a fazer os trabalhos, aqui de casa, deixa que essas tarefas fiquem por sua
conta"
Se a reac¢do dos pais a esta afirmacdao indicar que afinal sempre existe
alguma ajuda, nos trabalhos domésticos, introduz-se a pergunta 31.
Se a resposta se mantiver negativa faz-se a pergunta 32.
32. Porque é que ndo ajuda a sua mulher nos trabalhos de casa?

. Porque é que o seu marido ndo a ajuda nos trabalhos de casa?

2* parte do guido - Perguntas relacionadas com a pratica pedagégica directa

A forma como, no contexto pedagégico familiar, se concretiza o processo de
transmissdo/aquisi¢do dos conteidos do discurso instrucional familiar e se processam as
relagdes sociais de autoridade entre os Pais e os filhos, ou seja, a forma como os Pais ensinam,
aos filhos, o conhecimento (quer comum, quer académico) € as tarefas (quer as manuais , quer
as ndo manuais) e a modalidade de controlo social que utilizam na sua relagdo com eles,
representa uma pratica instrucional e uma prética reguladora directas, através das quais os filhos
adquirem determinadas aptidoes especificas e determinados papéis sociais. Nessa perspectiva,
as perguntas que se seguem formulam-se aos Pais para obter dados sobre a forma de realizagdo
das relagdes de poder (C) e de controlo (E), entre os Pais e os filhos, no contexto pedagégico
familiar. Essas informagdes, para além de nos permitirem, juntamente com outras obtidas na

primeira parte da entrevista, inferir a orientagio de codificagdo da familia, iro proporcionar-nos
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o conhecimento da teoria de instrugdo e a modalidade de controlo social presentes no contexto
pedagégico familiar € ajudar-nos a compreender porque € que as criangas, noutros contextos
(nomeadamante na escola), respondem a determinadas formas de aprendizagem e de

comunicagao.

No caso de se ter verificado, na 1° parte da entrevista, a ocorréncia de
participacao dos filhos nos temas de conversa familiar, a segunda parte da
entrevista ¢ iniciada, de imediato, pela afirmacao:

"Pelo que me apercebi, ao longo da nossa conversa, pareceu-me que o/a...
costuma fazer-lhe muitas perguntas' (faz-se uma pausa esperando a
reaccao dos Pais).

Se a resposta dos Pais for afirmativa pergunta-se:

33. Que tipo de perguntas é que ele/ela lhe costuma fazer?

34. E quando o seu filho/filha lhe faz perguntas, o que é que faz?

35. Como € que lhe diz?

Se se verificar que os Pais respondem aos filhos reforca-se a situacao
fazendo a afirmacio '"Entao responde sempre as perguntas que o seu
filho/filha lhe faz'" (segue-se uma pausa em que se espera a reaccao dos
Pais. Essa reacg¢do serve-nos para justificar a utilizacao de uma das
alternativas incluidas na pergunta 36).

36. Entao, ele/ela pode/nio pode (consoante o caso) fazer-lhe qualquer tipo de
pergunta?

37. E o seu filho/filha sabe que pode/nao pode (consoante o caso) fazer-lhe
qualquer tipo de pergunta que o Sr./Sr"...?(utiliza-se, para completar a
pergunta, a forma/formas de reaccao indicadas pelos Pais)

38. Mas foi o Sr./Sr* que lhe explicou isso, que lhe disse que ele/ela pode/nao

pode fazer-lhe qualquer tipo de pergunta ou foi ele/ela que descobriu isso

por si s6?
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Se se verificar, ou for respondido claramente, que as perguntas dos
filhos, sdo, pelo menos as vezes, ignoradas, ou, ndo sendo ignoradas, a
resposta é evitada ou adiada, diz-se:""Ah! entdo...''(utiliza-se na afirmacdo

o tipo de reacg¢do manifestada pelos pais) antes de fazer a pergunta 39.

39. E faz sempre assim?

40.

Se a reacgdo dos pais a afirmagdo "pelo dque me
apercebi, ao 1longo da nossa conversa, o/a costuma
fazer-lhe muitas perguntas", for negativa, reforga-se
a situagdo com outra afirmagdo:"entdo o seu filho/
filha nunca 1lhe faz perguntas!".

Depois de uma pausa em Qgue se espera a reacgdo dos
Pais, continua-se, introduzindo as perguntas de 33 a
39, se a reacgdo dos pais indicar que, afinal, os
filhos fazem algumas perguntas

Se a reacgdo dos Pais continuar negativa, introduz-se
a afirmagdo:"Mas, é vulgar os filhos fazerem muitas
perguntas aos pais", seguida da pergunta 40.

Porque é que o/a...ndo lhe faz perguntas a si?

No caso de jd se ter verificado, na primeira parte da entrevista, a auséncia de participacdo

dos filhos nos temas de conversa familiar, inicia-se a segunda parte da entrevista da seguinte

forma:

"Do que me tem dito, ao longo da nossa conversa, pareceu-me que nio conversa muito
com o/a..." (utiliza-se para completar a frase 0 nome do aluno cujos Pais se estd a

entrevistar).

— Porqué?

— Mas perguntas, o/a...costuma fazer-lhe, ou ndo?

Se a resposta dos Pais for afimativa segue-se 0 modelo geral a partir da pergunta 33.
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Se a resposta dos Pais for negativa introduz-se a afirmagdo:"Mas é vulgar os filhos
fazerem muitas perguntas aos pais", seguida da pergunta:

~— Porque é que o/a... ndo lhe faz perguntas a si?

A pergunta 41 faz-se, apenas, aos pais. Dado que, como jd referimos anteriormente, (na
descricao da amostra do estudo qualitativo) todas as maes entrevistadas sd3o domésticas ou
empregadas domésticas € como se irdo fazer, posteriormente, perguntas relacionadas com este
assunto, ndo fazia sentido dirigir, neste momento da entrevista, perguntas relacionadas com o

trabalho das méies (tarefas domésticas).

41. Ensina o seu filho/filha a fazer tarefas relacionadas com o seu trabalho?
(No contexto da entrevista especifica-se a pergunta com o tipo de trabalho
realizado pelo pai).

42. Porque € que lhe ensina a fazer esses trabalhos?

Se os pais responderem que ndo ensinam, aos filhos, tarefas relacionadas
com a sua profissdo, diz-se:"Entdo ndo acha importante que o/a... saiba
fazer trabalhos de..." (completa-se a frase com o tipo de trabalho do pai).
(Segue-se uma pausa, em que se espera a reac¢do dos pais, antes de
introduzir a pergunta 43).

43. Porqué?

No caso de se ter verificado, através do questionario, que os filhos fazem
trabalhos domésticos introduzem-se as perguntas que se seguem a partir
da afirmacdo:"Pelo que respondeu, no questionario, apercebi-me que o
seu filho/filha faz, aqui em casa, trabalhos domésticos', seguida de uma
pausa em que se espera a reaccao dos Pais.

Se a reac¢do dos Pais indicar que os filhos fazem trabalhos domésticos,
pergunta-se:

44. E quem lhe ensinou a fazer esses trabalhos domésticos?

"Ah! foi o Sr./Sr® que lhe ensinou!"
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45. Quando o/a ensinou, como ¢ que o/a ensinou, o que é que lhe dizia?

46. Como é que lhe dizia?

Se os Pais responderam que o filho/filha aprendeu sozinho, pergunta-se:

47. Entdo como é que ele/ela aprendeu sozinho?

48. Mas é o Sr/Sr® que lhe diz para fazer esses trabalhos ou ¢é ele/ela que se

lembra de os fazer?

Se a resposta dos Pais indicar que é o filho/filha que se lembra de fazer os
trabalhos domésticos, pergunta-se:

49. Porque ¢ que o Sr°/Sr® acha que ele/ela faz esses trabalhos, sem que lhe

mandem?

50. E ele/ela lembra-se sempre de os fazer?

51. Porque é que acha que ele/ela deve fazer essas tarefas de casa?

52. Ha mais algum trabalho que ele/ela faca, aqui em casa, por iniciativa
propria?
Se a resposta dos Pais indicar que sdo eles que dizem ao filho/filha para
Jazer os trabalhos domésticas, continua-se com a afirmagdo 'Entdo sempre
que o/a... ndo se lembra de fazer os trabalhos domésticos, o Sr°/Sr®
manda-lhos fazer'' seguida de uma pausa (em que se espera a reacg¢do dos
pais) antes de incluir a pergunta 53.

53. Mas hd tarefas que ele/ela faz, aqui em casa, por iniciativa prépria ou ndo?

54. Quando o seu filho/filha decide fazer tarefas por iniciativa propria,
importa-se?
De seguida, consoante o caso, introduz-se uma das seguintes
frases:"Entao gosta/niao gosta que ele/ela faca tarefas por iniciativa
propria" ou 'entao importa-se/nao se importa que ele/ela faca tarefas por
iniciativa propria'" antes de introduzir a pergunta 55).

55. Porqué?

No caso de os Pais indicarem que se importam, pergunta-se ainda:
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56. O que é que diz/o que é que faz, para o seu filho/filha saber que sé deve
fazer as tarefas indicadas?

57. Mas costuma dar-lhe as razoes porque ele/ela sé deve fazer as tarefas que

lhe indicaram?
Se o8 pais indicarem que o filho/filha n&do faz, em
casa, nenhuma tarefa por iniciativa prépria, faz-se
a afirmagdo:"Habitualmente as criang¢as gostam de
fazer, em casa, determinados trabalhos, escolhidos
por eles, como por exemplo fazer um bolo, construir
um canteiro, plantar uma A&rvore, etc.", antes de
introduzir a pergunta 58.

58. No caso do seu filho/filha, porque ¢é que acha que
ele/ela nd3o faz, em casa, nenhuma tarefa deste tipo,
por iniciativa prépriaz

59. Mas se ele/ela as fizesse, ndo se importava, pois
ndo?

60. Porqué-?

61. E ja explicou ao seu filho/filha que ele/ela s6 pode fazer, em casa, as
tarefas indicadas; que ele/ela pode fazer, em casa, algumas tarefas de
iniciativa propria; que ele/ela pode fazer, em casa, as tarefas que quiser
(consoante o caso, utiliza-se na pergunta a alternativa ou alternativas
correspondentes) ou deixou que ele/ela descobrisse isso por si s6?

62. E quando diz ao seu filho/filha para fazer as tarefas domésticas, ele/ela
faz?

63. E se ele/ela nao as fizer, importa-se?

Se os Pais se importarem, pergunta-se:
64. O que é que lhe diz/o que é que faz para ele/ela saber que deve fazer as

tarefas que lhe indicou?




65. Costuma dar-lhe as razoes porque ele/ela deve fazer essas tarefas
domésticas?

Se os Pais indicarem que ndo se importam que o filho/filha nao fag¢a as
tarefas que lhe indicaram, reforca-se perguntando:

66. Entdo ndo se importa que o seu filho/filha ndo faca as tarefas que lhe
indicou?! E ndo faz nada/nao lhe diz nada?

67. Porqueé?

68. E costuma dizer ao seu filho/filha o tempo que ele/ela tem para fazer as
tarefas domésticas ou deixa que ele/ela demore o tempo que precisar, para as
fazer?

69. E se ele/ela demorar mais tempo, do que acha necessario, para fazer as
tarefas, importa-se?

Se os Pais indicarem que se importam, pergunta-se:

70. O que é que lhe diz/o que é que faz para ele/ela saber que deve fazer as
tarefas no tempo determinado?

71. Costuma dar-lhe as razoes porque ele/ela deve fazer as tarefas no tempo
determinado?

Se os Pais indicarem que ndo se importam que os filhos demorem mais
tempo, do que o necessdrio, para fazer as tarefas, introduz-se a frase
"Entdo ndo lhe diz nada/nédo faz nada quando vé que ele/ela demorou mais
tempo, do que o necessdrio, para fazer as tarefas' seguida da pergunta 72.
72. E porque é que ndo se importa que o seu filho/filha demore mais tempo do
que aquele que acha necessdrio para fazer os trabalhos domésticos?
Se os Pais indicarem que nao costumam dizer, aos filhos, o tempo que
eles tém para fazer as tarefas domésticas, ou seja, se indicarem que
deixam que eles demorem o tempo que precisarem para as fazer, pergunta-
se:

73. Porqué?
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74. E ja explicou ao seu filho/filha que ele/ela s6 pode demorar o tempo que

78.

76.

77.

78.

79.

lhe indicou, para fazer as tarefas; que ele/ela pode, para algumas tarefas,
demorar o tempo que precisar; que ele/ela pode demorar o tempo que
precisar para fazer as tarefas (consoante o caso, utiliza-se, na pergunta, a
alternativa ou alternativas correspondentes) ou deixou que ele/ela

descobrisse isso por si s6?

E quando o seu filho/filha faz as tarefas domésticas exige-lhe que as faca a

sua maneira, como o Sr./Sr® acha que estio bem feitas ou deixa que ele/ela
as faca a maneira dele/dela, nem que seja mal?

E se as tarefas nao ficarem como o Sr./Sr® acha que deviam ficar, para
estar bem, importa-se?

Se os Pais indicarem que se importam, pergunta-se:

O que é que lhe diz/o que é que faz para ele/ela saber que deve fazer as

tarefas da forma como o Sr./Sr* acha bem?

Mas explica-the como € que ele/ela deve fazer para as tarefas ficarem como

o Sr./Sr® quer?

Costuma dar-lhe as razoes porque ele/ela deve fazer as tarefas bem feitas,

como o Sr/Sr® quer?

Se os Pais indicarem que ndo se importam que os filhos deixem as tarefas
mal feitas (apesar de exigirem, para as considerar bem feitas, que eles as
Jacam da forma como eles querem), introduz-se, na conversa, essa mesma

indicacdo sob a forma de afirmacdo, seguida da pergunta:

80. Entdo ndo lhe diz nada/ndo faz nada quando vé que ele/ela deixou as tarefas

81.

mal feitas?

Porqué?
Se o8 Pais indicarem que deixam os filhos fazer as
tarefas da forma como eles Quiserem segue-se a

entrevista com a frase:"Entdo acha importante gue
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ele/ela faca as tarefas da forma como ele/ela achar
mais correcto".

82. Porqué?

83. E ja explicou ao seu filho/filha que ele/ela tem que fazer as tarefas da
forma como o Sr./Sr* quer; que ele/ela pode fazer algumas tarefas a
maneira dele/dela; que ele/ela pode fazer as tarefas da forma que quiser
(consoante o caso, utiliza-se na pergunta a alternativa ou alternativas

correspondentes) ou deixou que ele/ela descobrisse isso por si s6?

No caso de se ter verificado, através do questiondrio, que os filhos ndo fazem trabalhos
domésticos faz-se a afirmagdo:"Pelo que me respondeu, no questiondrio, apercebi-me que o seu
filho/filha nfo faz, aqui em casa, trabalhos domésticos”, seguida de uma pausa em que se
espera a reac¢do dos Pais.

Se a reacg¢do dos Pais indicar que, afinal, os filhos, fazem tarefas domésticas,

introduzem-se as perguntas do modelo geral (44 e seguintes).

Se a reacgdo dos pais for negativa reforga-se a situagdo com a afirmagdo "Entdo o/a...ndo

faz qualquer tipo de trabalho doméstico, aqui em casa!".

No caso de a negativa se manter, pergunta-se:

- Eporque ¢ que ele/ela ndo faz nenhum tipo de trabalho doméstico?
- Mas se ele/ela os quiser fazer, o Sr/Sr” deixa-o/a, ou ndo?

Se a resposta dos Pais fér afirmativa introduzem-se as

perguntas do modelo geral (44 e seguintes).

Se a resposta dos Pais indicar que ndo deixam os filhos

fazer trabalhos domésticos, pergunta-se:

- Mas porqué?! (ligeira pausa) Ndo acha importante gue ele/ela
saiba fazer trabalhos domésticos?
- Entdo, que tipo de tarefas, de trabalhos, é que ele/ela faz,

agul em casa?
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De seguida introduzem-se as perguntas, do modelo geral, (44 e seguintes) adaptando-as

as tarefas que os filhos fazem em casa.

Para as tarefas ndo manuais que os alunos fazem em casa (estudar, fazer trabalhos de

casa) utilizam-se as perguntas do modelo geral, com as adaptagdes necessdrios, € seguindo a

sequéncia ai indicada.

Assim, a entrevista prossegue com a seguinte pergunta (correspondente a 44 do modelo
geral, adaptada).

- Quem ensinou o seu filho/filha a fazer as tarefas escolares (estudar e fazer os trabalhos de

casa)?

Seguem-se as perguntas 45, 46...até 51 (inclusivé) incluindo, também, a afirmacgio
(adaptada) que, no modelo geral, precede a pergunta 53, continuando-se com as seguintes
perguntas:

- E se o seu filho/filha no fizer as tarefas escolares, importa-se?

Se os Pais indicarem que se importam, pergunta-se:

- O que € que lhe diz/o que € que faz para ele/ela saber que deve fazer as tarefas escolares?

- E reage assim em relagdo a todas as tarefas escolares, quer seja estudar ou fazer os trabalhos
de casa de Educagdo Musical e Educagio Visual, quer seja estudar e fazer os trabalhos de casa
de Inglés e Matemadtica?

- Mas costuma dar-lhe as razdes porque ele/ela deve fazer as tarefas escolares, ou nio?

- Porqué?

Se os pais indicarem que ndo se importam, pergunta-se:

- Porqué?

- E reage assim em relagdo a todas as tarefas escolares, quer seja estudar e fazer os trabalhos de
casa de Educagao Musical e Educacdo Visual, quer seja estudar e fazer os trabalhos de casa
de Inglés e Matemadtica?

Se se verificar que os Pais reagem de forma diferente para as diferentes matérias,
pergunta-se:

- Porqué?
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- E ja explicou ao seu filho/filha que ele/ela deve fazer todas as tarefas escolares; que ele/ela
pode, para algumas matérias, fazer, ou ndo, as tarefas escolares; que ele/ela pode fazer as
tarefas escolares das matérias que quiser (consoante o caso, utiliza-se na pergunta a
alternativa ou alternativas correspondentes) ou deixou que ele/ela descobrisse isso por si s6?7

A entrevista prossegue, de seguida, com a pergunta 62 e seguintes, do modelo geral, mas
adaptando-as as tarefas ndo manuais.

Em relagdo a forma de preenchimento do tempo livre, dos alunos, a entrevista segue o
modelo geral, adaptadando as perguntas, ¢ fundamentando-as nas indicagdes dadas, pelos
alunos, no questiondrio. No que diz respeito a leitura, introduzem-se das perguntas, do modelo
geral, a partir da afirmagdo"O seu filho/filha, indicou no questiondrio, que preenche o tempo
livre lendo” seguida da pergunta:

- E 0 Sr./Sr* que diz ao seu filho/filha para ler ou é ele/ela que se lembra de o fazer?

Se os filhos 1€em, sem que os Pais lhe mandem, continua-se com as perguntas 49, 50 e
51, do modelo geral.

Se forem os Pais a dizerem, aos filhos, para estes lerem, introduz-se a afirmagédo
(adaptada a leitura) que, no modelo geral, precede a pergunta 53.

Em relagdo a leitura, as perguntas 52, 53, 54 e 55, do modelo geral, sdo substituidas
pelas perguntas que se seguem:

- E 0 St/Sr* que indica os livros que o seu filho/filha I& ou, é ele/ela que os escolhe?

Se os Pais indicarem que é o filho/filha quem escolhe os livros que 1€, pergunta-se:

- Porque € que deixa que seja o/a... a escolher os livros que 187

Se os Pais indicarem que sdo eles que escolhem os livros que o filholfilha 1é, faz-se a

afirmagdo "Entdo ndo deixa que seja o/a... a escolher os livros que quer ler" seguida de

uma pausa, em que se espera a reacgdo dos pais, antes de introduzir as perguntas:

- Porque € que ndo deixa que seja o/a... a escolher os livros que 1é?

- Que tipo de livros lhe indica?

"Entdo acha importante que ele/ela leia esse tipo de livros”

- Porqué?

- E se ele/ela ler outro tipo de livros, importa-se?
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Se os Pais indicarem que ndo se importam, pergunta-se:

- E porque € que ndo se importa que o/a... leia outros livros, para além dos que lhe indica?

Se os Pais indicarem que se importam introduz-se a pergunta 56 do modelo geral,

adaptando-a da seguinte forma:

- O que € que lhe diz/o que ¢ que faz para o seu filhoffilha saber que sé deve ler os livros que o
Sr/Sr? lhe indicou?

Continua-se, com o modelo geral, excluindo as perguntas 58, 59, 60, e modificando a
pergunta 68 para a forma: - Costuma marcar um certo periodo de tempo para o seu filho/filha ler
os os livros que lhe indica ou que ele escolhe, ou deixa que ele/ela demore o tempo que precisar
para os ler?

Se os alunos, cujos Pais se estd a entrevistar, indicaram, no questiondrio, que preferem

preencher o tempo livre com uma actividade manual, faz-se, neste caso, 0 conjunto de

perguntas, do modelo geral, correspondente as tarefas manuais, mas introduzindo a

afirmagdo: "O seu filho/filha indicou no questiondrio que preenche o tempo livre jogando

futebol, fazendo gindstica, etc."
- E 0 St/Sr* que diz ao seu filho/filha para jogar futebol/fazer gindstica, nos tempos livres, ou €

ele/ela que se lembra de o fazer?

CAPITULO IV - 2° Parte - Anilise das Entrevistas dos Pais

1 - METODOLOGIA UTILIZADA NA ANALISE DAS ENTREVISTAS

Para obter os dados que nos permitam atingir os objectivos que querfamos atingir ao
realizar as entrevistas aos Pais, no contexto pedagégico familiar, iremos fazer uma andlise de
conteiido ao texto produzido por estes, como resposta as perguntas que formulamos .

Sendo a an4lise de contetddo, como é definida por Berelson (1952) 6, uma técnica de

investigagdo que permite uma descrigdo objectiva e sistemdtica do conteido de uma

168




-

comunicagdo, com ela é possivel, tal como defende Fox (1980) 7, obter uma andlise concreta do
conteddo e do tom transmitido por um conjunto de dados e fazer dedugdes em relagdo as
intengdes do emissor.

A andlise de conteido, ao texto produzido pelos Pais, tem como "suporte” os
pressupostos tedricos (instrumento conceptual) que fundamentam as perguntas da entrevista e é

feita em fungdo dos segintes aspectos:

1 — Conhecer 0 D P F. Apartir deste conhecimento iremos determinar :

a) - se 0 D P O estd, ou ndo, embebido e o grau do seu embebimento, no D P F -
enquadramento externo (Ee);

b) - se existe uma fronteira nitida entre estes dois discursos - classifica¢do externa (Ce);

) - a natureza particularista/universalista do texto produzido pelos Pais quando explicam

porque valorizam os conhecimentos, as tarefas e os principios sociais do D P F.

O grau de embebimento do discurso pedagdgico oficial no discurso pedagdgico familiar é
determinado da seguinte forma:

—Quando os conhecimentos e tarefas valorizadas pela escola (D P O) fazem parte do
discurso e do quotidiano da familia, como seja, por exemplo, a ajuda nas tarefas
escolares, a leitura de livros e/ou jornais, a assisténcia a programas de informagao e/ou
divulgagio cientifica e/ou cultural, utilizando esses assuntos, bem como os temas
escolares, como temas de conversa familiar, dizemos que o D P O estd muito embebido
no D P F e, neste caso, o enquadramento externo € muito fraco (Ee ).

—Quando os conhecimentos e tarefas valorizados pela escola (D P O) ndo fazem parte do
quotidiano da familia, verificando-se uma situagdo inversa a descrita na alinea anterior,
dizemos que o D P O nio estd embebido no D P F e, neste caso, o enquadramento
externo é muito forte (Eet).

—Quando se verificam situagdes intermédias, em relagdo as descritas anteriormente,
dizemos que o D P O estd, mais ou menos, embebido no D P F e, neste caso, o

enquadramento externo serd forte (Ee™) ou fraco (Ee”) .
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A existéncia de uma fronteira nitida, entre os dois discursos, (D P O e D P F) ¢
determinada da seguinte forma:

—~Quando, na familia, se d4 mais importdncia ao conhecimento académico/tarefas
escolares do que ao conhecimento comum/tarefas manuais, dando ao conhecimento
escolar um estatuto superior ¢ privilegiado, dizemos que a fronteira entre os dois
discursos € nitida e, neste caso, a classificagio externa é forte (Ce ).

—~Quando, na familia, ndo € atribuido ao conhecimento escolar um estatuto privilegiado e
superior ao conhecimento comum, valorizando, igualmente, os dois tipos de discursos,
verificando-se, portanto, uma situagdo inversa a descrita anteriormente, dizemos que nio
h4 uma fronteira nitida entre 0 D P O e 0 D P F e, neste caso, a classificacdo externa €
fraca (Ce“).

—~Quando se verificam situagdes intermédias, em relagdo as descritas anteriormente,
dizemos que a fronteira entre 0 D P O e 0 D P F €, mais ou menos, nitida €, neste caso, a

classificagio externa serd forte (Ce™t) ou fraca (Ce-).

— A natureza particularista/universalista da realizagdo contextual dos significados, por parte
dos Pais, € obtida da seguinte forma:

—Quando, na produgdo do texto, os Pais, preferencialmente, "partem” da situagdo
concreta e das suas caracteristicas, para retirarem principios gerais ou utilizam principios
gerais para explicar as situagdes € os acontecimentos em questdo, dizemos que a
realizagdo contextual dos significados € independente do contexto, para significados
universalistas e, neste caso, a orientagdo de codificagio € elaborada (OE).
—Quando, na produgido do texto, os Pais, preferencialmente, referem as situagdes € 0s
acontecimentos em termos das suas caracteristicas imediatas, relacionadas com o contexto
local em que aconteceram, interessando-se, pricipalmente, pelas caracteristicas concretas
da situagdo, dizemos que a realizagdo contextual dos significados é dependente do
contexto, para significados particularistas e, neste caso, a orientagdo de codificagio é

restrita (OR).
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2 — Conhecer a forma como 0s Pais transmitem os conhecimentos e as actividades do DI

e como explicam as tarefas aos filhos .

Este conhecimento permitir-nos-4 caracterizar as regras discursivas subjacentes a teoria de

instrugdo que define a prética instrucional familiar (no nosso caso apenas nos referiremos a

seleccdo, a ritmagem e aos critérios de avaliagdo).

As regras discursivas que caracterizam a pratica instrucional foram obtidas da forma que a

seguir demonstramos.

Em relacdo a selecgio:

—Quando sdo os Pais (transmissores) a fazer a selec¢do dos conhecimentos/actividades,
sem ter em consideragio os filhos (aquisidores), dizemos que o enquadramento interno,
em relagdo a selecgdo, € muito forte (E{t).

—Quando sdo os Pais (transmissores) a fazer a selecgdo dos conhecimentos/actividades,
mas tendo em consideragdo os filhos (aquisidores), dizemos que o enquadramento
interno, em relagio a selecgdo, é forte (E;T).

—Quando s3o os filhos (aquisidores) a fazer a selecgdo de alguns
conhecimentos/actividades, dizemos que o enquadramento interno, em relagdo a selecgio,
¢ fraco (Ej ).

—Quando sdo os filhos (aquisidores) a fazer a selec¢do dos conhecimentos/actividades

dizemos que o enquadramento interno, em relagdo a selecgdo, € muito fraco (Ej 7).

Em relacd i m;

—Quando os Pais (transmissores) controlam o tempo de realizagdo das tarefas, ndo tendo
em consideragdo as caracteristicas dos filhos (aquisidores), dizemos que 0 enquadramento
interno, em relagdo a ritmagem, € muito forte (Ejt).

—Quando os Pais (transmissores) controlam o tempo de realizagdo das tarefas, tendo em
consideragdo as caracteristicas dos filhos (aquisidores), dizemos que o enquadramento
interno, em relagdo 2 ritmagem, € forte (E;™).

—Quando os filhos (aquisidores) controlam o tempo de realizagdo de algumas tarefas,

dizemos que 0 enquadramento interno, em relagdo a ritmagem, € fraco (Ej °).
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—Quando os filhos (aquisidores) controlam o tempo de realizagdo das tarefas, dizemos

que o enquadramento interno, em relagio a ritmagem, é muito fraco (Ej 7).
m relacdo aos critéri valiaca

—Quando os Pais (transmissores) determinam a forma como os conhecimentos/

actividades devem ser apresentados/realizadas, sem ter em consideragdo os filhos,

(aquisidores) dizemos que o enquadramento interno, em relagdo aos critérios de

avaliag¢do, é muito forte (E;i+).

—Quando os Pais (transmissores) determinam a forma como os conhecimentos/

actividades devem ser apresentados/realizadas, tendo em consideragio as caracteristicas

dos filhos, (aquisidores) dizemos que o enquadramento interno, em relagdo aos critérios

de avaliagdo, ¢ forte (Eit).

—Quando os filhos (aquisidores) determinam a forma como alguns conhecimentos/

actividades devem ser apresentados/realizados, dizemos que o enquadramento interno, em

relagdo aos critérios de avaliagdo, € fraco (E; 7).

—~Quando os filhos (aquisidores) determinam a forma como os conhecimentos/

actividades devem ser apresentados/realizadas, dizemos que o enquadramento interno,em

relagdo aos critérios de avaliacdo, é muito fraco (E; ).

3 — Conbhecer a natureza posicional/interpessoal das relagdes de conduta social utilizadas
pelos Pais quando transmitem os conhecimentos e explicam as tarefas aos filhos .

Este conhececimento permitir-nos-4 caracterizar as regras hierdrquicas subjacentes a (s)
modalidade (s) de controlo social que define (m) a prética reguladora familiar .

As regras hierdrquicas, que caracterizam a pratica reguladora, foram obtidas da seguinte
forma:

—Quando os Pais, (transmissores) nas suas relagdes de comunicagdo com os filhos,

(aquisidores) utilizam, principalmente, modalidades de controlo de tipo imperativo,

dizemos que o enquadramento interno, em relagdo as regras hierdrquicas, € muito forte

(Ei+++)-
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—Quando os Pais, nas suas relagdes de comunicagdo com os filhos, utilizam
modalidades de controlo posicional associadas a modalidades de controlo imperativo,
dizemos que 0 enquadramento interno, em relagdo as regras hierdquicas, ¢ forte (Ejt+).

—~Quando os Pais, nas suas relagdes de comunicagdio com os filhos, utilizam,
principalmente, modalidades de controlo posicional, dizemos que o enquadramento
interno, em relagao as regras hierdrquicas, ainda que manifeste a hierarquia de relagoes de
autoridade explicitas, como nas situagdes anteriores, € menos forte do que nestas (E;1).

—~Quando os Pais, nas suas relagdes de comunicagdo com os filhos, utilizam
modalidades de controlo posicional associadas a modalidades de controlo interpessoal,
dizemos que o enquadramento interno, em relagdo s regras hierdrquicas, é fraco (Ej -).

—~Quando os Pais, nas suas relagdes de comunicagdo com os filhos, utilizam,
principalmente, modalidades de controlo interpessoal, dizemos que o enquadramento

interno, em relagdo as regras hierdrquicas, é muito fraco (E; =) .

4 — Conhecer o grau de explicitagdo, por parte dos Pais, das regras discursivas e
hierdrquicas, que regulam o processo de transmissdo/aquisi¢do, no contexto pedagdgico
familiar.

O grau de explicitagdo das regras discursivas e das regras hierdrquicas ¢ determinado da
seguinte forma:

—~Quando os Pais dizem claramente, aos filhos, aquilo que esperam deles, quer seja em

relagdo as regras discursivas, que regulam a prética instrucional, quer seja em relagio as

regras hierdrquicas, que regulam a prética reguladora, dizemos que o processo de
transmissdo/aquisi¢do, no contexto pedagdgico familiar, é regulado por regras explicitas.

—~Quando os Pais deixam que sejam os filhos, a perceber o que esperam deles, quer seja

em relagdo as regras discursivas, que regulam a prdtica instrucional, quer seja em relagdo

as regras hierdrquicas, que regulam a pritica reguladora, dizemos que o processo de

transmissdo/aquisi¢do, no contexto pedagdgico familiar, € regulado por regras implicitas .
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5 — Conhecer o grau de isolamento entre os agentes envolvidos no processo de
transmissdo/aquisi¢ao .

O grau de isolamento entre 0s agentes envolvidos no processo de transmissdo/aquisi¢ao €
determinado da seguinte forma:

—Quando, na familia, existe uma divisdo de tarefas em fungio do sexo, da idade ou de

qualquer outro atributo, os Pais, nas suas relagdes de comunicagdo com filhos, utilizam,

preferencialmente, uma modalidade de controlo social de tipo imperativo e os filhos nio

participam nos temas de conversa familiar, dizemos que a fronteira entre os agentes

envolvidos no processo de transmissdo/aquisi¢do ¢ muito nitida e, neste caso, a

classificagdo interna, em relagdo aos agentes, é¢ muito forte (Cij++).

—Quando, na familia, ndo existe uma divisdo de tarefas em fungdo do sexo, da idade ou

de qualquer outro atributo, os Pais nas suas relagdes de comunicagdo com filhos utilizam,

preferencialmente, uma modalidades de controlo social de tipo inter-pessoal e os filhos

participam nos temas de conversa familiar, dizemos que a fronteira entre os agentes

envolvidos no processo de transmissdo/aquisi¢do € pouco nitida e, neste caso, a

classificagdo interna, em relag@o aos agentes, ¢ muito fraca (Ci-).

—~Quando se verificam situagdes intermédias, em relagdo as descritas anteriormente,

dizemos que a fronteira entre os agentes envolvidos no processo de transmissao/aquisi¢do

¢é, mais ou menos, nitida e, neste caso, a classificagio intrna, em relagdo aos agentes, serd

forte (Ci*) ou fraca (Ci) .

6 — Conhecer o grau de isolamento entre os espagos de socializagdo do contexto
pedagégico familiar .

O grau de isolamento entre os entre 0s espagos de socializagdo do contexto pedagdgico
familiar € determinado da seguinte forma:

—~Quando, no contexto pedagdgico familiar, existe um espago préprio para fazer as

coisas, por exemplo, para estudar e/ou fazer as tarefas escolares, dizemos que a fronteira

entre 0s espagos € muito nitida e, neste caso, a classificagdo interna, em relagdo ao

espago, é muito forte (C;+).
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—Quando, no contexto pedagdgico familiar, ndo existe um espago préprio para fazer as
coisas, por exemplo, para estudar e/ou fazer as tarefas escolares, dizemos que a fronteira
entre os espagos nao € nitida e, neste caso, a classificagido interna, em relagdo ao espago, ¢
muito fraca (Ci™).

—Quando se verificam situagdes intermédias, em relagdo as descritas anteriormente,
dizemos que a fronteira entre os espagos ¢, mais ou menos, nitida e, neste caso, a

classificagdo interna, em relagdo ao espago ser4 forte (Cit) ou fraca (Cy") .

Todas as entrevistas efectuadas foram registadas em gravagdo audio e, posteriormente,
transcritas. Na pilotagem do guido da entrevista constatdmos, que a presenga do gravador,
inibia, um pouco, principalmente no comego, os entrevistados. No entanto, como a sua
utilizacio era fundamental, para o registo dos dados, optdmos por manté-lo, utilizando-o apds
um periodo prévio de adaptagdo dos entrevistados, ao gravador. Para essa adaptagao,
desenvolvemos uma conversa informal, com os entrevistados, antes de iniciar a entrevista.

Nas entrevistas, deve ter-se em aten¢do que, nem as perguntas feitas aos Pais, nem a
andlise feita ao texto elaborado por estes, no contexto das mesmas, segue a ordem do
instrumento conceptual/guido da entrevista. Isto deve-se ao facto de, por um lado, termos
optado pela realizagdo de entrevistas semi-estruturadas (pelas razdes ja apontadas) e por outro
lado, termos tentado criar um ambiente, o mais informal possivel, no decorrer da entrevista,
para deixarmos os Pais falar com uma certa liberdade, por forma a que as perguntas surgissem
naturalmente, conforme a conversa as proporcionasse, sem serem forgadas. A razio por que
decidimos deixar as perguntas surgir naturalmente, ainda que nio obdecendo a ordem prévia
que tinhamos estabelecido, foi termos concluido, pela andlise das entrevistas piloto, que os Pais
falam muito pouco. Assim, acreditamos que, utilizando esta estratégia, os Pais possam falar
mais facilmente, elaborando um texto mais completo, respondendo, menos, por monossilabos €

falando mais fluentemente o que, tendo em atengdo 0s nossos objectivos, era essencial .
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2 - ALGUMAS CONSIDERACOES GERAIS A TER EM ATENCAO EM
RELACAO A ANALISE DAS ENTREVISTAS

Um aspecto, extremamente importante, que deve ter-se em atengdo, em relagdo as
entrevistas, prende-se com a dificuldade que encontrdmos em fazer a sua andlise, em virtude da
falta de didlogo dos Pais. Na verdade, os Pais dialogaram pouco connosco, tendo sido muito
dificil obter a sua resposta as perguntas que lhe foram colocadas. A auséncia de didlogo dos
Pais, respondendo pouco as nossas perguntas e "furtando-se” a dizerem-nos como "dizem/
fazem" no seu processo de transmissdo, apesar da nossa insisténcia, através de perguntas
variadas que procuravam, no entanto, determinar o0 mesmo aspecto, fez com que tivessemos
grandes dificuldades na andlise das entrevistas e algumas dividas nas conclusdes que
apresentamos. Esta dificuldade, que j4 tinha sido prevista por nés, pois, j4 a tinhamos sentido
na pilotagem do guido da entrevista, ndo conseguimos ultrapassé-la, apesar de termos tentado
criar um ambiente, durante a entrevista, o mais informal possivel, como jd dissemos
anteriormente.

Deve também notar-se, em relagdo as entrevistas, que apresentamos, apenas, alguns
extractos (que nos pareceram poder ilustrar as nossas conclusdes) € que as conclusdes que
apresentamos se¢ fundamentam, ndo s nesses extractos, mas também noutros, que ndo
apresentamos por razdes de espago. Deve salientar-se ainda, que as nossas conclusoes,
principalmente a nivel da orientagio de codificagio dos Pais, se baseiam, também, na impressao
geral com que ficamos a partir da entrevista. Sendo, necessariamente, uma impressao bastante
subjectiva, consideramo-la, no entanto, extremamente importante, principalmente se, como
neste caso, esta impressdo geral é associada a dados mais objectivos retirados do discurso dos
Pais. Esta impressdo geral, ajuda-nos a interpretar situagdes em que os dados das entrevista,
ndo sendo muito esclarecedores, nos deixam davidas.

E, também, importante referir que, em relag@o aos Pais que caracterizamos como tendo
uma orienta¢do de codificagio restrita, ndo tivemos grandes dividas na determinag¢do da sua
orientagdo de codificagdo. Os Pais a quem atribuimos uma orientagio de codificacio restrita

(OR), deixaram, relativamente evidente, quer nas entrevistas, quer nas conversas preliminares
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que tivemos com eles, que sdo, essencialmente, os aspectos concretos e imediatos das situagdes
que privilegiam no seu discurso e que, raramente, retiram das situagdes principios gerais ou,
utilizam principios gerais para explicar as situagdes. Pelo contrario, no caso dos Pais que
caracterizamos como tendo uma orientagdo elaborada (OE), tivemos bastantes dividas nessa
caracterizagdo. Em alguns casos, nem recorrendo a impressdo geral com que ficamos da
entrevista e das conversas preliminares conseguimos esclarecer essas ddvidas. Assim,
decidimos referir a orientagdo de codificacdo desses Pais, em que tivemos grandes dividas,
como (OE O,

Deve também considerar-se, na andlise das entrevistas, que, apesar de termos feito
perguntas relacionadas com a transmissido/aquisi¢do do conhecimento/tarefas escolares, para
determinar a teoria de instrugdo familiar fomos atender, especialmente, ao processo de
transmissdo/aquisi¢do do conhecimento comum/tarefas manuais, uma vez que, a grande maioria
dos Pais, ndo domina e/ou ndo se assume como agente de transmissdo do conhecimento/tarefas

escolares.

Depertemento 42}
. Educacio §
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3 - ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DO ALUNO A-5 NA
ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILJIAR

3.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

Da andlise da entrevista do pai, constatamos que, no seu discurso, estdo presentes varios
temas, que vao desde assuntos do trabalho, a aspectos relacionados com desporto, a escola do
filho, assuntos da actualidade, local onde passar as férias etc.

O discurso do pai, permite-nos concluir, que 0 DPO estd, relativamente, embebido no seu
discurso e que ele se preocupa, fundamentalmente, com aspectos de ordem cognitiva, na
aprendizagem do filho .

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusdes:

"

"Sobre trabalho...sobre férias..." (extracto 1)

"...se o trabalho corre bem...corre mal, hd muito que fazer, ndo hd muito que fazer...foi

"

um dia bom..." (extracto 2)

"...se quero saber alguma coisa de futebol...ele é uma enciclopédia de desportos, ndo
perde nada...relacionado com desportos...transac¢des de jogadores, inclusive...a nivel
internacional...a equipa que joga melhor...a que joga pior...arbitragens justas, injustas, essas
coisas.” (extracto 3)

"...0 que fez, como decorreram as aulas, se tem problemas, como alids jd
aconteceu...teve ld um problemazinho com os colegas...foi a mde a escola...o comportamento
dele..." (extracto 4)

"...0 que der no telejornal, normalmente interessa tudo, o que se passa no estrangeiro, em
Portugal..." (extracto 5)

“...curiosidade...estarmos mais ou menos ao corrente do que se passa...como é 0 caso
(da guerra) do Golfo, foi seguido como o relato de futebol...”" (extracto 6)

E interessante verificar que o pai tem uma atitude critica e participante em relagio ao

ensino, em geral, e a escola do filho .
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"...as reunides da escola, vai-se ld, de vez em quando, ao Conselho Directivo, como é

que a coisa vai ..." (extracto 7)

"...se dissermos que o insucesso escolar que é demasiado, tem que se lhe dar a volta..."”
(extracto 8)

"Era boas instalagdes...bons monitores, bons professores.” (extracto 9)

"...tem tudo um fundamento...por vezes chegam ao fim de um primeiro periodo com
duas, trés aulas de Inglés ou de Ciéncias...como é que podem chegar ao fim do ano...com a
matéria toda dada. E impossivel, portanto, isto tem tudo um principio.” (extracto 10)

"E depois o livro deste ano jd ndo serve para o préximo ano, a matéria jd é diferente”
(extracto 11)

"...como € que o sucesso escolar hd-de funcionar, ndo pode...¢é condi¢des que...faltam
na escola...a tempos fizeram ai...uma reunido no ciclo, uma associagdo que querem
fazer....uma Associagdo de Pais...claro, aquilo assim ndo pode funcionar...”" (extracto 12)

Nos seus tempos livres, o pai faz poucas tarefas relacionadas com a sua profissdo. Em
casa, ele dedica-se, fundamentalmente, a tarefas ndo manuais. L& livros/jornais, vé televisdo e
conversa com 0s amigos, no café .

"...fago (tarefas relacionadas com a profissdo)...depende da disposicao...mas todo o dia
a trabalhar, quando se chaga...a casa a disposigdo ¢ pouca.” (extracto 13)

"...tudo se pudesse...¢ uma coisa que eu gosto muito, da televisdo..." (extracto 14)

O pai conversa, em familia, sobre o que 1€ nos jornais.(embora ndo o faga sobre o que 1€
nos livros) bem como sobre o que v€ na televisdo .

Vejamos 0s seguintes extractos:

"Normalmente com a familia...ao jantar...” (extracto 15)

"Também sobre isso (também conversa, com o filho, sobre as noticias da televisdo)
naquilo que diz mais respeito ao miido, nas noticias que dizem mais respeito ao miudo, pois
concerteza que € com ele.” (extracto 16)

"Claro isso que se lé no jornal..noticias...passou-se isto, passou-se aquilo

...barbaridades...comentamo-las depois.” (extracto 17)
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"...uma coisa que se vé, vem a proposito...uma noticia quando vem a propdosito comenta-
se.” (extracto 18)

Do discurso do pai, transparece, que ele d4 valor, essencialmente, & obediéncia e ao
respeito, embora, em alguns extractos, parega que ele, também, valoriza a responsabilidade .

"...pode ser uma questdo...de respeito e um bocadinho de medo, que é normal, na idade
dele.” (extracto 19)

"...quando lhe eu mando fazer alguma coisa, faz...que seja contra a vontade ou que ndo
seja, ele faz." (extracto 20)

”

"...pois concerteza...que me importo...obrigo..." (extracto 21)

"...ndo € necessdrio (mandar), quando vem, faz o trabalho dele, jd sabe que tem que fazer
aquilo...a partir dai..." (extracto 22)

"...se ele...aparecesse...com...negativas...tinha que tomar uma posi¢do...nunca me
trouxe uma negativa, quando vou a escola ou eu, ou a mae, as informagdes sdo boas, fica ao
critério dele...” (extracto 23)

Verifica-se também, do discurso do pai, que ele faz uma divisdo de tarefas em fungio do
sexo e da idade .

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusdes:

" ..0 Antonio, coitadinho...tem doze anos.” (extracto 24)

Em relagio ao ensino das tarefas domésticas o pai diz:

"Isso € mais a mde.” (extracto 25)

O pai, no seu discurso, valoriza, preferencialmente, significados universalistas e
independentes do contexto.

Ilustramos estas conclusdes, essencialmente, com 0s extractos que se seguem:

"...0 saber ndo ocupa lugar...é util...mais tarde...se ele souber fazer ndo tem problemas,
se ndo for neste emprego, é naquele...tem proveito disso.” (extracto 26)

"... .E importante porque...muitas das vezes uma pessoa estd a discutir...se ela tiver

conhecimentos pode dar seguimento a discussao, se ndo tiver conhecimentos... .Nada feito..."

(extracto 27)
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Para além desta valorizagdo, quer as referéncias que o pai faz, em relagio ao ensino e a
escola, (j4 apresentadas) quer 0 extracto que se segue, bem como o0s extractos 5 € 6 podem ser
tomados como indicadores da sua orientagdo de codificagio.

"...Aprende-se muita coisa...uma pessoa ndo tem conhecimento fica a saber .Se ndo
fosse a televisdo que é que...se sabia hoje do que se passa...em Portugal e na Europa, no
Mundo.” (extracto 28)

Assim, face as conclusdes anteriores € dado que, geralmente, o pai utiliza principios
gerais para se referir as situagdes e/ou "retira”, das situagdes descritas, principios gerais,
definimos a orienta¢do de codificagdo do pai, como sendo elaborada - OF .

As razdes que o pai d4 para justificar o facto de achar importante que o filho aprenda, a
sua profissdo, e faga tarefas por iniciativa prépria, assim como as razdes que encontra para
justificar o facto de o filho fazer as tarefas escolares, sem ser preciso mandar-lhe, e de achar
importante que ele leia, que a seguir se transcrevem, também, nos parecem indicadoras, de
orientacdo de codificac¢io elaborada .

"...eu tenho experiéncia...o meu filho mais velho desde a idade do Antonio que me
acompanha nas férias, sabados...hoje...anda no Centro de Formagdo Profissional, ja é um bom
marceneiro...foi um dos escolhidos...para......fazer uma reciclagem ao Porto..." (extracto 29)

"...é muito importante que...tenham um principio, que se habituem a ocupar o tempo e
fazer qualquer coisa...” (extracto 30)

"...a vontade...a curiosidade dele, o gostar de saber..." (extracto 31)

"..se a gente ndo lesse era uma analfabeta...a poder de ler (com a expressdo "a poder de

"

ler", o pai quer dizer, lendo muito)..€ que a gente consegue saber alguma coisa..." (extracto

32)

Ver, também, o extracto 59 (onde se transcrevem as razdes que 0 pai dd como justificagio
para o facto de achar importante que o filho aprenda, quer Matemdtica, quer Trabalhos
Manuais).

Como o pai tem uma escolarizagdo inferior a do filho, ndo se assume como um agente
directo de transmissdo do conhecimento escolar .

"...agora ...comega a dar uma matéria que nds jd ndo conhecemos.” (extracto 33)
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O discurso do pai, deixa transparecer, que ele legitima uma teoria de instrucio
relativamente centrada no aquisidor, deixando que o filho aprenda por si mesmo, exigindo-lhe
que faga bem feitas, somente, as tarefas que ele (pai) jd sabe que o filho domina .Constatamos
que o filho tem um controlo, bastante grande, sobre as regras que regulam o processo de
transmissdo. Apenas, no que se refere as perguntas que o filho lhe faz, o pai mostra que
controla a selecgao .

Iustramos as conclusfes anteriores com 0S extractos que se seguem.

Em relagio a aprendizagem das tarefas, o pai diz o seguinte:

"Experimentando, curiosidade, as vezes eu explico-lhe, ndo ¢ assim, é assim...é mais
curiosidade dele, considero isso...” (extracto 34)

"...de verem, de experimentarem...é so com o decorrer do tempo...foi o caso do meu
mais velho...hoje o que sabe é muito de ele me acompanhar.” (extracto 35)

"...dou-lhe a resposta se souber...se eu acho que é conveniente responder..." (extracto

36)

O pati, ndo se importa que o filho faga tarefas por iniciativa prépria e, também, nao lhe
manda fazer, nem tarefas domésticas, nem tarefas escolares. Deixa, para além disso, que seja o
filho a escolher os livros que quer ler .

"Porque...me hei-de importar, (que o filho faga tarefas por iniciativa prépria) ndo vejo a
razdo.” (extracto 37)

"Ndo...isso ndo me diz respeito (geralmente nio manda fazer tarefas domésticas) uma

"

coisa desarrumada, uns chinelos que...vai por no sitio..." (extracto 38)

"E ele é (& o filho que escolhe os livros que I€)." (extracto 39)

A pergunta da entrevistadora - "E deixa o Anténio ler qualquer tipo de livro que ele
queira? ", o pai responde:

"Deixava, qualgquer um.” (extracto 40)

Em relagdo a ritmagem, o pai diz o seguinte:

"...se lhe mando fazer...pois é o tempo que ele demorar.” (extracto 41)

"...ndo fago caso disso, se fez depressa...se demora...ndo fago caso.” (extracto 42)

"Ndo hd regra sem excepgdo...mas, por norma, ndo.” (extracto 43)

182




Em relagdo aos critérios de avaliagio:

"...normalmente, quando lhe mando fazer qualquer coisa e vejo que ele tem capacidade
para a fazer, ndo quero que..." (ndo quer que fique mal feita) (extracto 44)

Quando tentamos aclarar aquilo que o pai deixa implicito, na sua resposta, ele diz-nos que
se o filho ndo fizer as tarefas bem feitas, torna a fazé-las, pois, ele vai corrigi-las .

“Torna a fazer" (extracto 45)

“Corrigir." (extracto 46)

Nas suas relagdes de comunicagdo com o filho o pai usa, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo posicional associada a alguns apelos de tipo inter-pessoal

1

“...nunca lhe mandei fazer fosse o que fosse, que ele ndo fizesse.” (extracto 47)

"...a mde ¢ capaz de lhe tolerar certas coisas, eu jd ndo lhas tolero..." (extracto 48)
"Ralho com ele...se for preciso também leva um bofetdozinho.” (extracto 49)
"...dou-lhe exemplos eu ndo pude estudar...tive que emigrar...faco ver essas

1

coisas...devem estudar, se tirarem um curso...é muito melhor..." (extracto 50)

"Digo:...filho, ndo ¢ assim, é assim que deves fazer." (extracto 51)

Geralmente, o pai ndo torna explicitas, ao filho, as regras que regulam o seu processo de
transmissdo. Se exceptuarmos os critérios de avaliagdo, o pai, raramente, torna claro, ao filho,
aquilo que espera dele .

Vejamos os seguintes extractos:

"Foi ele, é proprio dos da idade dele.” (extracto 52)

"

"Bem, foi ele...” (extracto 53)

" .. .Ele é que sabe (quando e se deve estudar)..." (extracto 54)

"...08 pais € o que lhe dizem: - tem que estudar se amanhd quiser...enfim...ter um
emprego, uma formagao...ele sabe isso (que deve estudar)." (extracto 55)

"...normalmente, eu, quando lhe mando fazer qualquer coisa, digo-lhe...como ele deve
fazer." (extracto 56)

O pai valoriza o conhecimento académico, que acha indispensdvel para ter uma boa

profissdo. No entanto, valoriza, também, bastante, o trabalho manual. Encontramos justificagio

para estas conclusdes, ndo s6 pela forma como o pai valoriza a profissdo que o filho mais velho
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estd a tirar, (extracto 29) mas também pelo facto de considerar, igualmente importante, todo o
conhecimento escolar, quer se trate de Matemadtica ou de Trabalhos Manuais .

"Se ¢ tudo relacionado com os estudos, pois concerteza.” (extracto 57)

“...estd mais ou menos uma matéria relacionada uma com a outra.” (extracto 58)

“...na devida altura...quando tiver idade...¢é mais fdcil ter opg¢do por isto ou por aquilo.”
(extracto 59)

O pai, que ndo se preocupa com o tempo que o filho gasta nas tarefas escolares, nunca
lho disse explicitamente e, também, ndo costuma ir inspeccionar se o filho as fez .

Vejamos os seguintes extractos:

"Ndo, isso ndo.”" (extracto 60)

"Por norma, ndo vou." (extracto 61)

O pai conversa, em familia, como j4 referimos anteriormente, sobre vdrios temas. No
entanto, especificamente com o filho, geralmente, ndo discute problemas do trabalho como
podemos constatar pelo extracto que se segue. A razdo pela qual o pai ndo conversa,
especificamente com o filho, sobre este assunto, transmite-a no extracto 24.

"...ndo, isso normalmente ndo.” (extracto 62)

O pai, embora trabalhador manual, é um trabalhador manual especializado por conta
prépria e tem, por iSso mesmo, que gerir, na sua vida profissional, alguns recursos materiais €
humanos, tendo também acesso a contextos diversificados. Para além disso, ele 1€, bastante,
principalmente jornais. Estas circunstancias podem servir para justificar o seu acesso a uma

orientacdo de codificagao elaborada.

3.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE

Da andlise da entrevista da mie constatamos que ela conversa muito com o filho
discutindo, com ele, todos os assuntos que ele solicite, ainda que, sejam assuntos, que ela ndo

domina e, por isso, tenha que se informar, primeiramente .



|

O discurso da mée, permite-nos concluir, que o DPO estd bastante embebido no seu
discurso e que ela se preocupa, fundamentalmente, com aspectos de ordem cognitiva na
aprendizagem do filho .

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusoes:

"...converso muito com ele...tento saber como decorreu o dia...fez testes...saber se lhe
correram bem...como...passou o dia nas aulas.” (extracto 1)

"...ele é 0 meu companheiro e a gente conversa..." (extracto 2)

"...gosto de saber se ele teve problemas (na escola), se correu bem, se correu mal (os
testes de avaliagdo que o filho vai fazendo ao longo do ano escolar)...para eu poder chamar a
atengdo, de alguma maneira..." (extracto 3)

Nos seus tempos livres, embora execute tarefas manuais, a mae dedica-se,
fundamentalmente, a tarefas ndo manuais. L€ livros/jornais e vé televisdo .

"...do telejornal comento conforme o que vou vendo...Nas telenovelas...vejo aquilo
como estando a ver um filme...ndo vivo aquilo...ndo é a vida real..." (extracto 4)

"...faco-lhe ver que...ndo é a vida real...¢é uma passagem que estdo a filmar...digo-lhe...
- vés filho! o Brasil mostra aquilo mas ndo mostra o verdadeiro...aquilo é s6 a vida dos
ricos...ndo mostra os pobres... .No telejornal...comentamos aquelas misérias que se
véem...qualquer coisa que acontece..." (extracto 5)

"...gosto de ver o telejornal...gosto das informagées...de saber como...anda o
Mundo...gostei sempre de estar ao par do que se passa...” (extracto 6)

"...converso...tenho...aquele livro "Esta Terra Magnifica"...eu e o Antonio lemos,
comentamos...como foi antigamente, como € agora..." (extracto 7)

"Nos jornais eu procuro...mais as noticias...a informagdo. Num livro...eu gosto de ler
um livro que seja...mais ligado a realidade...a evolugdo..." (extracto 8)

Do discurso da mae, constatamos que, embora ela valorize a obediéncia, também d4 valor
a responsabilidade e a cooperagdo.

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusdes:

"...onde vais? "vou para a rua" ndo senhor, ndo vais para a rua...fizesses aquilo que a

mde mandou.” (extracto 9)
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"...queres ver os bonecos? vé! mas...quero o quarto arrumado..." (extracto 10)

"...outro dia saiu depois de jantar...- ds nove estds aqui, jd sabes!...entrou as nove e um
quarto .Para o outro dia: "mde, vou para a rua" - ainda ndo vais...ainda é cedo "jd sdo horas de
ir..."- ndo! deixas passar um quarto de hora-agora podes ir, as nove estds em casa, quanto mais
tarde vieres fago-te igual, nem que sé passem cinco minutos.” (extracto 11)

"...ele perguntou "...porque é que ndo me deixa ir?. Depois s6 estou um bocadinho na
rua” - sabes porque vais um quarto de hora mais tarde?. Ontem a que horas vieste?..."
(extracto 12)

Ver também os extractos 20 e 21 (onde podemos constatar a valorizagdo que a mie d4 a
cooperagdo € a responsabilidade, respectivamente)-

Do discurso da mie, podemos constatar, que as tarefas que ela manda executar, ao filho,
ndo sdo seleccionadas em fungdo do sexo .

"...sendo homens...deviam fazer tudo, saber...fazer as coisas... - mde, quero aquelas
calgas... - ndo as passei a ferro...vai tu a passd-las...e deixo ir a passd-las...ndo me importo,
gosto que ele saiba fazer..." (extracto 13)

“...eu digo-lhe...tudo o que uma mulher...que eu posso fazer em casa...vos também
podeis fazer...” (extracto 14)

A mie, no seu discurso, utiliza, preferencialmente, significados universalistas e
independentes do contexto, utilizando principios gerais para explicar as situagdes e/ou
"retirando”, das situagdes descritas, principios gerais com que procura orientar a aprendizagem
do filho. Face as estas conclusdes definimos a orientacdo de codificagdo da m3e como sendo
uma orientag¢io elaborada - OF .

Ilustramos estas conclusdes, essencialmente, com 0s extractos que se seguem.

"...eu estou sempre ao par (ao corrente) daquilo que se passa...gosto de ouvi-lo a ele e
depois, conforme...entdo eu vejo o que é que eu posso fazer.” (extracto 15)

"...gosto que ele leia a Historia de Portugal...aventuras dos miudos...baseado no corpo
humano...A Sida, para as criangas saberem o que é a Sida. ...género que ¢ baseado na
realidade...tal como eu...sempre tive interesse por essas coisas, gosto que ele saiba o que

é...compro.. livros que, realmente,...aprendam alguma coisa com eles...que...eu ndo tive na

186




minha infdncia...por eu ndo saber nada de nada, quando eu era crianga...gosto que eles hoje

saibam.” (extracto 16)

"...eu gosto que ele compreenda o que estd bem e 0 que estd mal...as misérias que hd
pelo mundo...guerras...mdrtires de Timor...eu...digo - vés filho...o0 Mundo estd mal, as
pessoas querem-se mal umas as outras...que ele veja...que ndo se deve ser assim...talvez eles
amanhd construam um Mundo melhor que nos...talvez os meus filhos ou os meus netos
possam...ter um mundo melhor...eu queria que ele compreendesse e...tento fazer ver ao
miudo."” (extracto 17)

"...quero que ele saiba...aquilo que existiu e que existe...gosto que o miudo esteja ao par
daquilo que se passa..." (extracto 18)

"...ele sabe...ndo pode sair p'ras aulas sem fazer a cama...jd é um compromisso
que...tem...¢ um dever que tem ali para fazer..." (extracto 19)

As razdes que a m3e dé para justificar o facto de achar importante que o filho aprenda a
fazer tarefas domésticas, assim como, as razdes que encontra para justificar o facto de o filho
fazer as tarefas escolares, sem ser preciso mandar-lhe, e de achar importante que ele leia, que a
seguir se transcrevem, podem, também, ser tomadas como indicadores da sua orientagdo de
codificagdo.

"...digo sempre aos.. filhos...saber isso (as tarefas domésticas) ndo vos ocupa
lugar...tém a vossa casa...as vossas mulheres tém os empregos, o que chegar a casa
primeiro...faz o almogo...faz acama...ajudais-vos um ao outro..." (extracto 20)

"...sabe que tem que fazer...é uma crianca que assume...sabe que os professores lhe
mandam fazer os deveres...ele assume essas responsabilidade...” (extracto 21)

“...a leitura é um meio de expressdo muito grande...é muito importante na vida de uma
pessoa...uma pessoa que lé muito...tem muita instrugdo...eu gostava que...ele se interessasse
pelas leituras...para ter uma certa cultura...” (extracto 22)

Nas suas relagdes de comunicagdo com o filho a m3e usa, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo inter-pessoal associada a controlo de tipo posicional .

Vejamos 0s seguintes extractos:

"...fago-lhe ver o motivo porque ele ndo pode ler aquele livro...” (extracto 23)
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"...se hd algum problema...algum problema na escola...falo com ele...se realmente foi
aquilo...qualquer problema que o milido me diz..." (extracto 24)

"...eu faco-lhe ver: - filho, tens que fazer os deveres, se o senhor professor te marca isto,
€ porque tens que fazer isto...faz falta saberes fazer isto.” (extracto 25)

"...deixo fazer a maneira dele...digo-lhe porque motivo...ndo fica bem, fica melhor como
eu quero...ficam as coisas mais bem feitas e...o tempo é o mesmo." (extracto 26)

"..tinha que me sentar ao pé dele e obrigd-lo...a fazer, mesmo contra a vontade
dele...fazer as coisas e a ler alto...obrigar a fazer nem que fosse a for¢a.” (extracto 27)

A mie, geralmente, torna explicitas, ao filho, as regras que regulam o seu processo de
transmissio.

Vejamos 0 extracto que se segue:

"A todos os meus filhos...quando quiseres saber qualquer coisa, vios perguntai-me, que
eu, conforme aquilo que souber, respondo..." (extracto 28)

Vejamos, também, os extractos 29 e 30 em que a méde explicitos os critérios de avaliagdo.

"Explico...para estrelar ovos...pée a frigideira no lume...deita-se...um bocadinho de
manteiga, uma colherinha, partes o ovo com muito cuidado, poes o fogdo no minimo..."
(extracto 29)

"..primeiro € o lengol...dds-lhe assim uns nés nas pontas para o lengol de baixo néo
fugir, poes o cobertor e depois viras assim o lengol..." (extracto 30)

O discurso da mie, deixa transparecer, que ela legitima uma teoria de instrugdo
relativamente centrada no aquisidor.

A mie deixa que seja o filho a controlar a ritmagem e, embora seja ela a controlar a
selec¢do, fd-lo, sempre, tendo em atengdo os atributos do filho. Quanto aos critérios de
avaliagdo, a mde d4 importancia ao texto que ela considera correcto.

Tlustramos estas conclusdes com os extractos que se seguem.

Em relagdo a selecgio:

"...Tenho ali um livro...ele ld vai e depois procura..." (extracto 31)

"...as vezes proporcionam-se conversas..." (extracto 32)

"Conforme aquilo que ele me dissesse...respondia-lhe de acordo...” (extracto 33)
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"...claro que poupava aquelas palavras...mas eu respondia-lhe, nunca menti...nunca
tentei dizer uma coisa por outra..." (extracto 34)

“..ele as vezes diz: "...queria este livro..." eu vou ver como € o livro...Comprei-lhe um
livro...baseado no corpo humano, tento dar assim esses livros. Sei que ele gosta... "que
bom...eu até ando a dar isso nas Ciéncias..." tento dar-lhe...esses livros que vejo que ele tem
interesse neles e que lhe ddo uma instrugdo...” (extracto 35)

"...um livro...a droga... - onde foste buscar este livro? "...estou a ler e estou a
gostar"...deixei-o ler...eu jd tinha lido...é...um bocadinho chocante para a idade dele...disse: -
este livro ndo sei se serd muito proprio para a tua idade, estas coisas realmente existem, é a
realidade... "mas eu gosto de ler e gosto de saber..." deixei-o ler. Mas...certas leituras que
acho que ndo deve ler, ndo lhas deixo ler...um livro que...eu veja que ndo € para ele, ndo lho
deixo ler.” (extracto 36)

Em relagdo a ritmagem:

"...ndo lhe marco tempo...aos Sdbados ele tem que fazer limpeza ao quarto, a mim tanto
me dd que o faga as dez, como as onze, como ao meio-dia, ndo o deixo ir para a rua sem
arrumar o quarto, de resto, se quer ver os bonecos, deixo ver." (extracto 37)

"...ponho-lho no quarto ele...1é aos bocadinhos, quando lhe apetece...” (extracto 38)

"...eu ndo lhe marco horas nem tempo para nada.” (extracto 39)

Em relagdo aos critérios de avaliagdo verificamos que, inicialmente, a m3e deixa que o
filho faga as tarefas como ele quer (extracto 40) mas, depois, se elas ndo ficam de acordo com o
texto que ela explicitou, obriga-o a fazé-las de novo (extracto 41).

Vejamos 0s seguintes extractos:

"...eu deixo fazer da maneira que ele quer.." (extracto 40)

"...se...faz a cama mal, faco-lha desfazer e volta a fazé-la..." (extracto 41)

A mie tem um comportamento diferente, no que diz respeito a explicitagdo das regras,
quando se trata de tarefas escolares ou de tarefas domésticas. O controlo que a mie deixa, ao
filho, no processo de aquisi¢do, também € diferente, consoante se trata de tarefas escolares ou
de tarefas domésticas. Este diferente comportamento da mie € derivado, na nossa perspectiva,

do facto de ela atribuir uma grande valorizagdo ao conhecimento escolar.
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Vejamos 0s seguintes extractos:

"..ele é que sabe o que tem que fazer...faz os deveres e depois...: "jd fiz os deveres" -
mostra cd a ver o que é que estds para ai a fazer!...vejo que realmente ele fez, se estdo bem ou
mal, ndo sei...mas pelo menos quero que mostre, quero saber se fez ou ndo...de resto, eu ndo
sei ensinar nada.” (extracto 42)

"...ndo marco tempo nenhum, ele estd ld em cima no quarto o tempo que precisar.”
(extracto 43)

"Ndo, eu nunca lhe digo, ele chega a casa e diz:"vou para cima, para o quarto, que tenho
deveres"...vai fazer e depois mostra.” (extracto 44)

"..ele chega a casa e faz...ele é que diz..."vou para cima e vou fazer os deveres..." ¢ ele
que toma a iniciativa de ir fazer os deveres...ele sabe...que quando estdo a estudar, eu nunca os
incomodo...eu ndo incomodo os meus filhos, logo que estejam a estudar...” (extracto 45)

"...um livro que lhe quero apresentar...que gostava que ele lesse, digo-lhe...: - tenho
aqui este livro...gostava que o comegasses a ler, ias a ver que interessante é...ele diz-me
logo:"baseado no qué?"...eu entdo tento assim...: - mas gostava que o lesses!...ele entdo tenta
lé-lo ...se ndo gostar, diz:"ndo gosto” pronto, tudo bem.” (extracto 46)

A mie valoriza,igualmente, todo o conhecimento escolar. Vejamos 0s seguintes extractos:

"0 trabalho de Matemdtica para mim ¢ igual, se a professora de Trabalhos Manuais lhe
manda fazer...€ para fazer também, eu considero um Trabalho como a li¢do de Historia, como a
ligdo de Matemdtica." (extracto 47)

"...Trabalhos Manuais...gosto que eles se interessem por estas coisas (de Trabalhos

Manuais) e que saibam fazer..." (extracto 48)
A mie, embora doméstica, e, apenas, com a 4° classe, 1€ bastante, quer livros, quer

jornais e vé muitos programas de informagdo/divulgacdo cultural/cientifica. Estas circunstancias

podem servir para justificar o seu acesso a uma orientagdo de codificagio elaborada.
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3.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da andlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializagdo assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados universalistas - orientagio elaborada (OF);

— discurso pedagégico oficial relativamente embebido no discurso pedagégico do pai -
enquadramento externo fraco (E¢™);

— fronteira relativamente nitida entre os dois discursos - classificagdo externa forte

(Ce™);

— prética pedagdégica regulada por regras implicitas e caracterizada por uma teoria de
instrugdo relativamente centrada no aquisidor - em que a selecgdo € a ritmagem sdo
definidas por valores de enquadramento fracos (E;”) e os critérios de avaliagdo sdo
definidos por valores de enquadramento fortes (Eit) - e por uma modalidade de
controlo social em que as relagdes de poder sdo explicitas - as regras hierdrquicas sdo
definidas por valores de enquadramento fortes (E;*);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagio (pai/filho) - classificagido interna forte

(Ci™).

Da andlise da entrevista da mae, parece-nos, poder concluir, que 0 seu processo de
socializagdo assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados universalistas - orientagio elaborada (OF);

— discurso pedagégico oficial bastante embebido no discurso pedagdgico da maie -
enquadramento externo muito faco (E¢™ 7);

— fronteira muito nitida entre os dois discursos - classificagdo externa muito forte

(Ceth);

— prética pedagégica regulada por regras explicitas e caracterizada por uma teoria de
instrugdo relativamente centrada no aquisidor - em que a selecgdo € os critérios de

avaliagdo sdo definidos por valores de enquadramento fortes (Ejt) e a ritmagem &
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definida por valores de enquadramento fracos (E;”) - € por uma modalidade de controlo
social em que as relagdes de poder estdo implicitas - em que as regras hierdrquicas sao

definidas por valores de enquadramento fracos (Ej);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (mae/filho) - classificagdo interna muito

forte (Ci1).

— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos questiondrios,
que a classificagdo interna, em relag@o aos espagos de socializagdo, na familia, ¢ muito
forte (Ci*+). Este aluno tem, em casa, condi¢des de siléncio e acesso a recursos
materiais € humanos que lhe permitem tirar as ddvidas e resolver as dificuldades

surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que este aluno tem acesso, no contexto pedagdgico familiar,
ndo s6 a conhecimento relacionado com o dia-a-dia, mas também a conhecimento académico,
aprendendo a valorizar, principalmente através do discurso da mie, o segundo em relagio ao
primeiro. Para além disso, aprende também, preferencialmente, a valorizar a cooperagio e a
responsabilidade. A prdtica pedagégica, neste contexto, permite-lhe adquirir uma forma de
aprendizagem e de comunicagdo que se baseia em enquadramentos relativamente fracos. Dada a
natureza universalista dos significados do pai € da mie tem, também, acesso, ndo s6 a
conhecimentos concretos, mas também a principios gerais que lhe facilitario o desenvolvimento
de uma orientagdo elaborada, idéntica a da escola, e de capacidades de elevado nivel de
abstrac¢do, quer de nivel cognitivo, quer de nivel sécio-afectivo.

Nesta perspectiva, este aluno, na familia, durante o processo de socializagao primdria,
pode adquirir, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF) e a orientagdo
elaborada dos Pais, as regras de reconhecimento que lhe permitam, ndo sé reconhecer a
especificidade do DPO e demarcé-lo do DPF, mas também reconhecer a especificidade de um
contexto que exige a capacidade de utilizar conhecimentos para resolver novas situagoes.

Atendendo a que o enquadramento entre os dois discursos (DPO e DPF) é bastante fraco,




principalmente no que diz respeito ao discurso pedagégico da mie, terd, também, possibilidade

de adquirir as regras de realizagdo que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.

4 - ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DA ALUNA A-12 NA
ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILIAR

) rRoszcro]

4.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

dia-a-dia, ou seja, assuntos relacionados com o trabalho didrio e a sobrevivéncia da familia.

Verificamos também que, apesar de o pai se preocupar com os estudos da filha, interessando-se

pela forma como lhe correu o dia na escola e preocupando-se em saber se ela aprendeu ou nio,

0s aspectos cognitivos da aprendizagem estdo muito pouco presentes no seu discurso .
Vejamos os seguintes extractos:

"

"Do trabalho...da vida...dos filhos...se vdo bem se ndo vao bem, é sé6 isso..." (extracto
1)

"Do trabalho...se corre bem...ds vezes corre mal...se uma pessoa vem cansada...”
(extracto 2)

"...coisas aqui de casa...do que falta...é preciso isto para um, amanhd para outro..."
(extracto 3)

"...0 comportamento dela se precisa de alguma coisa..." (extracto 4)

O pai indica, no seu discurso, que os temas de conversa familiar sdo partilhados por
todos.

Vejamos 0s extractos que se seguem:

"...€ todos, geralmente é todos..." (extracto 35)

"Sobre o trabalho, também ¢ todos...quando estamos a almogar...a jantar...” (extracto 6)
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O pai, no seu discurso, utiliza, preferencialmente, significados particularistas €
dependentes do contexto, interessando-se, essencialmente, pelos aspectos concretos € imediatos
de uma dada situag¢do. Face as estas conclusdes, definimos a orientagdo de codificagdo do pai
como restrita - OR .

Ilustramos estas conclusdes com alguns dos extractos que se seguem .

As razdes que o pai dd para justificar o facto de, em familia, conversarem,
essencialmente, sobre assuntos do trabalho e da escola da filha, que a seguir se transcrevem, ¢
que mostram que ele privilegia o concreto e imediato, podem ser tomadas como indicadores da
sua orientagdo de codificagao .

"..passam-se cd em casa tem que ser ao que dou mais importdncia...a familia...”
(extracto 7)

"...sdo coisas que aparecem...€ preciso tratar bem dos garotos..." (extracto 8)

"...ela é que anda a estudar, € preciso dar mais atengdo a ela...” (extracto 9)

Em casa, nos tempos livres, o pai executa, fundamentalmente, tarefas manuais,
relacionadas com o seu trabalho. Nio 1€ livros/jornais €, embora veja televisdo, ndo presta
atengdo aos programas de divulgagdo/informagio cultural/cientifica.

"Pinto a casa....por mosaicos...tacos, o que calha, o que ¢ preciso fazer..." (extracto 10)

Dos programas de televisdo, o pai interessa-se, principalmente, pelas noticias do
telejornal e por filmes de cow-boys.

Sobre o que v€ no telejornal, o pai diz, que costumam conversar em familia. No entanto,
ndo discute, directamente,com os filhos, esses assuntos. Eles estdo presentes € ouvem a
conversa .

Vejamos os seguintes extractos:

"costumo...quando ougo essas mds noticias...uns que matam, que assassinam...”
(extracto 11)

"Falamos todos, ¢ igual...aqui ndo escondemos nada a ninguém...” (extracto 12)

"...quer dizer, falo com a mulher...mas se os filhos estdo em casa...ndo tenho nada que

esconder...” (extracto 13)
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A resposta que o pai d4 quando lhe pedimos para nos dizer porque lhe interessa o
telejornal, mais do que qualquer outro programa, pode, também, ser tomada como indicador da
sua orientagdo de codificagao .

"Sei ld...ndo me despertam tanto interesse” (extracto 14)

Do discurso do pai, podemos concluir, que ele legitima uma diferenciagdo de papéis em
fungdo do sexo .

O pai nio ensina, a filha, a fazer tarefas relacionadas com o seu trabalho.

"Ndo" (extracto 15)

As razdes que o pai d4 para justificar o facto de ndo ensinar, a filha, tarefas relacionadas
com o seu trabalho, que a seguir transcrevemos, podem, também, ser tomadas, quer como
indicadoras da sua orientagdo de codificagdo, quer como um indicadoras da auséncia de
aspectos cognitivos da aprendizagem, no seu discurso .

"...entdo uma pessoa que trabalha (o pai refere-se a trabalho manual) tem alguma coisa
que ensinar aos filhos?!...que vd aprender alguma arte melhor e mais nada...” (extracto 16)

Segundo o pai, € a made que ensina, a filha, a fazer tarefas domésticas. A sua resposta
elucida-nos quanto a diferenciagdo, de papéis, em fungdo do sexo .

Vejamos o extracto que se segue:

"Isso pertence mais a mde" (extracto 17)

Verificamos, também, através do discurso do pai, que ele d4 importincia, ndo s6 a
obedi€ncia, mas também 2 cooperagio e 2 interajuda .

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusdes .

Vejamos a forma como o pai reage quando a filha n3o faz as tarefas domésticas que lhe
manda fazer:

" uma pessoa se calha (se acontece) dizer-lhe que é aquilo, tem que ser aquilo..."
(extracto 18)

"Pois...digo que tem obrigagdo de ajudar a mde...por todos até nem custa nada...."
(extracto 19)

Nas suas relagdes de comunicagdo com a fitha o pai utiliza, preferencialmente, uma

modalidade de controlo social de tipo inter-pessoal associada a modalidades de tipo posicional.
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Os extractos que se seguem tlustram a forma como o pai reage quando a filha nio faz as
tarefas segundo a forma como ele mandou:

"...fico aborrecido...digo-lhe:-olha que ndo ¢é assim...tem que ser assim..." (extracto 20)

"Quer dizer, ndo é vd chatear-me, digo-lhe: - porque é que ndo fizeste isto e assim...ndo é
que me vd chatear...” (extracto 21)

"...ela s0 me diz: - esqueci-me...ld arranja uma desculpa...” (extracto 22)

"...tirava-lhos (os livros que o pai acha que a filha ndo deve ler)..." (extracto 23)

O pai confere maior importancia e estatuto ao conhecimento da escola, do que ao
conhecimento comum. O seu discurso, quando se trata de aspectos relactonados com as tarefas
escolares, ilustrado nos extractos que se seguem, serve para justificar esta conclus3o.

Vejamos 0s seguintes extractos:

"Ela é que sabe...se estudar, 0 bem é p'ra ela se ndo estuda sé é mal..." (extracto 24)

"...amanhd pode ser alguém estudando...se ndo estudar..." (o pai deixa implicitas as
cosequéncias que advém, para a filha, do facto de ela ndo estudar) (extracto 25)

Tal como podemos constatar no extracto 25, a andlise da entrevista do pai permite-nos
concluir que, geralmente, as razdes e/ou os procedimentos ficam implicitos no seu discurso.

A nio explicitagdo das razdes e/ou procedimentos, pode, também, ser tomada como um
indicador da orientagdo restrita do pai.

As razdes que o pai d4 para justificar o facto de exigir que a filha faga as tarefas como lhe
mandam e ndo como ela quer, podem ser tomadas como indicadores da sua orientagdo de
codificagdo:

"Porque sabemos que é assim, ndo €?...sabemos que é assim e gostamos mais assim..."
(extracto 26)

As razdes expressas nos extratos 26 (onde o pai justifica o facto de a filha ndo se lembrar
de fazer as tarefas domésticas) e 27 (onde justifica o facto de lhas ensinarem a fazer) podem,
também, ser tomados como indicadores da sua orientagio de codificagio:

"...Isso agora jd ndo sei ...ld se esquece ou assim...sei ld..." (extracto 27)

"...se ndo a ensinarem de pequena, depois de grande também ndo sabe fazer nada, digo

eu...acho que é mais um acto de ajuda para a mde..." (extracto 28)
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O pai n2o domina o conhecimento escolar e, talvez, por isso mesmo, valoriza igualmente
todo o conhecimento da escola .

“...acho que tem que se portar bem...de tudo o que ld estd (na escola)..." (extracto 29)

Como o pai nd3o funciona como agente directo de transmissdo do discurso/tarefas
escolares, tem uma escolarizagdo inferior a filha, deixa essa responsabilidade para os
professores. Vejamos o extracto que se segue:

"Teve professores p'ra lhe ensinarem concerteza...ela sozinha ndo ia a aprender..."
{extracto 30)

Uma vez que o pai ndo funciona como agente directo de transmissdo do conhecimento
académicof/tarefas escolares, para determinarmos a'sua teoria de instrugdo, iremos recorrer a
forma como ele transmite o conhecimento comum/tarefas manuais .

Da andlise do discurso do pai concluimos que ele legitima uma teoria de instrugio
centrada no transmissor. Ele explica a filha como deve fazer as coisas e diz-he, claramente,
aquilo que espera dela. O controlo do pai em relagio a selecgdo e aos critérios de avaliagdo, €
bastante forte. Em relagdo a ritmagem, dentro de determinados limites, o pai deixa algum
controlo & filha, ndo se importando, dentro dos limites que ele lhe deu, com o tempo que ela
leva a fazer as tarefas .

"

"Digo-lhe...faz isto e é assim e assim...." (extracto 31)

"...deves fazer assim e assim, para ficar bem limpo, com um bocadinho de "forza"..."
(extracto 32)

Vejamos, por exemplo, a forma como o pai torna explicito, a filha, aquilo que espera
dela, em relagdo a tarefa "fazer o almogo” .

"Também lhe disse...ds vezes atrasava-se um bocadito, ou isso...disse-lhe : - tens que
estar com 0 almogo pronto e a hora, tem que ser..." (extracto 33)

O pat admite que, geralmente, as tarefas que a filha deve fazer, ndo so seleccionadas por
ela, admitindo também, que s6 lhe responde a determinadas perguntas (extracto 35)

Vejamos 0s seguintes extractos:

“Uma pessoa tem que lhe dizer...faz isto, faz aquilo...conforme o que for preciso...”

(extracto 34)



"Desde que seja relacionado com os estudos ou colegas, ou assim...conforme o que
for...” (o pai s6 responde as pérguntas que tenham a ver com aspectos da escola, dos colegas,
ou assuntos semelhantes, sobre outros assuntos, o pai deixa implicito, que ndo responde)
(extracto 35)

Em relagdo aos livros que a filha 1€, o pai orienta-a para as leituras que ele acha mais
importantes:

"...vai a Biblioteca...eu...digo, por exemplo...livros que tém mais interesse, que
expliquem mais do que...essa bonecada...ndo sei para que é isso..." (extracto 36)

No que diz respeito a ritmagem:

"...dentro do tempo que ela tem que as faga (as tarefas)..." (extracto 37)

"...desde que esteja a hora...tanto me interessa...”" (extracto 38)

Em relagdo aos critérios de avaliagdo:

"...é como ...lhe ensinamos” (extracto 39)

Como podemos verificar, através do extracto anterior, o pai exige que a filha faga as

tarefas como lhe ensinaram .
4.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE

Do discurso da mae, fazem parte, essencialmente, assuntos que t€m a ver com a vida do
dia-a-dia, ou seja, assuntos relacionados com o trabalho didrio e a sobrevivéncia da familia.
Constatamos, também, do seu discurso, que a mée se preocupa com os estudos da filha,
interessando-se pela forma como lhe correu o dia na escola e preocupando-se em saber se ela
aprendeu, ou nfo. Verificamos, ainda, que os aspectos cognitivos da aprendizagem, embora
presentes no seu discurso, ndo sdo a sua preocupagdo dominante .

"...do trabalho...trabalhar mais um bocadinho...a gente ndo chega a nada...ndo chega
para comer..." (extracto 1)

"Costumo procurar-lhe se vai bem...se os professores explicam, como sdo as notas dela,
se ela se porta bem..." (extracto 2)

Dos programas de televisdo, interessa-se, principalmente, pelo telejornal .
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“...ouve-se no telejornal...a gente...tenta explicar-lhe o que...viu na televisdo ou o que
...ouve aqui e além.” (extracto 3)

" P ~ ’ -

Estas noticias...que se ddo ld fora, estas guerras e estas criangas em Angola e essas

”

coisas...” (extracto 4)

A mie, no seu discurso, utiliza significados relativamente universalistas e independentes
do contexto, retirando, das situagdes descritas, principios gerais. Face as estas conclusdes,
definimos a orientagdo de codificagio da mie como elaborada.

Sobre o que vé no telejornal, a mide costuma conversar, com os filhos. Os extractos que
se seguem podem ser tomados como indicadores da sua orientagio de codificagio .

"...quando vejo essas criangas...pobres...costumo falar com os meus filhos que muitas
das vezes estragam comida e dizem:"...ndo quero porque estd duro"...deitam fora..."ndo

!

quero...porque ndo gosto..." eu digo-lhe - ...vos ndo gostais, botais para o lixo...olhai estas
criangas...o que vos estragais davam-lhe a vida...€ isso o mais importante para nés...conversar
com eles, para que eles compreendam.” (extracto 5)

"Com todos eles, mesmo até ja com o pequeno...tento falar com eles que é para ... verem
que realmente...muita comida que as vezes se estraga...eles ld (criangas com fome que ela vé
através da televisdo) dariam a vida por essa comida.” (extracto 6)

As razdes que a miae dd para justificar porque € que, em familia, conversam sobre o
trabalho e sobre a escola podem,também, ser tomadas como indicadores da sua orientagdo de
codificacdo .

"...a gente na vida...pois...é no que se fala é s6 no trabalho para a gente poder viver
bem.” (extracto 7)

"...porque...eu sou de familia pobre, nunca tive...possibilidades de estudar...queria que
eles fossem um bocadinho a frente jd que eu ndo fui..." (extracto 8)

Do discurso da mae, podemos concluir, que, embora dé importancia a obediéncia, ela
valoriza, essencialmente, a cooperagio e a responsabilidade .

"...quando eu digo que ndo devem fazer, eles ndo voltam a fazer...” (extracto 9)

"...quando eu estou, dividimos o trabalho de meias..." (extracto 10)

"...0 que ficou por fazer, tento eu fazé-lo...ela quando vier, continua.” (extracto 11)
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"...quando eu ndo estou em casa ...ela jd sabe que tem que arrumar...ela faz as
tarefas...jd sabe o que tem a fazer.” (extracto 12)

Verificamos também, através do seu discurso, que ela legitima uma diferenciagdo de
papéis em fungdo do sexo .

O marido nd3o a ajuda a fazer as tarefas domésticas, facto a que ela ndo d4 muita
importincia. Quanto a filha, ensina-a a fazé-las, pelas razdes que apresentamos no extracto 14,
que também nos elucidam quanto a divisio de tarefas, na familia, em fungdo do sexo .

Vejamos os extractos que se seguem:

"...nunca me ajudou, nem quando estou doente nunca ajuda...”" (extracto 13)

"...se fosse...homem...ndo teria...importdncia, assim como é uma rapariga...para
ser...boa dona de casa...tem que ir ensinada desde pequenina...como hd muitas...querem lavar
a camisa ao marido...ndo sabem..." (extracto 14)

Em casa, nos tempos livres, a mie executa, fundamentalmente, tarefas manuais, nio 1é
livros/jornais e v€ pouca televisio .

"Prefiro fazer renda...” (extracto 15)

As razdes que a mie apresenta para justificar o facto de a filha ler (extracto 16) e fazer as
tarefas escolares, sem que seja preciso mandar-lhe, (extractos 17 e 18) podem, também, ser
tomadas como indicadores da sua orientagdo de codificagio:

“...acho eu que se importa de aprender umas histérias que vem nos livros...através de
lerem...tém coisas...muito importantes e...tém respostas nos livros.” (extracto 16)

"...ela anda com entusiasmo de estudar...ndo é preciso eu dizer-lhe que vd a estudar...”
{extracto 17)

"...tentei explicar-lhe e avisd-la...eu...digo-lhe - ...eu se tivesse mais estudos...teria mais
possibilidades de me colocar...tu agora...tens possibilidades de estudares, estuda...poderds te
empregar numa coisa qualquer...pois os estudos valem muito.” (extracto 18)

Nas suas relagdes de comunicagdo com a filha, a mie utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo inter-pessoal. No entanto, quando se trata de aspectos
relacionados com as tarefas escolares, a mie reage de forma diferente, passando a utilizar

modalidades de controlo social mais autoritarias.
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Vejamos os seguintes extractos:

"

"...tento lhe procurar porque é que ela ndo...fez...ela...tenta-me dizer...” (extracto 19)

"...digo-lhe que...ainda é muito nova...ndo sdo bons...para ela...esses livros...tento
explicar-lhe o motivo porque...ainda ndo sdo bons para ela ler.” (extracto 20)

"...ralhar-lhe e as vezes até oferecer-lhe porrada...porque...se a gente...tem
possibilidades de os por a estudar...ddo aquele subsidio...pagam-lhe tudo...acho que...ela que
deve estudar e deve-se importar com os estudos.” (extracto 21)

O facto de a mae, na circunstincia de a filha ndo fazer as tarefas escolares, utilizar uma
modalidade de controlo social baseada em métodos mais autoritdrios do que utiliza para as
tarefas domésticas, assim como as razdes que dd para justificar a utilizagdo desses métodos
mais autoritdrios, de controlo social, parece indicar uma maior importincia e valorizagio do
conhecimento/tarefas escolares, relativamente ao conhecimento ndo escolar .

Ver também o extracto 18 .

As razdes que a mie d4, a filha, para lhe justificar porque deve fazer as tarefas que lhe
manda e as que d4, a entrevistadora, para justificar o facto de ndo se importar que a filha faga
tarefas por iniciativa prépria podem, também, ser tomadas como indicadores da sua orienta¢do
de codificagio:

"...tenho a sala desarrumada...digo-lhe que arrume e ela ndo arruma...dali a um bocado
vem uma pessoa de fora a casa e encontra a casa...suja...eu tento explicar -...ndo
arrumaste...veio aquela pessoa de fora...que é que ela vai dizer?...que a gente tem a casa suja,
tem a casa porca. Se tu a tivesses arrumado, ela jd ndo a via suja, jd ndo falava...” (extracto 22)

"..porque...¢ um trabalho que...ela gostou de fazer..." (extracto 23)

A maie tem uma escolarizagdo inferior a filha e, talvez, por isso mesmo, porque ndo
domina o conhecimento escolar, valoriza igualmente todo o conhecimento da escola .

"...eu ndo tenho nada assim a escolher...é para todas as disciplinas, todas.” (extracto 24)

Pelas razdes j4 indicadas, a mde também ndo funciona como um agente directo de
transmissdo do discurso/tarefas escolares. Assim, para determinarmos a sua teoria de instrugdo,

iremos recorrer A forma como ela transmite 0 conhecimento comum/tarefas manuais .
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Da andlise do discurso da mae concluimos que ela legitima uma teoria de instrugio
centrada no transmissor, ainda que, de certa forma, ela tenha em consideragio as caracteristicas
da filha (extracto 25).

No seu processo de ensino, a mae explica a filha como deve fazer e diz-lhe claramente,
aquilo que espera dela, quando e como.

E a mie que controla a selecgdo e os critérios de avaliagio. No que diz respeito 2
ritmagem, a mae deixa, dentro de determinados limites, algum controlo a filha.

"...elas sdo..criangas a gente ndo deve abusar delas...eu ndo a exploro a ela, como me
exploraram a mim...eu tento deixar fazer a vontade dela, mas também ndo é assim muito a
vontade...” (extracto 25)

Em relagdo a selecgdo:

A miae admite que € ela que selecciona as tarefas que a filha deve fazer, admitindo
também, que s6 lhe responde, a determinadas perguntas .

"...geralmente, sou eu que lhe mando fazer as coisas...” (extracto 26)

"...para o bem dela...tentaria responder-lhe..." (extracto 27)

"...quando eu ndo sei...mando-a ao pai e ele também tenta ensinar-lhe o mais que pode.”
(extracto 28)

"...se vejo que ela traz um livro que...ndo tem competéncia de ela ler...eu tento dizer-lhe -
...este livro ndo é bom para ti, devolves o livro, ou tiro-lho..." (extracto 29)

"...eu jd lhe disse...vdrias vezes...quando quiseres saber alguma coisa é a mim que me
procuras...se eu ndo souber responder pois alguém...saberd responder...Ai jd tento eu mandd-
la a outro lado qualquer.” (extracto 30)

No que diz respeito a ritmagem:

"...demora o tempo que ela quiser...sabe que...tem aquele limite...para...deixar... outro
trabalho orientado, para eu continuar a fazer..." (extracto 31)

Em relagdo aos critérios de avaliagao:

"...eu fazia...e dizia: - ...faz assim como faz a mde...é assim...ficava mal feito e eu dizia-

lhe - ndo é assim, faz assim...” (extracto 32)
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"Explico-lhe...se...varre a sala.e fica mal varrida, eu vou ld...com a vassoura e digo - é

assim que deves fazer, vés! assim é que ficou bem.” (extracto 33)
"...eu, em principio, tentei explicar-lhe a ela que era a minha maneira que deviam ficar as

coisas...” (extracto 34)

"...digo-lhe que as faca a minha maneira.” (extracto 35)

A autonomia que a mae d4, a filha, em relagdo as tarefas escolares (extracto 36), ao
cotrario do que acontece com as tarefas domésticas, €, também, um indicador da valorizagdo
atribuida a este tipo de tarefas .

"..ela ...toma a iniciativa de estudar e...sabe quando vai estudar.” (extracto 36)

Apesar da preocupagio da mie com os assuntos da escola, estes nio sdo, propriamente,
tema de conversa familiar, uma vez que, nem o pai nem a mae, dominam esses assuntos .

Da anilise do discurso da mae, torna-se fécil concluir, que 0 DPO nio estd embebido no

seu discurso.

A mie exerce tarefas, exclusivamente, manuais. No entanto, pela sua profissdo - €
empregada doméstica em casa de familias da classe média - tem acesso a contextos variados.
Estas circunstincias podem servir para justificar o seu acesso a uma orientagdo de codificagio

elaborada.

4.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da andlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de
socializag@o assenta nas seguintes caracteristicas:
— significados particularistas - orientagdo restrita (OR);
— discurso pedagégico oficial ndo embebido no discurso pedagégico do pai -
enquadramento externo muito forte (Eg*+);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢io externa muito forte (Cet);
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— prética pedagdgica regulada por regras explicitas, e caracterizada por uma teoria de

instrugdo centrada no transmissor - em que a selec¢do e os critérios de avaliagio sdo
definidos por valores de enquadramento muito fortes (E;i*+) e a ritmagem € definida
por valores de enquadramento um pouco mais fracos (E;+) - e por uma modalidade de
controlo social em que as relagdes de poder sdo, mais ou menos, implicitas - as regras

hierdrquicas sdo definidas por valores de enquadramento fraco (E;™ -);

s

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (pai/filha) - classificagdo interna forte

(Cih).

Da andlise da entrevista da mae, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializagdo assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados universalistas - orientagdo elaborada OF;

— discurso pedagdégico oficial ndo embebido no discurso pedagdgico da mie -

enquadramento externo muito forte (Eg+1);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classificagdo externa muito forte (Cet¥);

— prética pedagégica regulada, preferencialmente, por regras explicitas e caracterizada

por uma teoria de instru¢do centrada no transmissor - em que a selecg¢io e a ritmagem
sdo definidas por valores de enquadramento fortes (Eit) e os critérios de avalia¢do sdo
definidos por valores de enquadramento muito fortes (Ei*+) - e por uma modalidade
de controlo social em que as relagdes de poder sdo explicitas, no que diz respeito a
aspectos relacionados com o conhecimento/tarefas escolares, e implicitas no que diz
respeito a aspectos relacionados com o conhecimento comum/tarefas manuais - em que
as regras hierdrquicas sdo, portanto, definidas por valores de enquadramento muito
fortes (Ejt+), em relagdo a aspectos relacionados com o conhecimento/tarefas
escolares, e, bastante mais fracos (Ei~"), em relagdo a aspectos relacionados com o
conhecimento comum/tarefas manuais, o que, talvez, possamos traduzir, por um

enquadramento (Ejt), em relagfo a prética reguladora da mie;

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (mae/filha) - classificagdo interna forte

(Cih).
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— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos questiondrios,
que a classificagdo interna, em relagio aos espagos de socializagdo, na familia, € muito
fraca (Ci~ -). Esta aluna, nem sempre, tem, em casa, condi¢des de siléncio durante o
estudo assim como, também, n3o tem acesso a recursos materiais € humanos que lhe

permitam tirar as ddvidas e resolver as dificuldades surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que esta aluna tem acesso, no contexto pedagégico familiar, a
conhecimento essencialmente relacionado com o dia-a-dia, embora aprenda a valorizar os
conhecimentos da escola. Aprende também a valorizar, para além da obediéncia, a cooperagdo e
a responsabilidade, assim como uma estruturagio hierdrquica de papéis em fungido do sexo. A
prética pedagdgica, neste contexto, permite-lhe adquirir uma forma de aprendizagem que se
baseia em enquadramentos bastante fortes ¢ uma forma de comunicagido que se baseia em
enquadramentos relativamente mais fracos. Dada a natureza particularista dos significados do
pai e universalista dos significados da mie, ela tem acesso, para além de conhecimentos
concretos, a principios gerais que lhe poderdo facilitar o desenvolvimento de uma orientagio
elaborada, idéntica a da escola, e de capacidades de elevado nivel de abstrac¢do, quer de nivel
sécio-afectivo, quer de nivel cognitivo.

Nesta perspectiva, esta aluna, na familia, durante o processo de socializa¢do primdria,
pode adquirir, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF) e a orientagio
elaborada da mae, as regras de reconhecimento que lhe permitam reconhecer a especificidade do
DPO e demarci-lo do DPF e reconhecer, também, a especificidade de um contexto que exige a
capacidade de utilizar os conhecimentos para resolver novas situagdes, mas, dado o forte
enquadramento entre os dois discursos (DPO e DPF), dificilmente adquirird as regras de

realizac@o que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.

L Departamento o
s Educagio
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5 - ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DA ALUNA A-16 NA
ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILIAR

5.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

Como resposta as primeiras perguntas, da entrevista, o pai comega por nos informar que,
devido ao facto de estar pouco tempo em casa, conversa pouco em familia, referindo ainda, que
os temas de conversa familiar, versam, geralmente, sobre o seu trabalho e o estudo das filhas .

Apesar de conversar, muito pouco, em familia, verificamos, através do discurso do pai,
que ele se preocupa, fundamentalmente, com o desenvolvimento cognitivo da filha, dando,
especial importéncia, aos aspectos cognitivos da sua aprendizagem.

"Sobre o trabalho...hd dias que o trabalho que corre bem, outros dias corre mal...mais
nada...se correm bem digo que correram bem, se correm mal digo que correram mal."
(extracto 1)

"As notas, quando vejo as notas delas, estdo mal, estdo bem..." (extracto 2)

"...se as notas estdo boas pois ndo tenho nada que lhe dizer...se estdo mal pois tém que
melhorar.” (extracto 3)

"E 56 isso, quase mais nada." (extracto 4)

A auséncia de comunicagio, por parte do pai, pode ser constatada nos extractos que se
seguem, que correspondem a resposta dada, pelo pai, quando a entrevistadora insiste em saber
sobre que assuntos do trabalho versa a conversa familiar .

"Nada, converso com qué?...venho do trabalho... .Tenho que sair todos os dias e quase
ndo tenho tempo para conversar..." (extracto 5)

"...80 estou aqui praticamente...a esta hora.” (extracto 6)

Admitindo que, os filmes, sdo o programa que lhe desperta mais atengdo, na televisio,
ndo conversa, no entanto, em casa, sobre o que vé nesses filmes .

Questionado sobre que aspectos, dos filmes, lhe interessam mais, o pai responde:

"Tudo..." (extracto 7)
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"Os filmes gosto de todos.” (extracto 8)

Sobre o que v€ no telejornal, o pai, também, ndo costuma conversar, cm familia.
Vejamos o extracto que se scgue:

“"Ndo , ndo.” (extracto 9)

Para além da assisténcia aos filmes da televisdo, que depois ndo discutc em familia, o pai,
no seu tempo livre, executa, apenas, tarefas manuais.

"Limpar carros, limpar o quintal sempre, ajudar o meu pai naquilo que calha, na vinha."
(extracto 10)

Da andlise do discurso do pai torna-se bastante dificil determinar a sua orientagdo de
codificagdo. No entanto, parece-nos poder concluir que, embora ele se exprima, muitas vezes,
fazendo referéncia aos aspectos concretos e imediatos de uma dada situagio, também manifesta,
uma certa tendéncia, para utilizar significados universalistas e para, por vezes, explicar as
situagdes utilizando principios gerais. Assim, definimos a orientagdo de codificagdo do pai,
como sendo elaborada (OF (’)), em que o (-), pretende significar, que temos muitas dividas em
saber se¢ 0 pai apresenta orientacio elaborada mas, também nio nos parece que seja restrita.

As razdes que o pai apresenta como justificagio da ajuda que presta, ao seu pai, (extracto
11) bem como as razdes que dd para justificar o facto de deixar a filha fazer as tarefas
domésticas a maneira dela (extracto 12) sdo ilustrativas das conclusdes que apresentamos.

"Tenho que fazer...tenho que ajudar... .Para trazer o proveito das coisas.”" (extracto 11)

"Ndo, tem que fazer @ maneira dela que € para tirar a conclusao, se ficou bem feita ou mal
ou mais rdpido..." (extracto 12)

Também as razdes que o pai dd para justificar o facto de gostar que a filha faga tarefas por
iniciativa prépria (extracto 13) e de ndo se importar que ela faga as tarefas mal feitas (extracto
14), para além de nos ilucidarem quanto 2 importidncia dos aspectos cognitivos da
aprendizagem, podem, também, ser tomadas como indicadores da orientagdo de codificagdo do
pai.

"Quanto mais coisas fizerem, mais vdo aprendendo.” (extracto 13)

“...nem me importava porque € para elas irem aprendendo...” (extracto 14)
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A justificag@o que o pai d4 para o facto de ndo marcar tempo para a filha fazer as tarefas
domésticas €, também, elucidativa da sua orientagdo de codificagio:

"S6 lhe disse que quando se pega numa coisa é para fazer o mais rdpido possivel. Se
pedimos é porque precisamos..." (extracto 15)

O discurso regulador do pai mostra que ele valoriza a obediéncia. Isto pode ser ilustrado
pelo extracto 16 (referente a execug@o das tarefas domésticas) e pelo extracto 17 (referente a
execugdo das tarefas escolares).

"Que tinha que cumprir aquilo que lhe mandam fazer.” (extracto 16)

"Porque sabe que tem que cumprir.” (extracto 17)

Se considerarmos os extractos 13 e 14, referentes a entrevista da mae, em que ela indica,
tal como o marido, (extracto 19) que, em determinadas circunstincias, este ajuda nas tarefas
domésticas, podemos concluir que o pai, para além de valorizar a obediéncia, também valoriza a
cooperagao.

O pai valoriza uma divisdo de tarefas em fungdo do sexo. Este aspecto pode ser ilustrado
pelo extracto, que a seguir se transcreve, referente ao ensino das tarefas domésticas:

“...ndo, eu ndo lhe ensinei nada...se fossem garotos era diferente, sdo garotas que lhe
ensine a mde.” (extracto 18)

Também a resposta do pai quando lhe perguntamos se ajuda nas tarefas domésticas, deixa
transparecer, que isso € tarefa da mulher, e que, ele s6 participard, em determinadas
circunstancias:

"S0 se estiver doente (a mulher)" (extracto 19)

Os extractos 20 21 e 22, que a seguir se transcrevem, correspondem as resposta dadas,
pelo pai, as perguntas com que se procurava saber se ele explica, a filha, porque € que ela deve
fazer as tarefas escolares, se determina o tempo que ela pode dedicar a essas tarefas e se d4
igual importincia a todas as tarefas escolares. Estes extractos servem-nos para demonstrar que
o discurso do pai, deixa transparecer, uma grande valorizagdo da escola e das suas actividades,
dando a estas, um estatuto superior, em relagdo as actividades domésticas.

"Ora bem, quanto mais elas estudarem e conseguirem aprenderem melhor" (extracto 20)

"Demoram o tempo que elas querem...” (extracto 21)

208




"Se lhas marcam na escola, tem que as fazer.” (extracto 22)

O pai delega, principalmente na escola, a responsabilidade da transmissio do
conhecimento académico e das tarefas escolares, embora, também indique a miae, como
responsdvel dessa tarefa .

Estas conclusdes podem ser ilustradas pelos extractos que se seguem:

"As professoras.” (extracto 23)

"Ensina-lhe a mde também...” (extracto 24)

"...eu...ndo percebo muitas coisas...ela sabe mais que eu...ndo andei a estudar, se eu for
verificar...ndo sei se estd bem se estd mal." (extracto 25)

Em relagdo a forma como o pai transmite o conhecimento comum ¢ as tarefas manuais,
podemos concluir, que ele d4 uma certa liberdade, 2 filha, para esta controlar o seu processo de
aprendizagem. Assim, ele parece legitimar uma teoria de instrugdo relativamente centrada no
aquisidor, ainda que, admita, que indica & filha as tarefas que ela deve fazer, e que, se souber,
responde sempre as suas perguntas.

Ver os extractos 12, 13 e 14.

Em relagdo as perguntas que a filha lhe faz, o pai diz o seguinte:

"Se souber respondo, se ndo souber digo que ndo sei." (extracto 26)

Quando tentamos determinar se o pai responde, sempre, qualquer que seja a pergunta, ele

"Respondo sempre." (extracto 27)

A resposta que o pai dd quando lhe perguntamos quem € que selecciona os livros que a
filha 1€ serve, também, para elucidar estas conclusdes:

"E ela que escolhe.” (extracto 28)

Quanto as tarefas domésticas, o pai diz que € necessdrio indicar, a filha, as tarefas que ela
deve fazer (extracto 29) embora, também, faga tarefas por iniciativa prépria (extracto 30).

"Tem que se lhe mandar sendo ndo fazem nada, sdo preguigosas.” (extracto 29)

"Elas costumam ter..." (extracto 30)

Em relagio as tarefas escolares, o pai diz ndo interferir no tempo que a filha demora para

as fazer.
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"Demoram o tempo que elas querem e fazem como elas querem.” (extracto 31)

No que diz respeito as tarefas domésticas, no entanto, o pai reage de forma diferente:

"...depende daquilo que lhe mandar, se for...ir buscar uma coisa ali ...se demorar
muito...jd lhe digo que demora muito.” (extracto 32)

"Depende da pressa que a gente tem..." (extracto 33)

O facto de o pai reagir, de forma diferente, em relagdo ao tempo gasto, pela filha, com as
tarefas domésticas e com as tarefas escolares € ilustrativo do diferente estatuto atribuido aos
dois tipos de tarefas, valorizando mais as segundas, em relagio as primeiras .

No que diz respeito aos critérios de avaliagio, o pai deixa total controlo, a filha, quer em
relagdo as tarefas escolares (no caso das tarefas escolares, talvez, devido ao facto de ndo
dominar nem o discurso nem as tarefas da escola), quer em relagdo as tarefas domésticas .

Em relagdo as tarefas escolares, ele diz:

"Tem que as fazer conforme ela sabe...ela ndo vai fazer mal..." (extracto 34)

Em relagio as tarefas domésticas, ver o extracto 12 .

Quanto a modalidade de controlo social, utilizada pelo pai, nas suas relagdes de
comunicag¢do com a filha, podemos concluir que ele utiliza, preferencialmente, uma modalidade
de controlo posicional associada a apelos inter-pessoais. Os extractos que se seguem, relativos
as tarefas escolares e as tarefas domésticas, servem para elucidar estas nossas conclusdes.

"Claro que me importo.” (extracto 35)

"Tinha que lhas mandar fazer e obrigd-la a ir fazer.” (extracto 36)

"Se ndo fizer tem que se levar ao ponto de fazer, tem que se fazer compreender que tem
que fazer." (extracto 37)

Da prética pedagdgica do pai, podemos, também, concluir que a fronteira entre os agentes
envolvidos no processo de transmissdo/aquisi¢do (pai/filha), ainda que nitida, ndo é muito
forte. Apesar do pai fazer uma divisdo de tarefas em fungdo do sexo, ele utiliza, por vezes, uma
modalidade de controlo social baseada nos atributos da filha e, quando acha que os assuntos
sdo do interesse dela, como € o caso dos assuntos relacionados com a escola, "envolve-a" na

conversa familiar.
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A pergunta:"Quando conversa sobre a escola e sobre esses aspectos que referiu, com
quem € que conversa?", o pai responde:

"Converso com elas.” (extracto 38)

No discurso do pai, as regras que regulam o processo de transmissao/aquisi¢do sdo
deixadas, relativamente, implicitas. Os extractos que se seguem, assim como alguns j4
apresentados, servem como exemplo destas conclusdes:

"Jd lhe disse:- qualquer coisa que souber...espondo, se ndo souber ndo.”" (extracto 39)

"Eu nunca lhe disse nada.” (em relagdo ao facto de a filha poder fazer tarefas por iniciativa
propria) (extracto 40)

"S6 lhe disse que quando se pega numa coisa € para fazer o mais rdpido possivel

i

...pedimos é porque precisamos...""(em relagdo as tarefas domésticas) (extracto 41)

Em relagdo as tarefas escolares, o pai admite, ja ter dito a filha, que ela deve fazer todas as
tarefas escolares, admitindo, também, no entanto, nunca lhe ter dito que ela pode demorar o
tempo que quiser para as fazer:

"Jd disse, ja." (extracto 42)

"Ndo, isso ndo lhe disse.”" (extracto 43)

"Tento-lhe explicar que faca doutra maneira que é mais rdpido e melhor” (extracto 44)

Embora trabalhador manual, o pai executa um trabalho especializado por conta prépria,
tendo que gerir recursos materiais € humanos e tendo, assim, muito provavelmente, acesso a
contextos diversificados. Estas circunstincias podem servir para justificar o acesso do pai a

uma orientagdo de codifica¢io elaborada (-).

5.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE

O discurso da ma3e mostra que sdo, principalmente, aspectos do trabalho e da escola das
filhas que dominam os temas de conversa familiar. Na sua entrevista, a mie torna evidente, que
sdo razdes de ordem cognitiva que orientam, quer o seu discurso, quer o seu processo de

transmissdo .
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Os extractos que se seguem, ilustram estas conclusdes:

“...sobre a vida do dia a dia...certos problemas que surgem...o ensino das garotas...”
(extracto 1)

~ "...sobre a maneira dos professores explicarem...a gente quanto a isso gosta de ter um
professor que lhe ensine bem as criangas...de maneira que elas entendam os temas que vdo
surgindo durante a aula...sobre o comportamento também, porque isso acho também conta
bastante. Os colegas...” (extracto 2)

"....€ coisa que vejo que é melhor para ela...” (extracto 3)

"...€ por causa do bem delas...” (extracto 4)

"...€ para bem dela...tem aqui esta série de livros...jd lhe comprdmos vdrios
livros...aquela colec¢do...de Ciéncias tem desde Mineralogia...esta aqui é uma enciclopédia
Portuguesa...aquele ld em cima até é muito importante...os diciondrios..." (extracto 5)

Dos programas de televisdo, mie vé, apenas, a telenovela. Do que vé, na telenovela, ndo
costuma conversar com a filha, assim como, também ndo conversa com ela, sobre assuntos do
trabalho .

Os extractos que se seguem, ilustram estas conclusdes:

"...80 gosto de ver telenovela " (extracto 6)

"Com ele (marido)...também sdo coisas que so diz respeito a ele e ele é que sabe o que se

\]

passa ld (no trabalho)..." (extracto 7)

"...ndo...(a mde ndo conversa sobre o0 que vé, na telenovela, com a filha)...elas ld ddo a
opinido delas..." (extracto 8)

No seu discurso, a mée utiliza, preferencialmente, significados universalistas e explica as
situagdes utilizando, geralmente, principios gerais. Assim, definimos a orientagdo de
codificagiio da mie como elaborada (OF).

As razdes que a mae d4 para justificar o facto de gostar de estar informada sobre o que se
passa na escola e de conversar, com o marido, sobre esses aspectos podem servir como
indicadores da sua orientagdo de codificagao .

"...interessa saber realmente...o ensino na escola....por exemplo, nos ndo interessamos,

elas ndo nos dizem e a gente...ndo sabe se elas vdo bem se vao mal, se os professores ensinam
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bem se ensinam mal... .Acho que isso conta bastante, tanto para nés como para eles.”

(extracto 9)

"Com 0 meu marido...com elas mais...para saber o que se passa ld, na escola...depois
mediante o que ld se passa...os dois conversamos e a gente a ver se chega a um acordo para ver
o0 que é melhor para ela.” (extracto 10)

"... elas...exigem certas coisas:"mde queremos isto ou mde queremos aquilo” e a gente,
as vezes, ndo tem possibilidades e diz: - ...o pai ganha pouco, a gente nao pode comprar o que
vOs quereis... .Acho que mediante isso ficam na coisa que realmente a gente ndo pode esfor¢ar-
se para lhe dar as coisas...que elas podiam necessitar..." (extracto 11)

As razdes que a mie d4 para justificar o facto de ndo gostar de discutir, determinados
assuntos, com a filha, podem, também, ser tomadas como indicadores da sua orientagio de
codificagao:

"...por ela ser pequena concerteza...a gente ndo se sente ao nivel delas e quer desviar-se
mais um bocadinho do assunto...onde a gente é capaz de estar a fazer mal mas..." (extracto 12)

Em relag¢do ao DR, podemos dizer, que se verifica uma diferenciacdo de papéis em fungao
do sexo e do estatuto parental. A mie, que valoriza a obediéncia, d4,também,importancia a
responsabilidade .

Em relagdo a2 ajuda nas tarefas domésticas, por parte do marido, a mie indica que, s6 em
determinadas situagdes, este a ajuda, deixando transparecer que esse tipo de tarefas lhe
pertence.

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estes aspectos:

“...eu andei a trabalhar ali numa fdbrica, vinha a noite...ele tinha-me o jantar feito.”
(extracto 13)

"Alguma vez ou outra que ele...vé que eu preciso...” (extracto 14)

Os extractos anteriores servem também para ilustrar que, no contexto familiar, se valoriza
a cooperagao.

Na resposta da mie, que a seguir se transcreve, (relativa & pergunta com que

pretendiamos saber se ela explica, a filha, quando esta ndo executa as tarefas que lhe mandam
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fazer, porque € que ela as deve fazer) fica bem patente que a ela valoriza, preferencialmente,

atitudes de obediéncia .

"...digo para fazer, ela ndo fez, claro, depois a gente comega-se a chatear.” (extracto
15)

Para além da obediéncia, a mde também fomenta, na filha, atitudes de responsabilidade,
como j4 dissemos .

"...jd sabe...que tem que fazer todos os dias, jd ndo é preciso mandar ...é tarefa dela,
todas as manhds tem que fazer o mesmo..." (extracto 16)

"...nunca sai de casa sem fazer as coisas dela..." (extracto 17)

Também as razdes que a miae apresenta como justificagdo para o facto de deixar a filha
fazer tarefas por iniciativa prépria e de a filha assumir a responsabilidade de fazer determinadas
tarefas, podem ser tomadas como indicadores da sua orientagdo de codificagdo.

"...para ver a capacidade que ela tinha em fazer, se realmente ela estava interessada em
que ficasse bem..." (extracto 18)

"...por exemplo, dizia-lhe assim : - ndo arrumes o quarto...um dia mais tarde que
quisesse...arrumar o quarto ou fazer outra coisa qualquer, ela jd ndo fazia...um dia que fosse
mulher...deixava tudo desarrumado...a gente ndo quer isso.” (extracto 19)

No que diz respeito ao conhecimento e tarefas escolares, embora a mie se possa assumir
como agente directo de transmissio deste tipo de conhecimento, ela delega, principalmente na
escola, essa responsabilidade. No entanto, parece legitimar uma teoria de instrugdo centrada no
aquisidor.

Vejamos os seguintes extractos referentes a selec¢do, a ritmagem e aos critérios de
avaliagdo das tarefas escolares.

"Quem a ensinou...foi a professora” (extracto 20)

"Digo-lhe da maneira que eu sei...eu ensino-lhe da maneira que eu vejo que é mas como
agora os estudos estdo diferentes dos nossos...ela diz que ndo é assim e ld acaba por fazer da

maneira dela.” (extracto 21)
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"...se ela ndo fizer...ndo aprende da maneira dela e...ndo consegue captar certas coisas
que se passam na escola...elas também tém que puxar um bocadinho pela cabega para ver,
realmente, os temas que ddo na escola...”" (extracto 22)

"...isso é da vontade dela, ela é que vé o tempo que hd-de estar a estudar...tem o tempo
que ela quiser” (extracto 23)

"...ndo (a mde ndo vai verificar as tarefas escolares da filha), ela faz...s6 se ela me disser
para eu ver é que vejo... .Ela ld faz, ld mostra aos professores..." (extracto 24)

A mae valoriza, igualmente, todo o conhecimento escolar.

"E igual...ela vé que tem que fazer aqueles deveres, ndo interessa qual a disciplina...ela é
que Vé se realmente tem ser a esta ou aquela, mediante o que o professor mandar..."” (extracto
25)

No que diz respeito a prética pedagdgica relacionada com o conhecimento comum/tarefas
manuais, a mie, parece evidenciar, uma teoria de instrugdo relativamente centrada no
transmissor, ainda que, tenha em atengdo, os atributos da filha.

"Por exemplo, para limpar o pé ou para arrumar o quarto ou a casa de banho, explicava
como € que devia fazer: 1° fazia a cama...depois limpava o pé ao chdo, se fosse preciso...no fim

"

de limpar o pé ao chdo é que ia limpar em cima, tirava as coisas uma por uma ..." (extracto

26)

"Eu tento-lhe explicar de maneira que vir que ela entende melhor...da maneira que é
melhor para ela..." (extracto 27)

A mie deixa algum controlo, a filha, sobre a selecg@o, controlando ela os critérios de
avaliagao. Em relagdo a ritmagem, a mie deixa que seja a filha a exercer o controlo sobre esta
regra discursiva.

Quanto a selec¢do, a mée indica o seguinte:

"...do momento que ndo vd, certos livros, prejudicd-la, porque nem todos os livros
podem ler..." (extracto 28)

"Visto que ela ainda € nova...a gente, para evitar certas coisas,...evitamos ndo lhe dizer

certos pormenores..." (extracto 29)
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"...deixava (fazer tarefas por iniciativa propria) que era para bem dela e para aprender.”
(extracto 30)

Em relagdo a ritmagem:

"Oh! ndo.” (ndo marca tempo para a filha fazer as tarefas domésticas) (extracto 31)

"Faz de vontade dela, do momento que fique bem, ndo interessa o tempo que demora."
(extracto 32)

Em relagao aos critérios de avaliagéo:

"A principio, fazia da vontade dela, da maneira dela mas nao ficava bem, depois eu disse-
lhe... - da maneira como eu fago fica melhor...” (extracto 33)

A diferente teoria de instrugdo que a mde parece legitimar, consoante se trate de
conhecimento comum/tarefas manuais ou conhecimento académico/tarefas escolares parece-nos
evidenciar uma maior valorizagdo do segundo, em relagdo ao primeiro, dando ao conhecimento
académico/tarefas escolares um estatuto diferente, superior € menos acessivel.

A maie, habitualmente, nio clarifica, a filha, aquilo que espera dela. Todas as regras que
regulam o seu processo de transmissdo ficam implicitas .

"Ndo, nunca lhe disse nada quanto a isso..."(que podia fazer tarefas por iniciativa

prépria) (extracto 34)

"Ndo, ndo, concerteza ela descobriu..."(que pode fazer qualquer pergunta que a mie
responde) (extracto 35)

“Ndo, ela vé que realmente...eu ndo lhe marco tempo..." (extracto 36)

"Ela propria devia ter descoberto...eu ...ndo lhe disse nada."(referente as tarefas
escolares) (extracto 37)

Nas suas relagdes de comunicagdo com a filha, a m#e, parece utilizar diferentes
modalidades de controlo social consoante se trata de aspectos relacionados com o conhecimento
comum/tarefas manuais, ou de conhecimento e tarefas escolares. Assim, em relagdo ao
primeiro, a mie utiliza, preferencialmente, uma modalidade de controlo de tipo imperativo,
enquanto que, em relagdo ao segundo, utiliza, preferencialmente, uma modalidade de controlo

de tipo inter-pessoal. Segundo a nossa interpretagdo, este diferente comportamento ndo €

indicativo de uma menor valorizagdo do conhecimento/tarefas escolares em relagdo ao
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conhecimento comum/tarefas manuais. Sdo razdes de outro tipo, como a mie explica no
extracto 42, que a levam a este diferente comportamento.

Em relagdo as tarefas manuais, a mie actua da seguinte forma:

“Importo...ralho" (extracto 38)

"...0 pai ndo...sou pior eu...as vezes ele diz-lhe:"se ndo fazeis isto eu bato-vos"...vai ld
duas ou trés vezes ndo lhe bate...eu ndo, eu vou logo trds e ele diz:"pois, s6 sabes bater
nelas”..." (extracto 39)

"...elas por vezes, ndo fazem...e a gente ndo gosta disso...depois se a gente...agarra num
pau ou outra coisa qualquer, véem que o caso estd mal parado...ja se decidem e vdo..."
(extracto 40)

Quanto aos livros e as tarefas escolares, a mie actua da seguinte forma:

“Importava, dizia-lhe que aquele livro ndo era para a idade dela...que deixasse aquele
livro...e buscava outro...para ela ler..." (extracto 41)

"fazia-lhe ver mais nada...eu andei a estudar, a minha mde era muito brusca comigo...ndo
vou exigir certas coisas porque eu jd passei por isso e ndo é exigindo e obrigando a fazer que a
gente vai aprender.” (extracto 42)

Como se pode constatar, pelos extractos 7 € 8, nem sempre a mde engloba a filha nos

temas de conversa familiar .
A habilitagdo académica da mie - curso geral do ensino secunddrio ou equivalente
incompleto - pode servir para justificar o seu acesso a uma orientagio de codificagao elaborada,

apesar de a sua profissdo ser doméstica.

5.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da andlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializag@o assenta nas seguintes caracteristicas:
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— significados relativamente universalistas e independentes do contexto - orientagio

elaborada (OE ©));

— discurso pedagégico oficial nio embebido no discurso pedagégico do pai -

enquadramento externo muito forte (Egt+);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢do externa muito forte (Cet);

— prdtica pedagdgica regulada, preferencialmente, por regras implicitas ¢ caracterizada
por uma teoria de instru¢do relativamente centrada no aquisidor - em que a selecgdo, a
ritmagem, €, especialmente, os critérios de avaliacdo, sdo definidos por valores de
enquadramento fracos (Ei") - e por uma modalidade de controlo social em que as
relagdes de poder sdo, mais ou menos, implicitas - as regras hierdrquicas sdo definidas
por valores de enquadramento fortes (Eit);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (pai/filha) - classificagdo interna forte

(Cih).

Da andlise da entrevista da mde, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de
socializagdo assenta nas seguintes caracteristicas:
— significados universalistas - orientagio elaborada (OE);

— discurso pedagdgico oficial embebido no discurso pedagbégico da mie -
enquadramento externo muito fraco (Ee™ 7);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢do externa muito forte (Cet);

— prética pedagdgica regulada, preferencialmente, por regras implicitas, e caracterizada
por uma teoria de instru¢do relativamente centrada no aquisidor, no que diz respeito a
transmissdo/aquisi¢do do conhecimento/tarefas escolares, em que a selecgdo, a
ritmagem e os critérios de avalia¢do sdo definidos por valores de enquadramento muito
fracos (Ei ") e, relativamente, mais centrado no transmissor, no que diz respeito a
transmissio/aquisi¢do do conhecimento comum/tarefas manuais, em que a selecgao €
definida por valores de enquadramento fortes (Eit), a ritmagem ¢ definida por valores
de enquadramento fracos (Ei") e os critérios de avaliagio sdo definidos por valores de

enquadramento fortes (Eit) - e por uma modalidade de controlo social em que as
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relagOes de poder sdo explicitas - em que as regras hierdrquicas sdo definidas por

valores de enquadramento fortes (Ej+t);

— fronteira relativamente nitida entre os agentes de socializagdo (mie/filha) - classificagdo

interna forte (Cit).

— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos questiondrios,
que a classificagdo interna, em relagdo aos espagos de socializagdo, na familia, é
relativamente forte (Cjt). Esta aluna, nem sempre tem, em casa, condigdes de
siléncio, mas, tem acesso a recursos materiais € humanos que lhe permitem tirar as

ddvidas e resolver as dificuldades surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que esta aluna tem acesso, no contexto pedagdgico familiar,
ndo sé a conhecimento relacionado com o dia-a-dia, mas também a conhecimento académico,
principalmente através do discurso da mae, aprendendo a valorizar o segundo em relagdo ao
primeiro. Para além de aprender a valorizar a obediéncia e uma estruturagdo hierdrquica de
papéis em fungio do sexo, aprende também, principalmente através do discurso da mie, a
valorizar a cooperagio € a responsabilidade. A prética pedagégica, neste contexto, permite-lhe
adquirir uma forma de aprendizagem e de comunicagdo que se baseia em enquadramentos mais
fracos, no que diz respeito a pratica pedagégica do pai, € uma forma de aprendizagem e de
comunicagdo que se baseia em enquadramentos relativamente fortes, no que diz respeito a
prética pedagdgica da mae. Dada a natureza universalista dos significados, principalmente da
mde, tem, também, acesso, ndo s a conhecimentos concretos, mas também a principios gerais
que lhe facilitardo o desenvolvimento de uma orientag¢do elaborada (idéntica 2 da escola) e de
capacidades de elevado nivel de abstracgdo, quer de nivel cognitivo, quer de nivel s6cio-
afectivo.

Nesta perspectiva, esta aluna, na familia, durante o processo de socializagdo primdria,
pode adquirir, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF) e a orientagdo
elaborada dos Pais, principalmente da mae, as regras de reconhecimento que lhe permitam, ndo

s6 reconhecer a especificidade do DPO e demarcd-lo do DPF, mas também reconhecer a

219




especificidade de um contexto que exige a capacidade de utilizar conhecimentos para resolver

novas situagdes. Atendendo a que o enquadramento entre os dois discursos € fraco,
principalmente no que diz respeito ao discurso pedagégico da mie, terd possibilidades de

adquirir, também, as regras de realizagio que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.

6 - ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DO ALUNO A29 NA
ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILIAR

6.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

O pai, que estd pouco tempo em casa, admite que, em familia, conversam muito pouco,
referindo, no entanto, que o pouco que conversam se relaciona com a vida escolar dos filhos .O
facto de a conversa familiar se centrar, principalmente, na vida escolar dos filhos parece
evidenciar, por parte do pai, uma grande valorizagdo das actividades escolares € do
conhecimento académico que acha imprescindiveis para se conseguir uma boa profissio.

Nesta conversa, sobre a vida escolar dos filhos, ndo estd presente 0 conhecimento escolar
mas, apenas, a preocupacio em estar informado do que se passa na escola .

O pai, também ndo atribui, muita importancia, a discussio, em familia, de aspectos
relacionados com o seu trabalho, que diz serem coisas para homens. Ele fala, sobre o seu
trabalho, com o filho mas, apenas, para o elucidar quanto aos aspectos da sua profissdo
(comerciante), que o filho quer seguir.

A leitura faz parte do quotidiano do pai, no entanto, ndo 1€ por razdes de indole cognitiva
mas, apenas, para se distrair. Sobre o que 1€, ainda que sejam assuntos que lhe interessam,
bem como sobre 0 que vé na televisdo, também, ndo conversa, em familia. Este comportamento

mostra-nos, de uma forma bastante evidente, a auséncia de comunicag@o familiar, por parte do

pai .
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A entrevista do pai, permite-nos concluir, que o discurso pedagégico oficial est4d pouco
embebido no seu discurso € que existe uma fronteira muito nitida entre os dois discursos,
verificando-se, no entanto, uma grande valorizagdo do discurso escolar que, embora
valorizado, estd ausente dos temas de conversa do pai.

Justificamos as nossas conclusdes com os extractos que se seguem.

"...0 nosso tempo é relativamente pouco...eu nunca estou em casa, precisamente todo o
dia, a noite venho um pouco cansado...”" (extracto 1)

Ao comentdrio, por parte da entrevistadora, de que sempre se conversa alguma coisa, em
familia, ainda que se tenha muito pouco tempo e se esteja muito cansado, o pai respondeu:

"...aqui em geral...do que se costuma conversar é mais sobre a nossa linha de estudo e de
comércio, € o que aqui mais se faz Quanto ao estudo é naquela base de estar sempre a dizer-lhe
que facam...que sigam...depois... umas vezes fazem, outras vezes ndo fazem ..." (extracto 2)

"...assuntos...interessa-me qualquer um, depois de pegar no livro tanto importa ser um
assunto, como outro, leio qualquer livro por distraimento por... ndo por dizer assim, fago deste
tempo livre uma actualizagdo...leio qualquer livro, qualquer pdgina, por passar um pouco, ndo
por actualizagdo didria.”" (extracto 3)

"...8do coisas mais... que dizem mais respeito a homens, homens, é como diz a conta,
homens com homens e mulheres com mulheres, elas ld fazem o delas, nés fazemos o nosso,
cada um tem a sua linha...nunca...pois em geral nunca se diz nada ." (extracto 4)

Atribuindo grande valor a escola e ao conhecimento académico, como ji dissemos, 0 que
pode ser demonstrado pelos extractos que a seguir se transcrevem, 0 pai ndo tem, no entanto,
grandes expectativas quanto ao futuro académico do filho, admitindo que este ndo gosta de
estudar, que gosta mais de o acompanhar no comércio .

A este respeito o pai refere o seguinte:

" Sempre que ele tenha deveres a fazer, nunca ninguém lhe manda fazer outra coisa.
Primeiro estd os deveres da escola, e depois entdo, a partir dai ..." (extracto 5)

"...a linha dele ndo é de estudo, assim ele fosse! Mas ndo é. A linha dele é de carro e de
comércio. Ele nao tem outra coisa, portanto, ndo vale a pena ter muita... fazer muita repressao

sobre esse caso porque cada um que siga aquilo que tem na sua mentalidade ." (extracto 6)
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"...a linha de estudo, pois é uma linha interessante...depois de formado ... ele ou
qualquer outro, que ndo precisa de ninguém, vive independentemente, sem a ajuda de ninguém
... a minha mulher ....uma irmd dela que é professora... eu para mim considero que tem mais
ela ... do que vale tudo quanto tem o pai ... pressinto e sinto que ... tem mais ela ... s6 com a
formagdo..." (extracto 7)

"...IsS0 que se Vé...no jornal...vejo noticias ... 0 que mais me coisa é as noticias, ou as
vezes um filme que tem, assim, mais coisa, mas também pouco interessa, portanto o que vejo

"

eu, vém eles..." (extracto 8)

Em resposta a pergunta:"Costuma conversar sobre esses assuntos em familia?”, o pai diz:

" Pois em geral ndo ." (extracto 9)

O mesmo € referido em relagdo a leitura. Como resposta a pergunta :"Quando 1€...sd0
com certeza assuntos que lhe interessam...costuma conversar sobre esses assuntos, em
familia?", o pai diz o seguinte :

"...em geral ndo, eles (filhos) também léem ... eles (livros) estdo todos a disposi¢do de
cada um...” (extracto 10)

As razdes que o pai apresenta como justificagdo da auséncia de didlogo em relagdo aos
assuntos que 1€ nos livros (extracto 10), bem como as razdes que dd como justificagdo do seu
interesse pela leitura (extracto 3), para além de nos indicarem que ndo s3o razdes de indole
cognitiva que orientam o seu discurso podem, também, ser tomadas como indicadores da sua
orientagdo de codificagdo .

Como resposta a pergunta :"Porque € que preenche o tempo livre lendo?", o pai indicou o
seguinte :

" Porque estou sentado e tal ... estou descansado e ...aproveito para repousar o corpo um
bocadinho ." (extracto 11)

" Por vezes leio quando ndo ando cansado ...leio um bocado na cama ....Vou-me
entretendo um pouco.” (extracto 12)

A partir da entrevista do pai, torna-se bastante dificil determinar a sua orientagdo de
codificagdo. Em determinadas respostas parece-nos que ele tem, uma certa tendéncia, para

apresentar significados relativamente independentes do contexto e para retirar das situagdes
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principios gerais, outras respostas, deixam-nos bastantes dividas, em relagio a essa tendéncia.
Face a estas dividas, decidimos definir a orientagdo de codificagdo do pai como elaborada (-)
(OE (')), em que o (-) pretende significar que temos muitas dividas em saber se o pai apresenta
orientacdo elaborada mas, também ndo nos parece que seja restrita. Os extractos 3, 7 e 10, bem
como os extractos 13, 14 e 15, que a seguir se transcrevem, podem servir para ilustrar as
conclusdes.

"...quando ele chegar a um certo ponto, serd ele o unico a definir "Nem tens que seguir
isto, nem tens que seguir aquilo”...quando ele chegue a um certo ponto terd dois temas (a
escola e o comércio), um deles pode seguir.” (extracto 13)

"...sdo Ciéncias que...vai desenvolvendo (as tarefas por iniciativa prépria), propriamente

'

porele " (extracto 14)

"...se ndo tem os deveres feitos é ele o primeiro a ser atingido, tanto da parte dos
professores como da parte de notas como da parte do ano lectivo.” (extracto 15)

O extracto 16, que a seguir se transcreve, onde o pai indica as razdes por que gosta que o
filho leia pode, também, ser tomado como indicador da sua orientagdo de codificagdo .

"...gosto que ele leia...e qualquer outro (filho) que desenvolvam...ndo quer dizer que so
seja o livro da escola ... que lhe faz desenvolvimento. Qualquer livro lhe faz desenvolvimento,
tanto num aspecto como noutro .”" (extracto 16)

O discurso regulador do pai assume valores que assentam na divisdo de papéis sociais em
fungdo do estatuto parental e, essencialmente, em fungdo do sexo, valorizando, principalmente,
atitudes de respeito ¢ obedi€ncia mas, mostrando, também, dar muita importincia a
responsabilizagio, de cada elemento da familia, em relagdo as tarefas que € preciso fazer, em
determinada altura, € aos comportamentos que devem apresentar.

Séo justificativos destas conclusdes os extractos, que a seguir se transcrevem, referentes
as respostas do pai relativas as seguintes perguntas:"Quando diz ao seu filho que deve estudar,
como € que lhe diz?", "Porque ajuda a sua mulher a fazer os trabalhos domésticos?" e "Porque
é que acha que o seu filho faz tarefas sem que seja preciso mandar-lhe ?".

Ver também o extracto 4 .




"...sempre...com um pouco de cara dura para que eles tenham... ndo...medo, mas um
pouco de precaugdo para que eles digam... - "eu estou aqui eu s6 mas, dentro de momentos,
pode vir o meu pai’...pois nunca é de cara...amerosa (simpética)...eles ndo fazem nada se ndao
se lhe poe a cara dura, quanto mais se a gente se ri." (extracto 17)

"...no caso que esteja ela (mulher) pois evidentemente, que sdo coisas que lhe dizem mais
respeito a ela...ndo sdo coisas que digamos...vamos fazer isto em conjunto...ndo é coisa que se
fagca em conjunto .” (extracto 18)

"...chega a altura de ir para a escola...se ndo estd ninguém em casa, ele tem que fazer o
comer e tem que o comer ."” (extracto 19)

Em relagdo a transmissdo do conhecimento académico e das tarefas escolares, o pai
delega, na escola, essa responsabilidade, que justifica pelo facto de ter uma escolarizagio
inferior a do filho (apenas a 4 * classe).

“...as tarefas escolares...como eu tenho apenas a 4° classe, os estudos de hoje sdo
diferentes...em muitos poucos casos lhe posso ensinar...” (extracto 20)

Quanto a forma como o pai transmite o conhecimento comum ¢ as tarefas manuais,
podemos concluir, que ele d4 uma certa autonomia, ao filho, no seu processo de a
aprendizagem, parecendo legitimar uma teoria de instrugio relativamente centrada no aquisidor.

Em relagdo a selecgdo e a ritmagem dos conteddos/actividades, o pai deixa que seja,
essencialmente, o filho a exercer o controlo sobre estas regras discursivas deixando, também,
que seja o filho a perceber isso, ou seja, deixando que estas regras, que regulam o processo de
transmissdo/aquisi¢do dos conhecimentos/actividades, fiquem implicitas. Em relagdo aos
critérios de avaliagdo, pelo contrario, € o pai que detém o controlo e, geralmente, torna claro, ao
filho, qual € o texto que espera dele, ou seja, torna-lhe explicita esta regra discursiva .

Os extractos que a seguir transcrevemos podem ser tomados como exemplos do que
acabamos de concluir .

"Cada I¢ aquilo que quer, e vé aquilo que quer .” (extracto 21)

"...qualquer um escolhe a sua forma, a sua maneira de estudar e pegar qualquer livro,
cada um é independente.” (extracto 22)

"...trabalhos domésticos...serd uma grande parte com a autoria dele.” (extracto 23)
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"....Faz aquilo que realmente...entende fazer." (extracto 24)

...acho util ensinar-lhe parte do meu trabalho como acho iitil que ele seguisse a linha dos
estudos, a qual ndo lhe controlo...pelo contrdrio, prefiro que ele siga a linha de estudos do que
do que a linha de negocio. Mas, acontece que...parte da iniciativa de carros e de negdcio, foi
sempre a iniciativa dele...eu ndo o vou contrariar..." (extracto 25)

"...deve ser ele a escolher, tanto para pegar em qualquer livro como para fazer qualquer
coisa...se eu disser: - tens aqui este livro, € para leres este livro...é capaz de pegar nele e ndo
fazer caso dele. Em contrapartida, se ele pegar num livro a maneira dele, pois pode...continuar
a ler...o mesmo caso que disse a bocado, fazer grande repressdo que estudem, serd um caso
muito inutil. Fazer sempre pressdo que estudem mas...muita repressdo...ndo tem utilidade
nenhuma...” (extracto 26)

Quando tentamos perceber se o pai torna claro, ao filho, aquilo que espera dele, o
entrevistado d4 as seguintes respostas:

"...portanto, ele foi descobrindo...”" (extracto 27)

"Ele ¢é que teve essa iniciativa.” (extracto 28)

"Ndo, faz ele por coisa dele.” (extracto 29)

Em relagio a ritmagem:

"...nunca lhe marquei o tempo. Nao senhora.” (extracto 30)

"Ndo, nunca lhe disse, tem tempo inteiramente livre para isso, e inteiramente nivelado so
para isso, tem que fazer aquilo e tem que fazer em conjunto com outras coisas que aparecem,
ndo € so isso!" (extracto 31)

Em relagdo aos critérios de avalia¢do, o pai reage da seguinte forma:

"...aquilo que eu mandar fazer, sempre lhe direi como € feito." (extracto 32)

"..tens que fazer assim...comegas assim...ndo € desta forma...é desta maneira que se
faz, da proxima vez...ndo € para ficar assim, isto € para ficar desta forma." (extracto 33)

"Pois, conversando...e colaborando, com muito trabalho.” (extracto 34)

"...em principio...sempre que se ensina, sempre terd tendéncia a exigir aquilo que

realmente se ensina.” (extracto 35)




"...sempre que ndo fiquem a minha maneira, sempre tentarei dizer-lhe, ndo é desta forma
que se faz, € daquela.” (extracto 36)

Para conhecermos a modalidade de controlo social utilizada pelo pai baseamo-nos,
principalmente, nos extractos que a seguir se transcrevem. Estes, permitem-nos concluir que o
pai utiliza, essencialmente, uma modalidade de controlo posicional associada a controlo
imperativo, em que a hierarquia € explicita, com valores de enquadramento relativamente fortes.

"...ndo lhe sai a coisa como devia ser pois evidentemente terd sempre...uma palavra que
lhe dou.” (extracto 37)

"...se ndo fizesse e que o mandasse, pois teria que lhe responder mal.” (extracto 38)

"E evidente que & proxima vez, que terd que se reagir doutra forma." (extracto 39)

"Se ndo faz, pois...terd que se dizer: - a proxima vez ndo fazes, pois terds que levar
(quando o pai indica, em relagdo ao filho, "terds que levar” refere-se a coagdo fisica) ou fazes
ou ndo fazes." (extracto 40)

Em relagdo a pratica pedagégica do pai consideramos, assim, que a fronteira ou grau de

isolamento entre os agentes de socializagdo (pai/filho) € bastante nitida.

Embora trabalhador manual, o pai executa um trabalho por conta prépria (€ dono de um
pequeno comércio) tendo que gerir recursos materiais € humanos ¢ tendo, por isso mesmo,
muito provavelmente, acesso a contextos diversificados. Para além disso, o pai I€, com alguma
frequéncia. Estas circunstincias servem para nos justificar o seu acesso a uma orientagio de

codificagdo elaborada (-).

6.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE

A made indica, tal como o pai, que conversam pouco em familia .Segundo a mle, nos
temas de conversa familiar, estdo, predominantemente, representados aspectos relacionados
com o trabalho do dia a dia e a escola dos filhos .

Do discurso da mie ndo fazem parte conhecimentos de natureza académica. Ela ndo 1€

livros/jornais e, embora veja televisdo, ndo o faz por razdes de informagdo e/ou de actualizagido
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(v€ apenas a telenovela por ser um programa que consegue entender). As tarefas que executa,
em casa, sdo, exclusivamente, de natureza manual.

Encontramos justificagio para estas conclusdes nos extracto que a seguir transcrevemos:

"Eu...converso pouco .O meu marido estd pouco tempo...é entrar e comer e cama d
noite.” (extracto 1)

"...€ realidade a gente conversa muito pouco. Passou-se isto durante a vida ou negdcio ou
trabalho ou qualquer coisa. Mas conversa-se muito pouco.” (extracto 2)

"...pois sei ld! (em relagdo A escola)...qualquer coisa que fizeram ou que passaram ou tém
feriado... - entdo vieste mais cedo? "tive feriado"...ou se chegam mais tarde...” (extracto 3)

"...um bocadinho gosto. Mas, ndo é que deixe de fazer as minhas coisas para ver
televisdo...estou com o crochézito na mdo e vendo...” (extracto 4)

“..praticamente, é o que se vé, € a telenovela brasileira que se compreende...que se sabe
o fundamento das coisas, mais do resto...” (extracto 5)

O discurso pedagégico da mie parece ser constituido, quase que exclusivamente, por
discurso regulador, o discurso instrucional estd muito pouco representado .

Parece-nos também, poder concluir, que ndo sdo os aspectos cognitivos da aprendizagem
que a preocupam .

Vejamos 0s seguintes extractos:

"...que se livrem de mds companhias é o que lhe digo .Que ndo peguem nada de
ninguém, destas drogas e destas coisas e de cigarros e de cafés e disso .E a coisa que mais me
preocupa...acho que, mais principalmente, do que os estudos....” (extracto 6)

" ..tenho medo dessas coisas.” (extracto 7)

“...0 que gostava mais de ver?...hd coisas que digo que nem haviamos...mostrar, nem
dizer.” (extracto 8)

"...gosto mais destas coisas...hd coisas que na vida real acontecem, certos problemas,
certas coisas...que tenham alguma coisa de moral ou de certa importdncia, hd outras que digo
eles (filhos) nem deviam ver, nem aparecer na televisdo..." (extracto 9)

"Ndo acho...bem esses feriados...os miudos estdo ld e anda ali tudo junto, é rapazes, é

raparigas, sabe-se ld o que podem fazer!" (extracto 10)
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Segundo o discurso da mie, verifica-se, na familia, uma divisdo de tarefas em fungio do
sexo. Quer 0 marido, quer o filho, fazem tarefas domésticas mas, apenas, por uma questdo de
necessidade. Se a mée ou a filha mais velha estiverem em casa as tarefas domésticas sdo da sua
responsabilidade .

"O Manuel faz poucas tarefas domésticas...é...mais a mais velha...ele e o pai, quando
toca de ndo estarmos eu ou a mais velha...entre eles...ld se entendem.” (extracto 11)

As razdes que a mde apresenta quando lhe perguntamos porque acha importante que o
filho participe na conversa familiar, que a seguir transcrevemos, para além de nos permitirem
verificar a auséncia de conhecimento académico ou argumentos de indole cognitiva, podem,
também, ser tomadas como indicadores da sua orientagio de codificagdo .

"... .E uma maneira de, sei ld, de ndo haver segredos...ndo hd segredos nenhuns, tudo
que hd em casa, e os filhos sabem e os pais sabem da vida e tudo.” (extracto 12)

“...foi esse o meu hdbito de casa...da minha criagdo e acho que a eles fago-lo o mesmo.”
(extracto 13)

Também as razdes que a mie apresenta como justificacio para o facto de ndo gostar que o
filho faga tarefas por iniciativa prépria € para o facto de ndo achar necessdrio conversar, com
ele, sobre o que vé€ na telenovela podem ser tomadas como indicadores da sua orientagio de
codificagdo .

"Pois, por causa de sujar...as vezes querem fazer ou pedem para fazer um bolo e eu digo
que hd ai muito pdo, que hd ai muita fruta ou assim ...Pois digo que ndo faga, pela razdo que
sei que vai estragar ou que vai sujar..." (extracto 14)

"Jd se vé, jd ndo é preciso conversar. As vezes jd se vé demais.” (extracto 15)

E, também, esclarecedora da orientagdo de codifica¢do da mae, a forma como ela justifica
o facto de o marido fazer tarefas domésticas. Vejamos o extracto que se segue:

"...ndo sei, talvez porque jd foi habituado ou porque tem esse jeito." (extracto 16)

Em relagdo a orientagido de codificagdo da mae podemos concluir, do que ficou exposto,
que ela apresenta uma orientagdo de codificagdo restrita (OR), uma vez que, preferencialmente,
ela refere as situagdes e os acontecimentos em termos das suas caracteristicas imediatas e locais,

interessando-se, principalmente, pelas caracteristicas concretas da situagio.
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Quanto a prdtica pedagégica, podemos concluir, que a mae controla as regras discursivas
(selecgdo, ritmagem e critérios de avaliagdo) que regulam o seu processo de transmissdo do
conhecimento comum/tarefas manuais, deixando o controlo, destas mesmas regras, ao filho,
quando se trata do conhecimento ¢ das tarefas escolares .Este diferente comportamento, em
relagdo ao conhecimentoacadémico/tarefas escolares e ao conhecimento comum/tarefas manuais
justifica-se, ndo sé pelo facto de a mae nio dominar o conhecimento académico, como j4
dissemos, (tem uma escolarizagio inferior a do filho) e delegar, na escola, a responsabilidade
dessa transmissdo, mas também pela grande valorizagdo que dd ao conhecimento/tarefas
escolares.

Os extractos 17 e 18, que a seguir transcrevemos, servem como justificagdo das
conclusdes que apresentamos .

"Bom, em geral ensinara-lhe ninguém. Eu ndo sei nada, praticamente, o pai, nada sabe,
com a 4° classe, agora é muito diferente...” (extracto 17)

A pergunta da entrevistadora :"Entdo como € que ele aprendeu 7", a mie responde:

"Pois, na escola...”" (extracto 18)

As razdes que a mie apresenta como justificagdo, quer para o facto de ndo gostar que o
filho faga tarefas por iniciativa prépria (extracto 19), quer para o facto de o deixar controlar as
regras discursivas, em relacdo ao discurso académico/tarefas escolares, mostram-nos a
valorizagdo que a mée d4 a escola e ao conhecimento académico que af se transmite, em relagdo
ao conhecimento comum e 3s tarefas manuais (extracto 20).

"Pois digo que ndo faga (tarefas por iniciativa propria) pela razdo que...vd estudar que é o
que precisa” (extracto 19)

"...fazem a maneira deles (as tarefas escolares)..." (extracto 20)

Apesar da grande valorizagao do conhecimento escolar, a mae ndo d4 igual valor a todos
os saberes da escola, atribuindo mais importancia a uns, do que a outros, como podemos
verificar pelos extracto (21 e 22).

"...dd a impressdo que...ndo tem tanto interesse (a Educag¢@o Musical, a Educag¢do Fisica,

em relagio ao Portugués, as Ciéncias)... Na minha maneira de ver...." (extracto 21)
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"E como uma negativa (nota), prefiro que tirem a Misica ou isso do que a certas

1

disciplinas, (Portugués, Matemdtica)..." (extracto 22)

Em relag@o as perguntas com que tentamos determinar a teoria de instru¢ao da mae, ela
respondeu o seguinte:

"...certas perguntas...se sei respondo, se ndo sei digo ndo sei" (extracto 23)

"...se estiver bem disposta (no caso de estar bem disposta a mie admite que responde).
Porque se ando cd com os nervos ou atrapalhada a fazer alguma coisa, jd digo:-largai-vos
porque ndo estou disposta pra isso..." (extracto 24)

A mde admite nunca ter explicado, ao filho, em que circunstincias este lhe pode fazer
perguntas .

"Ndo...eles proprios é que fazeme..." (extracto 25)

Quando a entrevistadora, completando a frase que a mie deixou incompleta, diz - "Ele
préprio descobriu ? " a mae responde :

"E, 6 isso." (extracto 26)

Em relagio as tarefas por iniciativa prépria, a mae indica :

"...depende...de eu estar bem disposta ou estar nervosa ...” (extracto 27)

"...as vezes sei ld!...como nessa vez que...me veio com essa iniciativa... - depois ainda
me vais ai sujar...a fazer mais lixo ou qualquer coisa.” (extracto 28)

Ver também os extractos 14 e 19.

"Pois eles vdo, vdo descobrindo. Pois, se lhe mostro md cara vdo descobrindo porque
ndo gosto, ndo é? " (extracto 29)

A mie ndo marca tempo para o filho realizar as tarefas domésticas .

"Ndo, ndo senhor, ndo costumo...mas depois rinho (ralho) porque jd teve tempo...de
fazer duas ou trés vezes ou assim.” (extracto 30)

“Nao, eu ndo lhe expliquei nada...” (extracto 31)

Em relagdo aos critérios de avaliagio:

"Ah isso, ld em questdo de exigir, sou muito exigente...pois exijo mais a minha

maneira...” (extracto 32)
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Como resposta a pergunta, da entrevistadora, com que se pretendia determinar se a mie
explica, ao filho, como este deve fazer as tarefas, ela diz-nos o seguinte: |

"... - ndo vés como eu fago as coisas..." (extracto 33)

"Dizer-lhe que as coisas é bem feitas, ndo é assim de qualquer maneira .Ou bem que se
faz ou bem que ndo se faz, € o que lhe digo muita vez." (extracto 34)

Podemos, ainda, concluir, em relagdo a forma como a mie transmite o conhecimento
comum/tarefas manuais, que, todo o processo de transmissdo da mae, € regulado por regras
implicitas .Habitualmente, a mae ndo explica, ao filho, aquilo que espera dele e,também, nio
lhe torna explicitas as razdes pelas quais ele deve apresentar determinadas capacidades e/ou
comportamentos.

As razdes que a mae apresenta, ao longo do seu discurso, como justificagdo do seu
comportamento ficam, geralmente, implicitas. Vejamos o extracto 34, por exemplo .

Quanto a modalidade de controlo social utilizada pela mae nas suas relagdes de
comunicagdo com o filho, podemos concluir que a mée utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo imperativo associada a modalidades de tipo posicional .

Estas conclusdes podem ser justificadas pelos extracto que a seguir se transcrevem :

"....depende da hora...as vezes bato..." (extracto 35)

"...ralho-le, falo com md cara.” (extracto 36)

"Ah! pois importo. Fico chateada mas enfim, faco eu, que remédio.” (extracto 37)

"...jd lhe tenho dito - ndo gosto de ti porque ndo fizeste isto...” (extracto 38)

Em relagio & pratica pedagdgica da mée consideramos, também, que a fronteira ou grau
de isolamento entre os agentes de socializagdo (mie filho) &, relativamente, nitida. A mae,
apesar de envolver o filho nos temas de conversa familiar, dd-lhe poucas justificagdes e, utiliza,
predominantemente, uma modalidade de controlo imperativo.

"Pois, jd digo, com todos..." (extracto 39)

"Com todos em geral...em geral com todos os filhos.” (extracto 40)
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6.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da andlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializag@o assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados relativamente universalistas e independentes do contexto - orientagio

elaborada (OE O);

— discurso pedagdégico oficial pouco embebido no discurso pedagégico do pai -
enquadramento externo forte (Eet);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classificagio externa muito forte (Cet);

— prética pedagdgica regulada, preferencialmente, por regras implicitas, e caracterizada
por uma teoria de instrugdo relativamente centrada no aquisidor - em que a selecgdo ¢ a
ritmagem sdo definidas por valores de enquadramento muito fracos (Ei~ ~) e em que os
critérios de avaliagdo sdo definidos por valores de enquadramento fortes (E;*) - ¢ por
uma modalidade de controlo social em que as relagdes de poder sdo explicitas - as
regras hierdrquicas sio definidas por valores de enquadramento relativamente fortes
(Ei);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (pai/filho) - classificagdo interna forte

(Cih).

Da andlise da entrevista da mée, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de
socializagd@o assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados particularistas - orientagio restrita (OR);

— discurso pedagégico oficial ndo embebido no discurso pedagdgico da mie -
enquadramento externo muito forte (Eg*+);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢do externa muito forte (Ce*);

— préatica pedagégica regulada, preferencialmente, por regras implicitas, e caracterizada
por uma teoria de instrugdo centrada no transmissor - em que a selec¢ao e os critérios

de avaliagdo sdo definidos por valores de enquadramento muito fortes (Ej*++) e em que
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a ritmagem ¢ definida por valores de enquadramento mais fracos (Eit) - e por uma
modalidade de controlo social em que as relagdes de poder sdo explicitas - em que as
regras hierdrquicas sdo definidas por valores de enquadramento muito fortes (Ei*);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (mae/filho) - classificagio interna forte

(Ci™).

— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos questiondrios,
que a classificagdo interna, em relagdo aos espagos de socializacdo, na familia, €
relativamente fraca (Ci™). Este aluno, nem sempre, tem, em casa, condi¢des de siléncio,
embora tenha acesso a recursos humanos que lhe permitam tirar as dividas ¢ resolver

as dificuldades surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que este aluno tem acesso, no contexto pedagédgico familiar, a
conhecimento essencialmente relacionado com o dia-a-dia, embora aprenda a valorizar os
conhecimentos da escola. Aprende, também, a valorizar a obedi€ncia e uma estruturagio
hierdrquica de papéis em fungio do sexo (principalmente através do discurso da mée), assim
como a responsabilidade (principalmente através do discurso do pai). A prética pedagdgica,
neste contexto, permite-lhe adquirir uma forma de aprendizagem e de comunicagdo que se
baseia em enquadramentos relativamente fracos, no que diz respeito a pratica pedagdgica do
pai, € em enquadramentos bastante fortes, no que diz respeito a prética pedagégica da maie.
Dada a natureza particularista dos significados da mée e, relativamente, universalista dos
significados do pai, ele pode ter acesso a conhecimentos concretos € a principios gerais que lhe
poderdo facilitar o desenvolvimento de uma orientagdo elaborada, idéntica 4 da escola, e de
capacidades de elevado nivel de abstracgdo, quer de nivel s6cio-afectivos, quer de nivel
cognitivo.

Na nossa perspectiva, ainda que a classificagido entre 0 DPO e o DPF seja grande, a
orientagdo de codificagdo do pai tenda a ser elaborada € o DPO esteja, um pouco, embebido no
discurso pedagégico do pai, dada a falta de didlogo familiar, este aluno, durante o processo de

socializacdo primdria, dificilmente adquirir4, as regras de reconhecimento que lhe permitam
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reconhecer a especificidade do DPO e demarcé-lo do DPF ¢ a especificidade de um contexto que
exige a capacidade de utilizar os conhecimentos para resolver novas situagdes ¢ as regras de

realizagdo que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.

7 - ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DO ALUNO B-44 NA
ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILIAR

7.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

Do discurso do pai fazem parte, essencialmente, assuntos que t€m a ver com o seu
trabalho. Ele ndo 1€ e, raramente, vé televisdo. As tarefas que faz em casa sio, exclusivamente,
manuais.

Da anélise da sua entrevista, podemos concluir, que o grau de embebimento do discurso
pedagdgico oficial no discurso pedagégico do pai é nulo .

Quando se pergunta, ao pai, sobre o0 que costumam conversar, em casa, ele responde:

“...dos nossos trabalhos, nada mais.” (extracto 1)

"...é...preciso lavrar...é preciso semear as batatas ou lavrd-las...tratar dos animais..."
(extracto 2)

Dos programas de televisdo, presta atengdo, apenas, ao telejornal e mesmo deste, poucos
aspectos lhe interessam .

"As informagdes, aquilo que nos interessa.” (extracto 3)

"...praticamente, ndo me interessa de nada, mas a gente sempre gosta de ver...falam em
guerras, sempre gosta a gente de ver, de saber, onde é que sdo e como é que andam e como é
que ndo andam...questdes do tempo. A gente também gosta de saber o tempo, se chove, se faz
sol...a gente ¢ um lavrador..." (extracto 4)

"...vejo os problemas, de resto ndo estou a reparar nem a fazer atengdo dquilo que fazem,

nem coisa nenhuma...isso € tudo a mesma coisa. Tudo a mesma conversa..." (extracto 5)
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"...sdo coisas que eu, praticamente, ndo ligo...filmes e disso assim...Eu ndo faco caso

disso." (extracto 6)

O pai admite que ndo costuma conversar com o filho sobre aquilo que, eventualmente, vé
no telejornal (extracto 7), embora converse com ele sobre aspectos relacionados com a sua vida
e o seu trabalho de agricultor (extracto 8) .

"Ndo...ndo nos interessa nada.” (extracto 7)

"Conversamos todos juntos, principalmente eu e a minha mulher que somos os chefes da
familia...com os miudos também..." (extracto 8)

O pai utiliza, fundamentalmente, significados particularistas e dependentes do contexto,
referindo as situagdes e/ou os acontecimentos em fun¢do das suas caracteristicas imediatas,
relacionadas com o concreto da situagdo em que aconteceram. Por isso, quanto a orientagao de
codificagdo do pai, podemos concluir, que tem uma orientagdo restrita - OR .

Os extractos que se seguem, que correspondem as razdes que o pai dd, quer para
justificar o facto de ndo conversar com os filhos sobre o que v€ na televisdo, quer para justificar
o facto de o filho, habitualmente, ndo lhe fazer perguntas, servem para ilustrar estas conclusoes:

"...que € que a gente vai encontrar de importante? Algumas vezes dizem umas coisas,
outras vezes dizem outras, afinal de contas a gente...as vezes até se desapacénceia e fecha a
televisdo. Nem sequer vale a pena abri-la..." (extracto 9)

"Ele ld anda nos estudos dele, se calhar ocupard-se mais disso, ndo lhe interessard o
trabalho, ndo sei, digo eu.” (extracto 10)

Quando perguntamos, a0 pai, porque conversa sobre aspectos relacionados com o
trabalho, ele responde:

" ..é do que nds vivemos. E o que nos interessa a nés.” (extracto 11)

"... .0 José trabalha como nds, uma vez que ele saia do seu trabalho (da escola)."
(extracto 12)

"...penso que sim (que € importante que saiba fazer trabalhos de agricultura)...amanhd ou
passado ele pode ser um homem. Néo lhe ocupa lugar o saber..." (extracto 13)

Estas justificagbes podem, também, ser tomadas como indicadores da orientagdo de

codificagdo do pai .
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Também as razdes que o pai dd4 como justificagdo de ajudar, a mulher, a fazer as tarefas
domésticas e marcar tarefas para o filho fazer, podem ser tomadas como indicadores da sua
orientagdo de codificagio .

"Porque é que ajudo? Porque normalmente vejo...a necessidade de a ajudar...se ela estd
doente...ndo pode trabalhar...a gente ndo pode morrer a fome, nem pode viver mal...tem que
haver alguém que desenrasque o trabalho dela..." (extracto 14)

"...em lugar de estarem...deitados num lameiro a guardar as vacas, ndo custa
nada...agarrar uma rogadoura ir cortando umas silvinhas e tapar um buqueiro...”" (extracto 15)

"...obrigo-os a trabalhar...quero que sejam uns homens...ndo a crucificd-los, ndo a
dizer...que sdo escravos...” (extracto 16)

Do discurso do pai transparece que ele valoriza, essencialmente, a obediéncia ¢ a
disciplina.

Com os extractos que se seguem exemplificamos estas conclusdes:

"...Seja da maneira que for, seja mal feito, seja bem. Aquilo que eu lhe mandar fazer, tem
que o fazer.” (extracto 17)

"...Comigo...tem que fazer aquilo que lhe mandam, nada mais.” (extracto 18)

Em relagdo a escola, o pai diz:

"Ddo-lhe muita liberdade...fazem o que querem, ninguém lhes diz nada" (extracto 19)

"...disciplina, deviam-lha dar...é o pdo numa mdo e porrada na outra...um dia mais
tarde...sdo...pessoas adultas...e mal educadas...nunca chegam a ser uns homens...de
respeito...onde é que se tém posto vagabundos, é nas escolas...uns como os outros...ninguém
os repreende, ninguém lhes dizem nada...” (extracto 20)

Transparece, também, do discurso do pai, que, na famfilia, existe uma estrutura
hierdrquica estabelecida em fungdo do estatuto parental (extrato 21) e uma divisdo de tarefas,
ndo em fungdo do sexo,(extracto 22) mas em fungio da idade (extracto 28) .

“...eu sou chefe de familia... Eu é que tenho que...dizer...tenho que me ocupar de
tudo...” (extracto 21)

“...ela (a mulher) tem muito trabalho e nao pode valer a tudo...vou a fazer eu, de

comer... - Que me custa a mim? Somos da casa, igual.”" (extracto 22)
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Nas suas relagées de comunicagdo com o filho, o pai utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo imperativo.

"Ah! se ndo o fizer! ensino-o eu..." (a expressdo "ensino-o eu", utilizada pelo pai, indica
que, se o filho nio fizer as tarefas que lhe manda fazer, ele recorrerd a métodos coercivos para o
obrigar) (extracto 23)

Ver também o extracto 30 .

No que diz respeito a teoria de instrugdo do pai, para a determinar, iremos analisar,
essencialmente, a forma como ele transmite o conhecimento comum/tarefas manuais, pois, o
pai, ndo funciona como um agente directo de transmissio do discurso/tarefas escolares e/ou de
aspectos com ele relacionados (o pai tem uma escolarizagdo inferior ao filho) .

O pai legitima uma teoria de instru¢io centrada no transmissor .Ele deixa, ao filho, algum
controlo sobre a ritmagem, controlando ele a selecgdo e os critérios de avaliacdo.

O pai indica que o filho lhe faz poucas perguntas. As razdes que ele d4 para justificar esse
facto (que a seguir se transcrevem), para além de serem ilustrativas da sua orientagdo de
codificagdo, indicam-nos, também, que € o pai que selecciona as tarefas que o filho deve fazer.

"...digo eu: - bota as vacas...pronto, ndo o torno a ver, se bem calhar sé p'ro outro
dia...eu saio de manhd, entro a noite...ndo os vejo mais....” (extracto 24)

Em relagdo aos livros que o filho 1€, o pai diz que a escolha € do filho. Verificamos, no
entanto, que a selecg¢do dos livros, por vezes, também € controlada pelo pai:

"...bem s0 se fossem livros feios assim coisas que...mas de resto ndo me importava que
lessem aquilo que eles quisessem."” (extracto 25)

No que diz respeito as tarefas por iniciativa prépria, o pai ndo se importa que o filho as
faca, mas, apenas, em determinadas circunstancias.

"... .No momento que faga isso...duma maneira que ndo esteja a prejudicar o trabalho (as
tarefas que o filho, obrigatoriamente, tem que fazer)...se ele abandona...os animais...para...
estar...a brincar (0 pai considera, as tarefas por iniciativa prépria, como brincadeiras) jd...ndo
dd, assim jd ndo pode ser. " (extracto 26)

A partir do extracto anterior, podemos, também, constatar que h4 tarefas, selecionadas

pelo pai, que o filho deve fazer, obrigatoriamente.
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No que diz respeito a ritmagem, constatamos que é o filho quem controla o tempo que
dedica a execugdo das tarefas .

"... isso ndo. Isso o tempo ndo o obrigo...se acaso for um dia é um dia, se for dois é
dois...bom, quero o trabalho feito.” (extracto 27)

"...sdo criangas ainda...fazem-no a vontade deles (o trabalho). Se ndo o acabar hoje,
acaba-o amanha; se ndo o acabar amanhd, acaba-o outro dia. O que eu quero € feito.” (extracto
28)

Vejamos o0s extractos que se seguem, a partir dos quais € possivel determinar a
explicitag@o das regras, neste caso, no que diz respeito a ritmagem:

"Ndo. Fui eu que lo disse.” (extracto 29)

"...eles, por exemplo, com medo que eu lhe batesse ou qualquer coisa...podiam
agarrar...andar ali uma escraviddo...eu ndo quero isso...por exemplo, mando levar uma
rogadoura p'ro lameiro...vai para ld vdrias vezes por dia e dias e meses...cada vez que rosse um
bocadinho de silvas...me tape um buqueiro, em tanto que vai pra ld...Ao fim pode sair o
lameiro ja bem amanhadinho.” (extracto 30)

A justificagdo anterior, em que o pai esclarece porque torna claro, ao filho, que ele pode
demorar o tempo que quiser a fazer as tarefas, pode ser tomada, nio s6 como um indicador da
sua orienta¢do de codificagdo, mas também como um indicador da modalidade de controlo
social que ele utiliza, nas suas relagées de comunicagio com o filho.

Em relagdo aos critérios de avaliacio:

"...se é uma coisa que ele ndo sabe fazer, eu explico-lhe." (extracto 31)

"Explico-lhe...como...deve ser feito...depois deixo ir...se ficar bem feito, serve. Se ndo
ficar... - tornas a fazer, que isso ndo serve para nada...” (extracto 32)

"... .Com calma, com paciéncia ensino-lhe a fazer tudo..." (extracto 33)

Habitualmente, as regras que regulam o processo de transmissdo do pai sdo tornadas
explicitas, ao filho, ou seja, o pai torna claro, ao filho, aquilo que espera dele.

Vejamos os seguintes extractos:

"Jd, jd disse isso muita vez." (extracto 34)

“sou eu todos os dias que digo isso.” (extracto 35)
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"sou eu sempre que lhe digo isso.” (extracto 36)

As razdes que o pai d4, ao filho, para justificar porque € que ele deve fazer as tarefas bem
feitas e porque deve fazer as tarefas escolares, bem como as que nos dd, a nés, para justificar
porque acha bom que o filho leia, que a seguir se transcrevem, podem, também, ser tomadas
como indicadores da sua orienta¢do de codificagdo.

"...0 trabalho bem feito agrada a toda a gente. Fica bonito p'ra toda a gente..." (extracto
37)

"Por exemplo...uma parede. Se estd no chdo...fica feio p*ra quem passa...as pedras bem
compostinhas...jd fica bonito...uma parede ou outra coisa qualquer...” (extracto 38)

"...digo-lhe sempre: - se andas na escola ¢ para estudares...se ndo assim ndo vale a pena
andar...se ele quiser amanhd ou passado ser um homem tem que bater muito na cabega agora,
logo de pequeno..." (extracto 39)

"...dum livro aprende-se uma frase...doutro, tira-se a experiéncia ... .Convém a gente ler
muitos livros que ¢é pra saber...a for¢a de ler é que vai aprendendo falar e dd respeito...em
certos livros aprende-se muita coisa..." (extracto 40)

Em relagdo a escola, o pai diz ndo se ocupar desses aspectos, transferindo para a mulher
essa responsabilidade:

"...Eu...ndo me ocupo disso...ela é que se ocupa deles...ela faz o possivel para que eles
sejam uns homens, se ndo querem ndo € culpa nossa.” (extracto 41)

Quando perguntamos ao pai se, apesar disso, ele se importa que o filho ndo faga as
tarefas escolares, ele responde:

"...importar importa-me, de qualquer maneira...ja sdo trabalhos que eu ndo estou...ao
corrente. Jd é mais livre...jd € ld com ele... .Enquanto quiserem estudar, estamos aqui para os
ajudar... .Se ndo quiserem, tém que trabalhar...ndo € preciso...eu estar a dizer todas as horas,
fazes isto ou fazes aquilo... .Eles sabem...que € preciso estudar, para isso andam na escola.”
(extracto 42)

"...a esse respeito ndo me meto muito...nesses aspectos deixo-os livres, eles é que sabem
os deveres que tém a fazer... .Simplesmente lhes pergunto de vez em quando, se jd os

fizeram..." (extracto 43)

239




O pai, no seu discurso, deixa transparecer que, para ele, o facto de o filho ter de estudar e
ter tarefas escolares para fazer, estd em primeiro lugar, em relagdo 2 ajuda nos trabalhos de
agricultura da familia. Este comportamento, parece-nos indicador da maior valorizagao atribuida
a escola e ao seu discurso, bem como, as actividades que com ela se relacionam .

"...pergunto-lhe sempre se ele traz deveres a fazer...se os ndo fez, mando-lhos fazer e
depois vai a trabalhar.” (extracto 44)

"...se tem trabalhos a fazer, ja ninguém o mandava a sitio nenhum a trabalhar.” (extracto
45)

"...do momento que ele tenha estudos para fazer, faze-os a vontade dele, ninguém obriga
a fazé-los depressa, nem...ninguém sabe o tempo que lhe leva." (extracto 46)

Ao contrdrio do que acontece com as tarefas domésticas, em relacdo ao conhecimento e
tarefas escolares, como se pode constatar através dos extractos que se seguem, 0 pai nio torna
explicito, ao filho, aquilo que espera dele e deixa-lhe, talvez porque ndo domina este tipo de
conhecimento, muito mais controlo sobre esses aspectos. Atendendo a que o pai ndo domina o
conhecimento escolar, este diferente comportamento €, para nds, também, um indicador da
valoriza¢do dada ao conhecimento/tarefas da escola .

"Isso ja € ele...nisso...ndo meto ld o bico...se, por exemplo, ele estd agora a estudar, ndo
lhe digo nada...quando acabar, uma vez que jd acabou, estava um trabalho a fazer eu...lhe digo:

- olha vais fazer aquilo agora...Quando estd a estudar ndo vou interromper..." (extracto 47)

7.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE

Do discurso da mae, que diz conversarem pouco em familia porque ndo €m tempo para o
fazer, fazem parte, essencialmente, assuntos que t€ém a ver com o seu trabalho .Da anélise do
seu discurso, torna-se ficil concluir, que o grau de embebimento do discurso pedagégico oficial
no seu discurso pedagégico € nulo .

Verificamos, também, que os aspectos cognitivos da aprendizagem estdo ausentes do seu
discurso .

Vejamos os seguintes extractos com que exemplificamos estas conclusdes:
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“Conversamos um pouco de tudo...por vezes...nem vagar temos... .Chegamos agora,

Jjantamos todos, vio-se lavar e cada um vai para a cama...” (extracto 1)

"...dos nossos trabalhos...como é que hemos (havemos) de fazer...dos nossos
animais...os prédios (campos) com silvas...temos as vinhas a amanhar...” (extracto 2)

"...temos que terminar as coisas (com a expressdo "terminar as coisas”, a mie quer dizer
que tém de programar os trabalhos), se é preciso vir um tractor...se é preciso isto...aquilo..."
(extracto 3)

Embora ndo fale, especificamente, com o filho sobre os problemas do dia-a-dia, a mie
admite que ele estd ao corrente de tudo 0 que se passa, em casa, porque ouve a conversa
familiar.

Vejamos 0s seguintes extractos:

“"FEu e o meu marido.” (extracto 4)

"...eles estdo ao corrente...a lareira, conversamos tudo...ouve a conversa como os
outros.” (extracto 5)

Da entrevista da mie, verificamos, que a escola e os assuntos relacionados com ela nio
fazem parte das conversas familiares, embora a mée indique que pergunta, ao filho, sobre a
escola, mas que, ele ndo a ilucida .

"...Ele...ndo mete ao corrente de nada, nem trouxe os papéis das negativas...pergunto-
lhe e ele ndo diz nada...parece que tem negativas...eu ndo sei nada.” (extracto 6)

"...a verdade, nunca ma diz...estou sempre contra ele...no primeiro ano, ele...
estudava...metia-se so6zinho...onde queria e estudava...agora nunca lhe vejo o livro na mdo...
.Ndo sei que é que vai sair dali...." (extracto 7)

A mie utiliza, fundamentalmente, significados particularistas e dependentes do contexio,
referindo as situagdes e/ou os acontecimentos em fungdo das suas caracteristicas imediatas,
relacionadas com o concreto da situagdo em que aconteceram. Por isso, quanto & orientagio de
codifica¢do da mae, podemos concluir, que ela tem uma orientagio restrita - OR |

Os extractos que se seguem, em que a mie justifica porque acha importante que o filho
esteja ao corrente dos assuntos familiares e porque acha importante que ele saiba fazer tarefas

domésticas, servem para ilustrar estas conclusoes.
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"...por vezes vem quem quera (qualquer pessoa)...eu...ndo estou em casa ...o meu José
estd ao corrente, por onde anda a cria (0s animais)...por onda anda.o pai..." (extracto 8)

"...um dia mais tarde, pode ser...iitil, também, ndo sabemos os dias d'amanhd... pode
ser qu'ele...ndo deia p'ros estudos, que...saiba, ao menos, fazer qualquer coisa” (extracto 9)

As razdes que a mie d4, e que a seguir se transcrevem, para justificar o facto de ndo
conversar, directamente com o filho, sobre os problemas do dia-a-dia e de ndo ser necessério
mandd-lo fazer as tarefas domésticas, podem, também ser tomadas como indicadores da sua
orientagdo de codificagio.

"...inda é novo...ndo percebe muito de agriculturas nem de nada.” (extracto 10)

"...estd habituado...fui eu...que 0 meti ao corrente dessas coisas.” (extracto 11)

As tarefas que a mie executa, em casa, sdo, exclusivamente, manuais. Nao 1€ livros nem
jornais e, quase, ndo vé televisio .

"...eu tenho esta lida (trabalho) toda...tenho que arranjar a roupa dos miiidos, passar a

"

ferro..." (extracto 12)

"...Também nunca vejo (telenovela, filmes, etc.). Ndo gosto disso...nunca falam
Portugués....nem falam a lingua que a gente compreende...ndo gosto disso. Por vezes o
telejornal ainda gosto de ver.” (extracto 13)

"S6 interessa-me saber as noticias e o tempo..." (extracto 14)

"... .Se vir qualquer coisa...como vi aquele criminoso que mataram aqui hd uns dias e
isso assim. Falamos muitas vezes nisso entre todos.” (extracto 15)

As justificagcdes que a mie dé4, e que a seguir se transcrevem, quando lhe perguntamos
porque acha importante conversar, em familia, sobre o que v€ nas noticias podem, também,
ser tomadas como indicadores da sua orientagdo de codificagdo .

"... .Pois, os que ndo sabem ficam a saber e tudo isso, nés ndo temos nada a esconder”
(extracto 16)

"...por exemplo, o meu marido ndo sabe das noticias...a noite podemos conversar sobre
0 que se passou e o que se viu...cada um diz a sua coisa." (extracto 17)

Vejamos algumas justificagdes da mie, referentes, neste caso, ao facto de gostar que o

filho faga tarefas por iniciativa prépria, de achar importante estar informada sobre os estudos do
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filho e de ndo gostar que ele leia livros. Estas justificagdes podem, também, ser tomadas como
indicadores da sua orienta¢do de codificagio .

"...Gostava...era...ideia dele, deixava-o..." (extracto 18)

"Eu gostava de estar...ao corrente, como eu lhe digo muita vez...tenho que ir ld (4 escola)
dar uma volta e ver...ndo estd a coisar (estudar) muito e gostava mais que ele fosse mais fino no
estudo do que na agricultura.” (extracto 19)

"Ndo acho muito (a mde ndo acha muito importante que o filho leia livros) porque ele tem
livros a estudar. Devia estudar mais nos dele do que nos outros.” (extracto 20)

Transparece, do discurso da mée, que ela dd muita importincia ao facto de o filho ser
responsdvel.

Vejamos 0s seguintes extractos:

"Jd nem ¢ preciso dizer...quando cheguei ele jd estava a acomodar (a tratar) os porcos."
(extracto 21)

"Sim senhor, responsabiliza-se (pelos animais) e nunca houve problema nenhum..."”
(extracto 22)

"...80 lhe digo:...se eu ndo estiver aqui, fazes isto ou aquilo...” (extracto 23)

“...mas fazer faz!. Ha! faz tudo que lhe mando.” (extracto 24)

"...ele tem que fazer...tem que obedecer ao que lhe dizem.” (extracto 25)

Para além de valorizar a obedi€ncia, como pode verificar-se pelos extractos anteriores, a
mae d4, também, muita importancia a cooperagio, entre os membros da familia, e, segundo o
seu discurso, as tarefas sdo definidas em fun¢do da idade do individuo que as vai fazer .

Com os extractos que se seguem exemplificamos estas conclusoes:

“...trabalhamos aqui em conjunto...quando é que estd assim uma coisa feita, pronto, jd
estd feito.” (extracto 26)

"Quando chego...tenho isso feito, para mim é um alivio...” (extracto 27)

"...inda é novinho, ndo pode coisar (trabalhar) muito..." (extracto 28)

Ver também o extracto 10.

Um dos aspectos, que se torna evidente, ao longo da a entrevista da mie, é a fraca

opinido que tem do filho .
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Vejamos, por exemplo, os seguintes extractos:
"...merecia muito de ser castigado...é mau...é muito mau de virar (de convencer)...eu,

’

por vezes, ralho com ele...pée-se logo...torcido, todo zangado...” (extracto 29)

"...€é muito teimoso. Eu até disse...podias ter cem professoras e podiam-te bater...todos
os dias a ver se te endireitavam tantinho...ndo me interessava de nada..." (extracto 30)

"...ndo gosto que ele seja assim. Estd-se a por muito, muito mau.” (extracto 31)

Nas suas relagdes de comunicagdo com o filho, a mie utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo imperativo.

"...se...ndo fizer aquilo que...lhe mando...jd ralho com ele...” (extracto 32)

"Ralhava-lhe e tirdva-los.” (extracto 33)

"Tirava-lhos e dizia-lhe: - isto ndo sdo livros teus (escolares)...ndo sdo livros daqui."
(extracto 34)

"Se insistisse... .Era capaz que os botava ao lume...ndo gosto disso, ndo deixava ler."
(extracto 35)

No que diz respeito 2 teoria de instrugdo da mie, para a determinar, iremos analisar a
forma como ela transmite o conhecimento comum/tarefas manuais, pois, a mie, ndo funciona
como um agente directo de transmissio do discurso/tarefas escolares e/ou de aspectos com ele
relacionados (tem uma escolarizagio inferior ao filho) .

O discurso da mie, deixa transparecer, que legitima uma teoria de instru¢io centrada no
transmissor. Ela deixa, ao filho, o controlo da ritmagem, mas controla a selec¢do, exercendo,
também, um forte controlo sobre os critérios de avaliagdo .

A mae admite que, nem sempre, responde ao filho, quando este lhe faz perguntas,
admitindo, também, nunca lhe ter esclarecido quando, e que perguntas, este lhe pode fazer.

Ilustramos estas conclusdes com 0s extractos que se seguem:

"Se soubesse... .Bem, ndo sei, se fosse assim muito, muito exagerada, ndo sei..."
(extracto 36)

"...coisas de raparigas...ndo respondia nem por nada.” (extracto 37)

Segundo o discurso da mée, os livros que o filho 1€, € o filho que os escolhe. No entanto,

podemos verificar, que, efectivamente, ele tem pouco controlo na escolha dos livros que 1€ .
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"...ndo lhe mando ler nada disso (livros que ndo sejam os escolares). Mando ler nos
livros dele (da escola)." (extracto 38)

"...Depende se eu souber que anda assim com livros...porcos ou isso...ndo lhe deixo
andar com eles.” (extracto 39)

Habitualmente, € a mie que diz, ao filho, as tarefas domésticas que este deve fazer (ver
extracto 23).

No que diz respeito as tarefas por iniciativa prépria, a mae, deixa transparecer, que nio se
importa que o filho faga, qualquer tarefa deste tipo:

"..até o louvava.”" (extracto 40)

Ver também o extracto 27 .

No que diz respeito a ritmagem, € o filho que controla o tempo que dedica a execugao das
tarefas .

"...ele tem o tempo...que quer. Eu ndo estou...a ver...o tempo que ele...nem coisa
nenhuma.” (extracto 41)

"Ndo...nunca lhe disse nada...quando se despacha, estd despachado.” (extracto 42)

Quanto aos critérios de avaliagdo, vejamos 0s seguintes extractos:

"Os primeiros tempos ensinei-o...depois...vou...a ver..." (extracto 43)

“...vou sempre a verificar." (extracto 44)

"...ndo lhe digo nada...ele sabe que eu vou a verificar..." (extracto 45)

Como verificamos, através de alguns dos extractos anteriores, habitualmente, as regras
que regulam o processo de transmissdo da mde sdo deixadas implicitas, ao filho, ou seja, ela
ndo torna claro, ao filho, aquilo que espera dele.

Pelos extractos que se seguem, onde ressalta a preocupagdo da mie em saber se 0 filh;)
tem tarefas escolares para fazer ¢ em mand4-lo estudar, parece que ela valoriza, muito, o
conhecimento escolar .

"Vai todos os dias...nunca o deixei faltar as aulas, nem coisissima nenhuma...” (extracto

46)



"...estou sempre a dizer:-...tu ndo trazes deveres?"...hoje ndo trago nada..."-é
impossivel! dantes fazias sempre os deveres a noite...agora ndo fazes nada...que se passa?
"Ainda ndo me marcaram nada". E s6 a resposta que me dd." (extracto 47)

As condi¢gdes em que a mde acha que o filho pode estudar, (extractos 48, 49 ¢ 50)
demonstram, ndo s6 a falta de conhecimentos da mie quanto a especificidade do
conhecimento/tarefas escolares, mas também a fronteira, bem nitida, quer entre os discursos da
escola e da mae, quer entre 0 que a escola exige ¢ as condi¢des que a familia oferece .

"... .Como...com os livros...digo muitas vezes. Vai com as vacas, podia levar a pastinha
dele com os livros...nunca a leva ..." (extracto 48)

"...os lameiros sdo ali pertinho, as vacas ndo dao trabalho nenhum e digo-lhe sempre: -
leva um livro contigo e estuda...estds por ld ...até te rende o tempo, estuda...nunca vejo que
leve nada. Leva uma bola ou qualquer coisa para brincar ele e outro colega...” (extracto 49)

"...ele estava ali mesmo, ao pé de nos, aqui as vezes a lareira e tudo...estava ali todo o
tempo que ele quisesse.” (extracto 50)

A maie ndo domina o conhecimento/tarefas escolares e, por isso, deixa que seja o filho a
controlar essas actividades. Pela mesma razio, a mae valoriza, igualmente, todo o
conhecimento escolar .

"...ele diz-me que ndo tem nada a fazer...eu ndo sei o que é que lhe marcam, nem...os
estudos dele...ele mostra-me...aquelas coisas, eu ndo percebo nada daquilo que ele me mostra
...estamos assim.” (extracto 51)

"...tem 0 tempo todo que ele quiser.” (extracto 52)

"...56 tenho a 4° classe, ndo percebo...dessas disciplinas. Ja ndo sdo da minha coisa

(responsabilidade)...que estude tudo.” (extracto 53)

7.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da anédlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializa¢do assenta nas seguintes caracteristicas:
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— significados particularistas - orientagdo restrita (OR);

— discurso pedagdgico oficial ndo embebido no discurso pedagégico do pai -
enquadramento externo muito forte (Eet+);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢io externa muito forte (Ce*¥);

— prética pedagdégica regulada por regras explicitas e caracterizada por uma teoria de
instrugdo relativamente centrada no transmissor - em que a selec¢io € definida por
valores de enquadramento fortes (Ei*), a ritmagem & definida por valores de
enquadramento relativamente fracos (Ei”) e os critérios de avaliagdo sdo definidos por
valores de enquadramento muito fortes (Ei*t) - e por uma modalidade de controlo
social em que as relagdes de poder sdo explicitas - as regras hierdrquicas sao definidas
por valores de enquadramento muito fortes (Ej+++);

— fronteira muito nitida entre os agentes de socializagdo (pai/filho) - classificagdo interna

muito forte (Ci+).

Da andlise da entrevista da mie, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializagdo assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados particularistas - orientagdo restrita (OR);

— discurso pedagdgico oficial ndo embebido no discurso pedagdgico da mie -
enquadramento externo muito forte (Eg*+);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢do externa muito forte (Cett);

— prética pedagdgica regulada por regras implicitas e caracterizada por uma teoria de
instru¢ido centrada no transmissor - em que a seleccdo € definida por valores de
enquadramento fortes (Eit), a ritmagem é definida por valores de enquadramento
fracos (Ei”) e os critérios de avaliagdo sdo definidos por valores de enquadramento
muito fortes (Ei*) - e por uma modalidade de controlo social em que as relagdes de
poder estdo explicitas - em que as regras hierdrquicas sdo definidas por valores de
enquadramento muito fortes (Ejt+);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (mae/filho) - classificagdo interna muito

forte (Ci+H).
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— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos question4rios,
que a classificag@o interna, em relagdo aos espagos de socializagdo, na familia, é muito
fraca (Ci~ 7). Este aluno ndo tem, em casa, condigdes de siléncio nem acesso a
recursos materiais € humanos que lhe permitam tirar as ddvidas e resolver as

dificuldades surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que este aluno tem acesso, no contexto pedagégico familiar, a
conhecimento, essencialmente, relacionado com o dia-a-dia, embora aprenda a valorizar os
conhecimentos da escola. Para além disso, aprende, também, a valorizar uma estruturagio
hierdrquica de papéis em fungdo do sexo e do estatuto parental assumido pelo pai, assim como a
obediéncia, através do discurso do pai, e a cooperagio e a responsabilidade, através do discurso
da mae. A prédtica pedagdgica, neste contexto, permite-lhe adquirir uma forma de aprendizagem,
que se baseia em enquadramentos fortes, € de comunicagio, que se baseia em enquadramentos
muito fortes. Dada a natureza particularista dos significados do pai e da mae, tem acesso,
apenas, a conhecimentos concretos que, provavelmente, ndo lhe facilitardo o desenvolvimento
de uma orientagdo elaborada (idéntica a da escola) nem de capacidades de elevado nivel de
abstracg¢do de nivel cognitivo.

Nesta perspectiva, este aluno, na famfilia, durante o processo de socializagdo primdria,
pode adquirir, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF), as regras de
reconhecimento que lhe permitem reconhecer a especificidade do DPO e demarcé-lo do DPF,
mas, dada a orientagdo restrita dos Pais, dificilmente af adquirird a capacidade de reconhecer a
especificidade de um contexto que exige a capacidade de utilizar os conhecimentos para resolver
novas situagdes. Para além disso, uma vez que, o enquadramento entre os dois discursos é
muito forte, quer no que diz respeito ao discurso pedagdgico da mie, quer no que diz respeito
ao discurso pedagdégico do pai, dificilmente adquirird as regras de realizagdo que lhe permitam

produzir o texto inerente ao DPO.
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8 - ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DA ALUNA B-65 NA

ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILIAR

8.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

Do discurso do pai fazem parte, essencialmente, assuntos que tém a ver com o seu
trabalho manual. As tarefas que executa, em casa, s30, também, exclusivamente manuais.

Da andlise da entrevista do pai, torna-se ficil concluir, que o grau de embebimento do
discurso pedagégico oficial no discurso pedagégico do pai é nulo .

O pai utiliza, fundamentalmente, significados particularistas e dependentes do contexto,
referindo as situagdes e/ou os acontecimentos em fungdo das suas caracteristicas imediatas,
relacionadas com o concreto da situagdo em que aconteceram. Por isso, quanto a orientagdo de
codificagdo do pai, podemos concluir, que este tem uma orientagio restrita - OR .

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusoes.

Quando se pergunta, ao pai, sobre 0 que costumam, geralmente, conversar, em casa, ele
responde:

"...nds, praticamente, da lavoura, ndo temos mais ambiente nenhum, a vida daqui de
casa, do lavrador. (extracto 1)

"...tipo de animais...de vacas, ovelhas...do resto ndo nos metemos em nada..."
(extracto 2)

O pai, geralmente, conversa com a filha sobre os trabalhos agricolas:

"Sim, isso ela importa-se...Para a cria (animais)...ds vezes...até lhe digo:- as vacas...nd@o
me estdo a dar nada...p’ré ano jd as vendemos..." (extracto 3)

"...ainda pouca idade tem...conversamos que vd trabalhando...vd aprendendo a lavar e a
esfregar...” (extracto 4)

Em relagio a escola, o pai diz que pergunta a filha como vao os estudos, mas ela nio lhe
diz nada, referindo, também, que, por vezes, a "ameaga” de ir a Braganga saber .

"...pois, tenho procurado, mas ela ndo conta.” (extracto 5)
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"...olha que...eu tenho pouco vagar mas, dirijo-me algum dia a Braganga..." (extracto 6)

"Ainda aqui a dias ela disse que ndo podia ir as notas (ir saber a avaliagdo de fim de
periodo)...disse que se queria saber como € que estava de negativas...sé no final...agora, ndo
sei.” (extracto 7)

"...ndo sabe nada...Matemdtica! nadinha! ndo sabe a tabuada...puxa-lhe mais...a
agricultura e a agricultura ndo interessa, que isto acabou. Puxa-lhe mais a vida daqui...ndo
querem livros... .Eu digo cd para mim: - entdo tens que aprender...ld lha botei ai duas ou trés
noites e aprendeu (a tabuada).” (extracto 8)

"Veja ld que se lhe esqueceu outra vez. Aqui a dias tornei e ja ndo a sabia...até fiquei em
vergonha...disse assim: - uma vez que aprendi a tabuada nunca mais se me esqueceu...ndo
sabes fazer uma conta, ndo sabes fazer um problema, ndo sabes fazer nada, ndo havendo
Matemdtica nédo sabes fazer nada..." (extracto 9)

"...ndo lhe puxa, eu gostava que lhe puxasse...eu fazia o esfor¢o que ela estudasse
porque...esta vida da agricultura ja me chega a mim...é muito dura e ndo se ganha nada,
trabalha-se muito e ndo se ganha nada...” (extracto 10)

"...digo-lhe...ponho-lhe os casos (explica-lhe a situagdo) - ndo vés a nossa vida!...isto é
uma vida ruim!...so que fizesses o 6° ou 7° (0 pai refere-se ao 6° e 7° anos do ensino
complementar) e tal, jd podias encontrar ai uma reparti¢do qualquer...ela compreende...mas ndo
lhe puxa.” (extracto 11)

"...muitas vezes digo assim: - porque é que tu ndo estudas mais...Bem, também ndo a
vou obrigar..." (extracto 12)

"...0 mal é para ti. Eu ponho-lhe os casos...se quiseres queres, se ndo quiseres...vais a
trabalhar que temos bem onde trabalhar.” (extracto 13)

O pai, que nio &, e, geralmente, também ndo vé televisdo, ndo conversa com a filha
sobre aquilo que, eventualmente, vé na televisdo. No entanto, conversa com ela sobre aspectos
relacionados com a sua vida e o seu trabalho de agricultor .

"Nado, isso nunca...a televisdo, estd a ver e tal mas...eu nunca lhe puxei...nem me lembra

sequera disso...nunca calhou...” (extracto 14)
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"Pois ndo, ndo...nunca tirei experiéncias em nada, ndo disse nada."” (nunca discute, o que
vé na televisdo, com a filha) (extracto 15)

Tal como as razdes que o pai dd nos extractos 9, 10, 11, 12 e 13, também as que
apresenta, que a seguir se transcrevem, quando lhe perguntamos porque é que ndo conversa,
com a filha, sobre o que v€ na televisdo, assim como as razdes que dé para justificar o facto de
ndo ter a televisdo a funcionar, (ele e a filha véem televisdo, ocasionalmente, no café) podem ser
tomadas como indicadores da sua orientag¢do de codificagio:

"Devia-se puxar...mas claro, uma pessoa também, sei ld...a ver se eles vao aprendendo
de vagar..." (extracto 16)

"...ndo a tenho trazido (a televisdo, para casa) porque disse : - agora estd nos estudos...eu
queria que ela...puxasse um bocadinho...aqui ndo fazem nada, ndo se lembram de
livros...farta-se uma pessoa de ralhar...ndo se lembram, nem quer saber... .Se ela ndo mostrar
ideias (se a filha nio melhorar o aproveitamento) ndo funciona (a televisdo) porque eu ndo na
ponho a funcionar.” (extracto 17)

As razdes que o pai d4 como justificagdo de gostar que a filha leia e que faga tarefas por
iniciativa prépria, que a seguir transcrevemos, podem, também, ser tomadas como indicadores
da sua orientagdo de codificagdo .

"...gostava porque lendo bem...aprende-se uma proniincia que nds aqui, nesta zona, ndo
temos...eu vejo...as vezes...o nosso padre...diz: - quem quer ler uma leitura...eu vejo dessas
de vinte anos...ndo se dirigem a ler uma leitura. E por isso que...digo: - para que andais a
estudar?...eu ndo sei...bem, ndo digo nada. Digo que a vida jd é atrasada.” (extracto 18)

"Eu tenho-lhe dito as vezes... - eu quando andava na quarta classe, sabia ler mais que
vds, agora, no 2° no 3° ano e...por azar eu ndo tinha vagar como tendes vos. Naquela altura
ndo se podia...a vida era outra...agora nos damos-lhe tempo...a gente paga, a gente faz
tudo..." (extracto 19)

"...saber ler ndo custa trabalho e vis ndo fazeis outra coisa...alguma pessoa que vai...ler

as leituras da igreja, ndo vés que bonito fica?!..." (extracto 20)
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"Porque tem interesse. E uma pessoa sem interesse ndao é nada. Eu gosto...que
tenha...interesses...puxa-lhe a renda ou puxa-lhe fazer uns trabalhos manuais...qualquer coisa,
gosto muito, sim senhor..." (extracto 21)

Também as razdes que o pai d4, extracto 22, para justificar porque é que ndo gosta que a
filha leia alguns tipos de livros, para além de poderem ser tomadas como indicadores da sua
orientagdo de codificagdo, podem, também, ser tomadas como exemplificadoras da sua
modalidade de controlo social .

"Porque ainda ndo tem idade para isso...praticamente nem sabe o que faz...hd ai
professoras que lhe dao os livros delas para lerem e é aqueles que devem ler, ndo é...os de
fora, que nem tente comprar um por fora, bo! cuidado.” (extracto 22)

O extracto anterior serve-nos, também, para demonstrar a valorizagdo que o pai dd aos
professores como legitimadores do discurso da escola e de aspectos com ele relacionados.
Transparece, do discurso do pai, que dd muita importincia ao facto de a filha ser educada e
mostrar respeito para com 0s outros .Vejamos os seguintes extractos:

“...p rds pessoas muito educada...” (extracto 23)

" ..€ muito educada, muito educada...” (extracto 24)

Embora valorize a obedi€ncia, o pai fomenta, na filha, a cooperagio e a responsabilidade.

Com os extractos que se seguem exemplificamos estas conclusdes:

"E muito bem mandada.” (extracto 25)

"Faz..faz tudo o que lhe mandarem...” (extracto 26)

"...um esfrega, outro vai buscar...€ rdpido..." (extracto 27)

"...ementes (enquanto) eu fazia a comida, ela (a filha) preparava tudo, punha a mesa..."
(extracto 28)

"...ndo vejo assim uma forga de dizer: - o meu pai faz-me isto, faz-me aquilo, dd-me
aquilo e eu também vou fazer.” (extracto 29)

"...ela pede e eu dou tudo o que precisar. Mas...ndo mostra...uma coisa...assim: - o meu
pai faz isto por mim, eu vou a fazer por ele.” (extracto 30)

"Olhe, eu as vezes deixo-a estar...depois acabamos de jantar - entdo os livros?..."

(extracto 31)




O pai valoriza, essencialmente, a cooperagio, entre 0s membros da familia, ndo definindo
tarefas em fungdo do sexo ou de qualquer outro atributo .

"...se ela (a mulher) ndo estiver, 0 almogo faco eu, ou se é preciso fazer o que for
preciso, isso ndo hd problema nenhum.” (extracto 32)

"...a mim dd-se-me bem, mesmo se ela estiver...ndo hd problema nenhum...na coisa da
casa...ndo me importo. " (extracto 33)

"Pois...ela (a mulher) também me ajuda a mim." (extracto 34)

"...ela (a mulher) vai ao campo comigo...em casa...também..." (extracto 35)

Nas suas relagdes de comunicagdo com a filha, o pai utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo posicional, associada a modalidades de tipo imperativo.

"...entdo ndo me vou importar!” (extracto 36)

Quando a entrevistadora pergunta "Como € que reage se a sua filha ndo fizer aquilo que
lhe mandar fazer?"o pai responde:

"...bo!, bo! essa nem pensar...isso nem pensar mas, por acaso, ndo! (com a expressio
"por acaso ndo", o pai quer referir, que a filha ndo deixa de fazer aquilo que ele lhe manda
fazer)...mesmo as professoras, se a mandarem...se lhe mandassem fazer, ela também faz.”
(extracto 37)

"... A primeira vez digo-lhe: - faz aquilo, se ficar (se a filha ndo fizer) digo-lhe: -
...entd@o?! logo vai, isso ndo € preciso nem bater-lhe..." (extracto 38)

A forma como o pai reagiria se a filha lesse livros que ele ndo gostasse, evidenciada no
extracto que se segue, €, também, ilustrativa da modalidade de controlo social que o pai utiliza
nas suas relagdes de comunicagdo com a filha:

"Queimava-los logo no lume e levava um lambefe pelos focinhos. Isso era logo."
(extracto 39)

No que diz respeito a teoria de instrugio do pai, para a determinar, iremos analisar,
essencialmente, a forma como ele transmite o conhecimento comum/tarefas manuais, pois, o pai
nio funciona como um agente directo de transmissdo do discurso/tarefas escolares e/ou de

aspectos com ele relacionados (o pai tem uma escolarizagdo inferior 2 filha) .
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O discurso do pai, deixa transparecer, que ele legitima uma teoria de instrugdo
relativamente centrada no transmissor. O pai deixa, a filha, o controlo da ritmagem e também
um certo controlo da selec¢do, controlando ele os critérios de avaliagio .

Ilustramos estas conclusdes com 0s extractos que se seguem:

O pai admite que, s6 as vezes, responde a filha, quando esta lhe faz perguntas, admitindo
também, nunca lhe ter esclarecido quando e que perguntas esta lhe pode fazer:

“...as vezes." (extracto 40)

'

"...foi ela, calhou...nunca lhe disse...calhou assim...”" (extracto 41)

Segundo o pai, os livros que a filha 1€, € ela que os escolhe. No entanto, podemos
verificar, que essa escolha, s6 € da filha, em determinadas situagoes:

"Ndo...ndo, isso € coisa dela...livros ndo me pertence a mim...nem me interessa, nem sei
nada...nem sei que livros sGo nem que ndo sdo...desde que sai da escola nunca li mais nada..."”
(extracto 42)

"...ndo, a ndo ser destes de maldade...ainda ndo tem idade para isso...se los visse,
cuidado!" (extracto 43)

No que diz respeito as tarefas, o pai deixa algum controlo i filha:

"...em principio queria que estudasse...fez um trabalho ali para a igreja...gostei...gosto
que ela tenha aqueles interesses mas, mais gosto que...fosse uma das boas alunas primeiro,
depois isto...” (extracto 44)

No que diz respeito a ritmagem, constatamos que a filha controla o tempo que dedica 2
execugdo das tarefas .No entanto, verificamos que o pai age, de forma diferente, no que diz
respeito a explicitagdo das regras, em relagdo a ritmagem, quando se trata de tarefas domésticas
ou de tarefas escolares. No caso das tarefas escolares o pai torna claro, a filha, que ela pode
demorar o tempo que ela ache necessdrio, no caso das tarefas domésticas o pai deixa isso
implicito. Este diferente comportamento do pai, parece- evidenciar, uma maior valorizagdo das
tarefas escolares em relagdo as tarefas domésticas .

"...tem quase todos os dias...ela ld fica..." (extracto 45)

"Exactamente..."” (demora o tempo que ela quiser a fazer as tarefas) (extracto 46)

"Ndo, ela sabe.” (em relagdo as tarefas domésticas) (extracto 47)
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"...da escola...sempre lhe disse que demorasse o que ela quisesse e aqui...na casa, a
limpar a casa, tudo isso, ndo conta...” (extracto 48)

"...0 tempo que ela precisar que escreva e que faga e que esteja ai...nds na agricultura ndo
a precisamos para nada.” (extracto 49)

Em relagdo aos critérios de avaliagdo:

"Ela vé, ela vé, quase ndo € preciso...” (0 pai ndo acha necessdrio explicitar, a filha,
como se fazem as tarefas domésticas) (extracto 50)

"...as vezes passo-lhe a vistoria..." (extracto 51)

"...se ficam os copos bem lavados e os pratos...mais o copo...se vdo beber...véem
qualquer coisa, dizem:-olha! nem lavam a louga...” (extracto 52)

"...em minha casa entra muita gente...dantes (antigamente) bebiam a morro (de qualquer
forma)...agora é tudo por copos e eu digo-lhe - entdo este copo donde saiu?...eu digo-lhe a
pequena: - toma cuidado!...”" (extracto 53)

"...tu reparas bem que as pessoas...jd ndo é como dantes...e depois, damos-lhe um copo

¥

desta maneira, damos-lhe um prato desta maneira, como é?..." (extracto 54)
Os extractos anteriores, que correspondem as razdes que o pai d4 para justificar o facto de
gostar que a filha faca, bem feitas, as tarefas domésticas, podem, também, ser tomados como

indicadores da sua orientacio de codificacdo .

8.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE

A made indica, tal como o pai, que os assuntos de conversa familiar dizem respeito,
preferenciamente, a assuntos relacionados com o trabalho agricola, embora, também,
conversem sobre aspectos relacionados com a escola da filha .

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusdes:

" ..conversamos da vida da lavoura. A miiida dizemos para...estudar...”" (extracto 1)

"...na lida de casa...o que acontece...vé-se qualquer coisa..." (extracto 2)
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“Nos conversamos...semeamos as batatas...se as batatas ndo nos ddo porque aquelas
batatas estdo assim...aquela horta devia ter sido lavrada doutra forma...conversamos nessas
coisas.” (extracto 3)

"...as vezes conversamos (sobre a escola)...se ela aprender bem e ela puxar a
estudar...estamos dispostos a ajudd-la no que for preciso até ao fim."” (extracto 4)

"...muitas vezes procuramos-lhe (sobre a escola)." (extracto 5)

Da andlise do discurso da mae, concluimos que ela utiliza, fundamentalmente,
significados particularistas e dependentes do contexto, referindo as situagdes e/ou o0s
acontecimentos em fungio das suas caracteristicas imediatas, relacionadas com o concreto da
situagdo em que aconteceram. Por isso, quanto a orientagdo de codificagio da mie, podemos
concluir, que esta tem uma orientagio restrita - OR .

Os extractos que se seguem, em que a mde justifica porque é que a filha deve estudar e
porque € que acha importante conversar, com ela, sobre os aspectos relacionados com o
trabalho agricola, ilustram estas conclusdes:

"...tem que estudar, se ndo tem que trabalhar (na agricultura).” (extracto 6)

"...porque nos é do que vivemos...vivemos da lavoura.” (extracto 7)

“...para lhe fazer ver a ela (filha)...que ela compreenda que a vida da lavoura..."
(extracto 8)

A maie, tal como o pai, d4 grande valor ao conhecimento escolar que, acha fundamental,
para adquirir uma boa profissio .

"...a vida da lavoura é...muito arrastada...muito dura...se ela estudasse...tirasse um
curso...arranjasse um emprego...andava mais limpa...a vida dela seria melhor que a nossa...a
vida do lavrador é muito suja...hd anos que ndo ajudam...se...ndo der para estudar...tem que
se aguentar...a nossa beira a trabalhar..." (extracto 9)

O extracto anterior pode, também, ser tomado como indicador da orientagdo de
codificagdo da mie .

As tarefas que a mie executa, nos tempos livres, sdo tarefas manuais .N3o vé televisio e,
também, ndo 1€ livros/jornais .

Vejamos 0s seguintes extractos:
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"...Quando temos assim um bocadinho de vagar, fazemos...para casa uma renda ou
assim umas coisas.” (extracto 10)

"Ndo...também tinhamos-a (ielevisdo) mas quando faleceu o meu pai e um misdo
meu...levamos-a para Braganga, ainda ld estd..." (extracto 11)

As razdes que a mae dd para justificar o facto de preencher o tempo livre, da forma como
o faz, € que a seguir se transcrevem, servem, também, como indicadores da sua orientagdo de
codificagao.

"...ndo gosto de estar a olhar, gosto de trabalhar.” (extracto 12)

Da anélise do discurso da mie, podemos concluir que, embora o discurso pedagdgico
oficial ndo esteja embebido no seu discurso, ela d4 grande valorizagio aos aspectos cognitivos
da aprendizagem da filha.

"...acho que ela...gostard de aprender...ela as vezes poe-se ela a fazer...eu acho que
...deve gostar de fazer.” (extracto 13)

"...€ bom saber de tudo, as pessoas devem saber fazer de tudo.” (extracto 14)

A mie valoriza, essencialmente, a obediéncia, como podemos depreender do seu
discurso.

"Ndo...eu quando lhe digo para fazer, ela faz..." (extracto 15)

* ..Ela tem que fazer o que eu lhe mando...se eu lhe mando estudar...tem que estudar. A
bocado fize-a vir a estudar e ela estudou.” (extracto 16)

No que diz respeito a teoria de instru¢cdo da mae, para a determinar, iremos analisar,
essencialmente, a forma como ela transmite o conhecimento comum/tarefas manuais, pois, a
mde, ndo funciona como um agente directo de transmissdo do discurso/tarefas escolares e/ou de
aspectos com ele relacionados (a mée tem uma escolarizagdo inferior a filha) .

Vejamos 0 seguinte extracto:

"...em casa ndo lhe ensinamos nada...obrigamos a estudar...nés em casa ndo lhe
ensinamos nada porque nds ndo sabemos...nos agora ndo sabemos nada.” (extracto 17)

"...as vezes sdo criancas e descuidam-se...d que mandar...a gente manda-lhe

(estudar)...” (extracto 18)
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Nio sendo um agente directo de transmissdo do conhecimento/tarefas escolares, a mae,
tal como o pai, procura explicar, a filha, as vantagens de ela ter aproveitamento, na escola.

"Digo-lhe que deve estudar porque se ndo estuda, ndo chega a lado nenhum e, explico-lhe
as coisas para ela ver... para ela ver que ela deve estudar.” (extracto 19)

Apesar de valorizar o conhecimento escolar, a m3e ndo d4 igual valor a todo o
conhecimento da escola, como podemos concluir da andlise dos extractos que se seguem. As
razdes que a mie apresenta para esta diferente valorizagdo podem, também, ser tomadas como
indicadores da sua orientagdo de codificagio .

"..ela tem de estudar ndo é soé uma disciplina, tem de estudd-las todas...Trabalhos
Manuais e essas coisas assim...ela tem de fazer mas, tem de estudar mais
...Matemdtica...Ciéncias...gosto que ela...estude tudo...ela tem de estudar tudo. Mas as coisas
mais importantes € o que deve estudar mais, € o que eu lhe digo." (extracto 20)

"...porque essas coisas (Trabalhos Manuais) aprende-as ela mais fdcil...o resto ndo, tem
de estudar mais.” (extracto 21)

O extracto anterior pode, também, ser tomado como indicador da orientagdo de
codificacido da mae .

"Digo-lhe eu."(que deve estudar mais Matemética e Ci€ncias do que Trabalhos Manuais)
(extracto 22)

O facto de a mée tornar claro, a filha, que deve estudar, mais, Matemdtica e Ciéncias do
que Trabalhos Manuais, assim como o facto de ndo controlar o tempo, desde que a filha esteja
ocupada com tarefas escolares, indica a menor importancia e estatuto que atribui a aspectos
relacionados com tarefas manuais .

"Ndo...ndo marco...se ela estiver a estudar...ndo lhe mando fazer mais nada...vejo que
ela estd a estudar, o tempo que ela...quiser, ndo lhe marco tempo.” (extracto 23)

Apesar de ndo controlar o tempo, quando que a filha estd a estudar, a mie deixa isso
implicito, nunca o disse claramente, a filha.

Vejamos o extracto que se segue:

"Quer dizer, eu quando mando estudar, eu ndo lhe mando fazer mais coisa nenhuma...ela

estd o tempo que ela quer...nunca lhe disse nada..." (extracto 24)
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O discurso da mie, deixa transparecer, que legitima uma teoria de instru¢do centrada no
transmissor.

"..digo-lhe: - ...fazes assim, assim...explico-lhe como...ela hd-de fazer. As vezes
vamos cavar um feijao ...explico-lhe: - tendes de fazer assim e assim...a pegar na enchada..."”
(extracto 25)

"Explico-lhe a ela como hd-de fazer, porque da maneira que ela quer... digo-lhe que ndo
estdo bem feitas...e explico-lhe como é que vai fazer para ficarem bem feitas." (extracto 26)

As razdes que a mae dd para justificar, quer o facto de exigir, a filha, que esta faca as
tarefas, bem feitas, quer o facto de ser necessdrio manda-la fazer as tarefas domésticas, que a
segiur se transcrevem podem, também, ser tomadas como indicadores da sua orientagdo de
codificagdo .

"...vai-se a semear...se ndo fica bem semeado...por exemplo, um feijdo vai para ali outro
para ali, ndo fica bem...depois...quando a gente vai regar ou vai fazer o rego ndo fica bem
feito, portanto a gente explica-lhe...como é e como ndo é...ainda o ano passado fomos as duas
a semear abéboras...eu lavrei com as vacas e ela semeou...” (extracto 27)

"...eu penso que é por ainda ser ela assim nova que ndo...se deve dar conta de fazer essas
coisas...”" (extracto 28)

A maie deixa, a filha, o controlo da ritmagem e algum controlo sobre a selecgio,
controlando ela os critérios de avaliagdo .

Ilustramos estas conclusdes com 0s extractos que se seguem:

"...respondo-lhe... .Outras vezes chateia-me...nem lhe respondo, digo: - deixa-me cd..."
(extracto 29)

"...hd livros que ela ndo pode ler..." (extracto 30)

Geralmente, é a mée que selecciona as tarefas que a filha deve executar.

"...hd vezes que...se pde ela a fazé-las (as tarefas)...outras vezes, pois a que os
mandar..." (extracto 31)

"Ndo...ndo marco, deixo-lhe fazer no tempo que ela...” (extracto 32)

"...eu digo-lhe a ela para fazer mesmo como eu quero.” (extracto 33)
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"...sdo criangas...se as deixamos fazer a maneira delas fazem como elas entendem e nao
fica bem feito.” (extracto 34)

A mae, s6 torna claro, a filha, aquilo que espera dela, no que diz respeito aos critérios de
avaliagdo (como podemos constatar da andlise dos extractos 25, 26 ¢ 33).No caso da selecgio e
da ritmagem, as regras que regulam o processo de transmissdo da mae, ficam implicitas .

Utilizamos os extractos que se seguem, assim como o extracto 24, para ilustrar essas
conclusdes:

"Ndo, nunca lhe disse, ¢ ela que procura...” (extracto 35)

"...nunca lhe disse... .Ela faz...no tempo que ela demorar.” (extracto 36)

"Ela é que descobre isso."(que pode demorar o tempo que quiser a fazer as tarefas)
(extracto 37)

A mae utiliza, nas suas relagdes de comunicagdo com a filha, fundamentalmente, uma
modalidade de controlo posicional associado a controlo de tipo imperativo .

"...se eu vir...que estd ler um livro que ndo deve...ndo lho deixo ler.” (extracto 38)

"Digo-lhe:-...este livro ndo podes ler até que ndo tenhas uma certa idade...agora ndo te
deixo ler.” (extracto 39)

"Tiro-lho, tiro-lho..." (extracto 40)

"...se ndo fizer (as tarefas)...casco-lhe "(bate-lhe) (extracto 41)

Os extractos, que se seguem, em que a mae justifica porque € que acha importante ndo
marcar tempo, a filha, para ela fazer as tarefas e porque € que acha importante que ela leia,
podem, também, ser tomados como indicadores da sua orientagio de codificagio .

"... se demorar mais tempo...faz melhor. Se as faz mais rdpido é porque ela as faz de
qualquer maneira...ela tem que fazer...bem feito, para que ela se vd mentalizando que tem que
fazer as coisas, mesmo como elas sd@o.” (extracto 42)

"...hd livros que tém muitas coisas importantes...para ela aprender...hd certos livros de
criangas que ndo tém mde ndo tém pai...eu até gosto que...leia...que...se vd mentalizando...se

ela um dia ndo tiver mde, ndo tiver pai, o que ela hd-de fazer." (extracto 43)
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8.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da andlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializacdo assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados particularistas - orientago restrita (OR);

— discurso pedagégico oficial ndo embebido no discurso pedagégico do pai -
enquadramento externo muito forte (E¢*+);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢io externa muito forte (Cet);

— prética pedagégica regulada por regras, mais ou menos, implicitas e caracterizada por
uma teoria de instrugdo centrada no transmissor - em que a selecgdo € definida por
valores de enquadramento fortes (Ei%), a ritmagem é definida por valores de
enquadramento fracos (Ei~) e os critérios de avaliagido sdo definidos por valores de
enquadramento muito fortes (Eit+) - e por uma modalidade de controlo social em que
as relagdes de poder sdo explicitas - as regras hierdrquicas sdo definidas por valores de

enquadramento fortes (Ej+);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagio (pai/filha) - classificagdo interna forte

(Cih).

Da andlise da entrevista da méae, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de
socializag@o assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados particularistas - orientagdo restrita (OR);

— discurso pedagégico oficial ndo embebido no discurso pedagégico da mée -
enquadramento externo muito forte (Eett);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classifica¢do externa muito forte (Cet+);

— prética pedagdgica regulada por regras implicitas e caracterizada por uma teoria de
instru¢do centrada no transmissor - em que a selecgdo € definida por valores de
enquadramento fortes (Ejt*), a ritmagem € definida por valores de enquadramento

fracos (E;-) e os critérios de avaliagdo sdo definidos por valores de enquadramento
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muito fortes (Ei*t) - e por uma modalidade de controlo social em que as relagoes de
poder sdo explicitas - em que as regras hierdrquicas sdo definidas por valores de

enquadramento fortes (Ei*);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagdo (mie/filha) - classifica¢do interna forte

(Cih).

— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos questiondrios,
que a classificagdo interna, em relagdo aos espagos de socializagdo, na familia, é,
relativamente, fraca (Ci~). Esta aluna tem, em casa, condi¢des de siléncio mas, ndo
tem, acesso a recursos materiais € humanos que lhe permitam tirar as ddvidas e

resolver as dificuldades surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que esta aluna tem acesso, no contexto pedagégico familiar, a
conhecimento, essencialmente, relacionado com o dia-a-dia, embora aprenda a valorizar os
conhecimentos da escola. Para além disso, aprende, também, a valorizar a obediéncia,
principalmente através do discurso da mie, ¢ a cooperagdo e a responsabilidade, através do
discurso do pai. A prética pedagégica, neste contexto, permite-lhe adquirir uma forma de
aprendizagem e de comunicagdo que se baseia em enquadramentos fortes. Dada a natureza
particularista dos significados do pai e da mae, ela tem, apenas, acesso a conhecimentos
concretos que, provavelmente, ndo lhe facilitardo o desenvolvimento de uma orientagio
elaborada (idéntica a da escola) nem de capacidades de elevado nivel de abstrac¢do de nivel
cognitivo.

Nesta perspectiva, esta aluna, na familia, durante o processo de socializagdo primdria,
pode adquirir, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF), as regras de
reconhecimento que lhe permitem reconhecer a especificidade do DPO e demarcd-lo do DPF
mas, dada a orientagdo restrita dos Pais, dificilmente adquirird a capacidade de reconhecer a
especificidade de um contexto que exige a utilizagdo de conhecimentos para resolver novas
situagdes. Para além disso, dado o enquadramento, muito forte, entre os dois discursos, quer

no que diz respeito ao discurso pedagégico da mae, quer no que diz respeito ao discurso
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pedagdégico do pai, também, dificilmente adquirird as regras de realizagdo que lhe permitam

produzir o texto inerente ao DPO, uma vez que.

9 . ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DO ALUNO B-71 NA
ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILIAR

9.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

Da andlise da entrevista do pai constatamos que, do seu discurso, fazem parte,
essencialmente, assuntos relacionados com as normas de conduta que o pai quer que os filhos
apresentem. Na aprendizagem do filho, embora ele demonstre dar muita importdncia aos
aspectos cognitivos da aprendizagem de conhecimentos e actividades, a sua principal
preocupagio, parece ser, referente as normas de conduta que o filho deve adquirir. Por outras
palavras, podemos dizer, que o pai, parece preocupar-se, mais com 0s conteddos do DR, do
que com os conteddos do DI .

O pai, no seu discurso, utiliza significados relativamente universalistas ¢ independentes
do contexto, principalmente, a nivel do discurso regulador, apresentando, também, uma certa
tendéncia, para utilizar principios gerais na explicagdo das situagdes ou, retirando das situag¢des
concretas, principios gerais. Face as estas conclusdes, definimos a orientag¢@o de codificac¢do do
pai, como sendo elaborada (OE (')), em que o (-) pretende significar que temos muitas dividas
em saber se o pai apresenta orientagio elaborada, mas, também nio nos parece que seja restrita.

Tlustramos estas conclusdes com alguns dos extractos que se sebguem .

"...conversamos pouco...hd outros divertimentos que interrompem, até, uma pessoa de
conversar...meios de comunicagdo, como é a televisdo...a gente por motivo de trabalho
ou...essas distrac¢des, nem hd tempo...para falar mais...a gente procura...dentro daquilo que

pode e sabe, explicar-lhe como é que as coisas sdo.” (extracto 1)
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"...a gente costuma conversar na vida do dia a dia... .Daquilo que a gente trabalha...que
haja respeito para toda a gente...aquilo que é dos outros, nunca deve agradar a nos...nem andar
com mentiras " (extracto 2)

"...a gente cai em certas fatalidades porque ndo estd informado...se a gente for
ambientada de principio a ter respeito por aquilo que é dos outros, nada custa cumprir...eu
gosto que eles aprendam, ndo sé estudar mas que aprendam aquilo que faz falta para

"

a...vida...eles ndo nascem ensinados...a gente tem que lhe mostrar os caminhos...” (extracto
3)

Quanto aos aspectos relactonados com a escola, o pai indica que conversa, com o filho,
sobre esses assuntos mas, reconhece, que essa conversa ¢ muito limitada .

“...de como € o dia a dia, na escola dele...” (extracto 4)

"

"...converso dentro daquilo que sei...ndo...estudei...tenho a 4° classe...” (extracto 5)
As tarefas que o pai executa, em casa, sdo, fundamentalmente, manuais. Nao 1€ livros
nem jornais €, da televisdo, interessa-se, apenas, pelas noticias do telejornal .
"...tenho esse muro feito...essa tapagem das escadas...tudo quanto aqui estd na casa, fui

"

eu que fiz...grades..." (extracto 6)

"...gosto de ver como € que o mundo vai...noticias..." (extracto 7)

"...tudo a respeito de noticias, daquilo que nos diz respeito...e daquilo que diz respeito
aos outros...dize-nos respeito tudo...se houver paz no mundo, nos também estaremos em
paz...gosto de ver como é que as nagoes andam em guerras..." (extracto 8)

Sobre o que vé€ no telejornal, o pai limita-se a chamar a atengdo do filho para os aspectos
que ele acha mais importantes, sem, propriamente, conversar com ele sobre esses aspectos .

Vejamos o extracto que se segue:

"...eu digo-lhe:- estais a fazer barulho...passa-se isto, vés ndo dais por ela,
sequera...passou-se isto assim e assim...quando hd uma noticia de importdncia...a gente...
desperta-lhe a atengdo porque é um acontecimento...” (extracto 9)

O pai raramente vé a telenovela. As razdes que ele apresenta para nos justificar porque
nio gosta de ver a telenovela, que a seguir se transcrevem, podem ser tomadas como

indicadores da sua orientagdo de codificagio .
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"...ndo gosto de ver...€ por esta seguinte razdo, na telenovela...aprende-se sim senhor.
Mas eu sei que isso € uma fantochada, é aquilo que se passard...na vida das pessoas...esses
divorcios...mas isso s6 vem até ensinar aquilo que estd mal...para mim, ndo acho coisa
importante...e ndo lhe ligo." (extracto 10)

O pai valoriza, essencialmente, a obedi€ncia, a autoridade, o respeito € 0 comportamento
dentro das regras que ele define autoritariamente. Vejamos os seguintes extractos:

"...tem que cumprir...as vezes...a gente manda fazer uma coisa, é capaz de ndo se
importar...mas se...eu 0 chamar...ja nem sabe onde é que se hd-de meter...se ndo se mete
debaixo de terra é porque ndo pode..." (extracto 11)

"...tem que se fazer...aquilo que eu mandar...tém todo o dever de me guardar respeito a

”

mim e...aos mais velhos..." {extracto 12)

Segundo o discurso do pai, existe na familia, uma estrutura hierdrquica em que o pai
assume, claramente, o papel de chefe. As tarefas sd3o definidas em fungdo do estatuto parental
(ver extractos 13 e 14), da idade do individuo (ver extractos 15 e 16), e do sexo (extracto 17).

Com os extractos que se seguem exemplificamos estas conclusdes:

"...as vezes...dei uma ordem mal dada...eu sei que estd mal...mas, por um acto de dizer,
tém que cumprir aquilo que lhe mandam, eles tem que o fazer...depois de...essa ordem ser
cumprida...depois que me digam...fizeste mal...eu compreendo...realmente fiz, mas é para
quando eu der ordem vos fazerens...ndo é vos tomardes a iniciativa...pois a pessoa que é o
chefe...tem todo o dever de mandar..." (extracto 13)

"

“...pode haver...em casa ...barulhos...discussées, cheguei eu, parou..." (extracto 14)
"...0s garotos também tém poucos poderes...chegam apontos (chegam a determinada
altura) aborrecem-se ... cansou-se...gosto de periodos curtos para que eles se habituem a fazer
e...aprendam a fazer..." (extracto 15)
"...ndo lhe mando fazer servigos que ele ndo possa...servigos esfor¢ados, a garotos, eu
ndo gosto de mandar fazer." (extracto 16)

Em relagao as tarefas domésticas, que nio faz, o pai diz o seguinte:

"...uma pessoa nunca ligou a isso e nem sei fazer..." (extracto 17)
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Nas suas relagdes de comunicagdo com o filho, o pai utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo posicional associada, por vezes, a modalidades de tipo
imperativo. Alids, ficamos com a sensagdo que, o controlo social de tipo imperativo, sé ndo € a
modalidade exclusivamente utilizada, em virtude de a autoridade do pai ser imposta de tal forma
e, aceite, tdo indiscutivelmente, que ele ndo tem necessidade do recurso a esse tipo de
modalidade controlo social .

Vejamos como ela reage em determinadas situagdes:

“... .Nunca lhe eu bati na cabega...sei que na cabega ndo se deve bater...nas costas ...néo
se deve dar um pontapé...uma bofetada sou capaz de ...nunca se deve habituar a porrada, deve-
se habituar a respeitar a gente com palavras...o que eu gosto € que...dei uma ordem, ela ser
cumprida.” (extracto 18)

No que diz respeito a teoria de instrugido do pai, para a determinar, iremos analisar a
forma como ele transmite o conhecimento comum/tarefas manuais, pois, o pai, ndo funciona
como um agente directo de transmissdo do discurso/tarefas escolares e/ou de aspectos com ele
relacionados (tem uma escolarizagdo inferior ao filho). No que diz respeito ao conhecimento
académico, o pai transfere para a escola/professores essa responsabilidade .

"...deviam perguntar...-desculpe...ndo percebi bem...a um professor nada custa dizer: -...isto
€ assim e assim...fazé-los compreender o mais que podem..." (extracto 19)

"...mas envergonham-se...as vezes, preferem ficar enganados...ndo perguntam nada..."
(extracto 20)

O extracto que se segue, em que o pai justifica o facto de ensinar o filho a fazer tarefas de
agricultura, para além de poder ser tomado como indicador da orientagdo de codificagio do pai
€, também, ilustrativo, de que os aspectos cognitivos da aprendizagem sdo valorizados no
processo de ensino do pai:

"...0 saber nunca ocupa lugar...eles sdo da agricultura, podem precisar...a gente tem as
terras...se aprenderem...eu ndo gosto muito que se influiam (que se integrem, que se metam)
nestes trabalhos porque por vezes podem gostar deles e ndo se dedicarem tanto ao resto...ndo

os influio...apenas lhe digo...isto € preciso saber...se uma pessoa tem de fazer isto, pois se ndo




sabe, é uma vergonha...mas isto é nas horas vagas, ndo é para vés vos dedicareis como
profissado...olhai ld ver se conseguides o pdo por outro lado...isto ndo dd." (extracto 21)

O pai valoriza, igualmente, todo o conhecimento escolar.

"Qualquer coisa que diz respeito aos estudos..." (extracto 22)"

O pai legitima uma teoria de instru¢io centrada no transmissor. Ele ensina, ao filho, as
tarefas que este deve executar, marca-lhe tempo para ele as executar e, de uma maneira geral,
quer que elas fiquem como ele (pai) quer .

"...primeiro...teremos que explicar...a pessoa ndo sendo bem explicada...ndo
adivinha...como é que sdo as coisas...- olha, isto deve-se fazer assim, assim, assim..."
(extracto 23)

"...tento explicar-lhe...o0 melhor que sei e o melhor que seja para ele...procuro sempre a
maneira...para defesa deles, isto é, para educagdo, p'ro que lhe faz falta...dentro das minhas
sabedorias, ndo sei muito...ndo temos habilita¢ées...embora ndao saibamos explicar as
coisas...sabemos aquilo que queremos e temos prdtica na vida..." (extracto 24)

O pai ndo deixa, praticamente, nenhum controlo, ao filho, no que diz respeito a selecgio,
a ritmagem e aos critérios de avaliagio .

Tlustramos estas conclusdes com 0s extractos que a seguir transcrevemos .

O pai admite que, sobre certos temas, ndo gosta que o filho lhe faga perguntas,
admitindo, também, ji o ter esclarecido quanto a isso .

"...certas coisas...considero...um bocado descaradez (falta de respeito)...abrir-se p'ro
pai e ele concerteza sabe isso...ndo mas pergunta...é...falta de respeito...” (extracto 25)

"Também tenho, tenho dito.” (extracto 26)

Em relagdo as tarefas por iniciativa prépria, o pai reage da seguinte forma:

"...desde que ndo seja prejudicial para ele nem para mim nem para ninguém...coisas que
eles podem aprender.” (extracto 27)

Com excepgdo das tarefas escolares e, neste caso, porque o pai ndo domina esse tipo de
conhecimento, ele controla totalmente a ritmagem .

Vejamos 0s seguintes extractos:
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"...marco-lhe o tempo e faz..Ele sabe bem , eu se chamar por ele...isso deixa logo
tudo.” (extracto 28)

"Pois concerteza, dentro do periodo que é dado, que lhe eu dou....eu compreendo
que...que aquilo que tem que ser assim, naquele tempo.” (extracto 29)

Através da resposta que se segue, o pai esclarece-nos que jd ter tornou claro, ao filho, que
ele deve fazer as tarefas no periodo de tempo que lhe € dado para as fazer.

"Pois ja." (extracto 30)

O pai deixa muito pouco controlo, ao filho, no que diz respeito aos critérios de avaliagio,
apesar de, por vezes, deixar o filho fazer as tarefas a maneira dele. No entanto, isso sé acontece
se, a "maneira"” do filho, for ao encontro do que o pai quer e gosta .

"...se vir que a coisa estd melhor pela parte dele...e vai dar com aquilo que eu desejo e
...8osto, pois deixo fazer mas, tem que ser a coisa acertada...se vir...realmente que ¢ da melhor
maneira que eu o ensino, pois tem que o fazer." (extracto 31)

Os extractos que se seguem servem para ilustrar a maior valorizagao atribuida a escola e
ao conhecimento académico em relagdo ao conhecimento comum/tarefas manuais.

"...nos estudos...ndo vou a dizer...:-...tens que o fazer dentro deste tempo, porque ndo
sei...quando chegam, a primeira coisa que lhe digo:-ide estudar...eu ...prefiro andar...de rasto
(andar cheio de trabalho, andar muito cansado) mas ndo quero que eles me digam:"...- tinha
que estudar e ndo estudei”..." (extracto 32)

"Eu importo sim...a minha vontade é que eles estudassem...tirassem um curso...para se
eles governarem, para...ndo ficarem...uns atrasados..." (extracto 33)

"...com respeito a escola, converso que ele...mostro-lhe...que eles estudando podem ser
alguém, se ndo estudarem ndo sdo ninguém...eu...ndo os ocupo em trabalhos nenhuns...dou-
lhe tempo para eles estudarem...” (extracto 34)

O extracto anterior, em que o pai admite que, para estudar, o filho tem todo o tempo que
queira, ilustra-nos, também, a valoriza¢do que o pai d4 a escola e ao conhecimento escolar.

As razdes que o pai d4, ao filho, para que ele faga as tarefas manuais, bem feitas, e as que
nos d4, a nés, para nos justificar porque € que o filho deve recorrer aos professores para tirar as

dividas podem, também, ser tomadas como indicadores da sua orientagio de codificagdo.
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"...0 servico bem feito, fica bem em toda a gente...pois...como é o nosso da
agricultura...é em tudo. Se uma pessoa ndo tiver a boa ideia de ser perfeito, vé-se sempre um
trapalhdo...” (extracto 35)

"...eu sei que nem toda a gente tem uma boa maneira de ensinar...é preciso, também, da
parte dos professores...fazé-los compreender (aos alunos) o mais que podem. Mas claro, ai o
proveito é dos estudantes...e estes (0s filhos) sdo acanhados (envergonhados)..." (extracto 36)

Quando tentamos saber se o pai clarifica estes aspectos com o filho, ele responde-nos:

“Claro, exactamente.” (extracto 37)

Também as razdes que o pai dd para justificar o facto de o filho lhe fazer poucas
perguntas, bem como a justificagdo que utiliza para o deixar escolher os livros que quer ler,
podem ser tomadas como indicadores da sua orientagdo de codificagdo .

"...ndo sei, serd aquela...humildade, aquele respeito..." (extracto 38)

" _.porque os conhecerd melhor do que eu. E isso que eu entendo.” (extracto 39)

Da andlise da entrevista do pai, constatimos que, a nivel do discurso instrucional, o grau

de embebimento do discurso pedagdgico oficial no seu discurso €, quase, nulo .

O pai, embora trabalhador manual, é um trabalhador manual por conta prépria e tem, por
isso0 mesmo, que gerir, na sua vida profissional, alguns recursos materiais € humanos. Para
além disso, ele colabora activamente em algumas agéncias de desafio/oposi¢do/resisténcia.
Estas circunstincias podem servir para justificar a sua tendéncia para apresentar significados
relativamente independentes do contexto e o seu acesso a uma orientagdo de codificagio

elaborada (-).
9.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE
Do discurso da miae, que diz conversarem pouco, em familia, porque o marido e os filhos

estdo pouco tempo em casa, fazem parte, essencialmente, assuntos que t€m a ver com a vida do

dia-a-dia, ou seja, assuntos relacionados com o trabalho didrio, a agricultura.
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Verificamos, também, que 0s aspectos cognitivos da aprendizagem estio muito pouco
presentes, no seu discurso .
Vejamos 0s seguintes extractos com que exemplificamos estas conclusdes:

"

“...quando estamos...juntos, a gente conversa...” (extracto 1)

"...temos que ir pr'aqui, temos que ir pr'alem..." (extracto 2)

“...fazer por ter as coisas...se pudesse ajeitar para comprar assim certas coisas...mais uns
bocadinhos (com a expressdo "bocadinhos” a mie quer designar: terras, campos, etc.)...fazer
pela vida...a gente conversa muitas vezes nisso...comprar isto, comprar aquilo..." (extracto 3)

Sobre os trabalhos do dia-a-dia, a mae conversa com o filho. Vejamos o extracto que se
segue.

"Mesmo com o Afonso...digo-lhe muitas vezes:- olha filho...temos que trabalhar para a
gente se governar...a gente...gasta muito...para comer, para vestir...temos que trabalhar...se
ndo trabalhar a gente ndo se pode governar...” (extracto 4)

Quanto aos aspectos relacionados com a escola, a mée indica que conversa, com o filho,
sobre esses assuntos, perguntando-lhe como € que lhe correu o dia, na escola, e se ele
aprendeu.

"Com ele, claro!...estamos...assim juntos...saem de manhd, vém a noite...aos
Domingos...Sabados, quando posso.” (extracto 5)

"...pergunto: - entdo como € que te correu?...tu aprendes ou como é que é? ...ensinam-te
ou ndo te ensinam?...porque é que tu ndo estudas mais?..." (extracto 6)

A mae utiliza, fundamentalmente, significados particularistas e dependentes do contexto,
referindo as situagdes e/ou os acontecimentos em fungdo das suas caracteristicas imediatas,
relacionadas com o concreto da situagdo em que aconteceram. Por isso, quanto 2 orientagao de
codificagiio da mée, podemos concluir, que ela tem uma orientagio restrita - OR .

Os extractos que se seguem, em que a mae justifica, ao filho, porque € que ele deve fazer
as tarefas escolares, (extracto 7) e justifica, a entrevistadora, quais as partes da telenovela que

lhe interessam mais € porqué (extractos 8 e 9), servem para ilustrar estas conclusdes:
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"...estudai para ndo ficareis na miséria que nds ficamos a trabalhar...se poderens ter uma
vida melhor do que...tém os pais, para eles é que é 0 bem...a gente anda-se a sacrificar ...se
ndo aprendem...terdo que vir...para a terra a trabalhar..." (extracto 7)

"...quando estdo...a dizer que...deixam os maridos...- isso é mal...porque a rapariga ia
para se casar e ele ndo devia...digo-lhe que realmente que isso ficamal..." (extracto 8)

"...interessam-me porque a gente estd sempre a ouvir: "fulana deixou o marido, foi com
outro”...isso...é uma asneira...uma pessoa casa...s6 ndo se dando mesmo...se ndo, também
isso fica mal...para mim...uma coisa que...encontro mais bonito é um casal dar-se bem...tratar
dos filhos...” (extracto 9)

As razdes que a mae dé para justificar o facto de o filho, habitualmente, ndo lhe fazer
perguntas servem, também, para ilustrar a orientagio de codificagdo da mae.

"Sdo assim...ld andam sé a brincar...e ndo chegam ao pé da gente, ndo fazem assim
perguntas. " (extracto 10)

Também as razdes que a mae dd para justificar o facto de conversam, fundamentalmente,
sobre o trabalho do dia-a-dia e de achar importante conversar, com o filho, sobre a escola,
podem ser tomadas como indicadores da sua orientagio de codificagao:

“...a gente da aldeia é o que tem que conversar...a lida (o trabalho) que a gente tem..."”
(extracto 11)

"...a ver se eles aprendem...a gente gostava era que eles estudassem e que soubessem e
que seguissem para a frente.” (extracto 12)

As tarefas que a mie executa, em casa, sdo, exclusivamente, manuais .Nao 1€ livros nem
jornais e, quase, ndo vé televisio .

“...aturar porcos...fazer...as limpezas a casa...lavar a louga...quando hd assim uma
festa...ds vezes vamos.” (extracto 13)

Em relag@o a ver televisdo, a mae diz:

"...muito poucas vezes." (extracto 14)

"...um bocadinho...a noite...na telenovela...quando vejo ld...certas coisas: - so estdo a
mostrar asneiras...ld lhe explico...certas coisas ao garoto...” (extracto 15)

"Gosto de ver (o telejornal)...dali a um bocado jd ndo sei o que dizem..." (extracto 16)
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A mae costuma conversar, com o filho, sobre o que vé no telejornal .

"...costumamos falar...como € essas guerras...ver ali aquela gente toda esnabigada
(ferida)...aquela gentinha cheia de fome que até dd pena...." (extracto 17)

"...aquelas criangas...com tanta fome e por vezes nds...a estragar certas comidas...a
gente também ndo pode...estdo muito longe...se a gente...estivesse mais perto..." (extracto
18)

O extracto anterior, tal como muitos outros que vamos transcrever, pode, também, ser
tomado como indicador da orientagdo de codificagdo da mie .

As justificagdes que a mde d4, e que a seguir se transcrevem, quando lhe perguntamos
porque € que manda, o filho, fazer tarefas, em casa, e porque é que acha que ele ndo as faz,
quando lhas mandam fazer, sdo exemplos que ilustram a sua orienta¢ao de codificagio.

"...preciso que me ajudem...gostava...se eles aprendessem assim certas coisas, eles é
que se envergonham, por dizer que sdo homens..." (extracto 19)

"...hd criangas que sdo mais repentinas que outras...A gente manda-as e elas vio
logo...muitos ndo dizem que ndo, seguem logo...Mas ele ¢ assim, muito calmo e eu tenho que
esperar que ele..." (extracto 20)

As justifica¢des que a mie d4, ao filho, para que ele faga as tarefas bem feitas e as que
nos d4, a noés, para justificar porque € que acha importante que ele leia e faga tarefas por
iniciativa prépria podem, também, ser tomadas como indicadores da sua orientacdo de
codificacdo .

"...as vezes...digo-lhe que as faca bem...o fazer bem, fica bem em tudo..." (extracto 21)

"Para saberem certas coisas...os livros das escolas léem-nos, ndo é? Mas se lerem outros
...convem...como ¢ os livros de igreja,...coisas de Deus, gosto que leiam..." (extracto 22)

“...também se distrai, o garoto...e vai aprendendo a fazer certas coisas...as criangas,
enquanto sdo pequenas...gostam de...fazer certas coisas dessas.” (extracto 23)

A mae valoriza, essencialmente, a obediéncia (embora, ndo se faca obedecer, pelas razdes
que ela apresenta no extracto 36, e que podem, também, ser tomadas como indicadores da sua
orientacdo de codificacio) .

Vejamos os seguintes extractos:
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"eu jd lhe disse: -...uma pessoa manda-te e tu tens que fazer logo...ele diz:- Ah! ainda tem
tempo, jd vai..." (extracto 24)

"...pois se eu lhe disser que é assim, tem que ser assim mesmo...o que é que por vezes,
ndo vai bem como a gente quer..." (extracto 25)

"Sempre estd a dizer:"jd vai, tenha calma...” .Por vezes, bem estou a espera, a espera
...ele ndo vai, tenho que ir eu.” (extracto 26)

Segundo o discurso da mae, as tarefas sio definidas, ndo s6 em fungdo do sexo, mas
também em fungdo do estatuto parental assumido pelo pai .

Com os extractos que se seguem exemplificamos estas conclusdes:

"...d noite a gente vem estourada (cansada)...-olha filho, se fosseis uma menina, ja me

'

lavaveis a louga...porque se o puder fazer...faco-o ..." (extracto 27)

"...eu ajudd-lo (ao marido) naquilo que é preciso...pois concerteza...Agora ele ajudar-me

'

a mim, em casa? ndo!...manda os filhos se estiverem em casa, se ndo vou eu. " (extracto 28)

Nas suas relagdes de comunicagdo com o filho, a mae utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo inter-pessoal associada a modalidades de tipo posicional.

Vejamos como ela reage em determinadas situagdes.

Em relagdo aos livros que ela ndo gosta que o filho leia:

"...dizia-lhe: -...que ndo se havia de estudar aquilo, que isso é porco e ndo se aprende
...hd ai certas coisas que a gente tem que as saber, mas claro, enquanto sdo miudos...ndo
convém saber assim muitas coisas...”" (extracto 29)

No caso de o filho insistir:

"Pois, tiraria-los, guardaria-los atiraria-le com eles...” (extracto 30)

"...digo-lhe:-...entdo porque é que ndo fizeste...- Oh! ndo sei, ndo quis ou qualquer
coisa." (extracto 31)

Em relagdo as tarefas escolares:

“Importo...Estou sempre...- vai estudar...por fazeres mais, ndo perdes...digo-lhe muitas
vezes: -...filho, tu estuda para baixo (estuda muito)...marcam-lhe certas coisas... mas, por

marcarem aquilo, eles que continuem a estudar...” (extracto 32)

"....0 que é que muitas vezes, ndo fago caso. " (extracto 33)
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"..E ele ld fica a televisdo...” (extracto 34)

Quando o filho ndo faz as tarefas que a mae lhe manda fazer, ela diz que ndo se importa:

"Pois, ndo me importa.” (extracto 35)

Quando lhe perguntamos porque € que ndo se importa, a mie, diz o seguinte:

“..para a gente se importar...tem que se chatear...e eu para ndo me...chatear, entdo
deixo.” (extracto 36)

No que diz respeito a teoria de instrugdo da mde, para a determinar, iremos analisar a
forma como ela transmite 0 conhecimento comum/tarefas manuais pois, a mée, nido funciona
como um agente directo de transmissdo do discurso/tarefas escolares e/ou de aspectos com ele
relacionados (tem uma escolarizagdo inferior ao filho). No que diz respeito ao conhecimento
escolar, a mae transfere para a escola/professores essa responsabilidade .

"

..eu...ndo sei...ele (0 marido) sabe, mas os estudos de agora jd é muito diferente dos de

"

dantes...” (extracto 37)

“...até lhe tinha dito muitas vezes:- olha meu filho...quando ndo souberes as coisas...
chegais ao pé da senhora professora ou senhor professor e procurais...porque os pais ndo
sabem...eles unicamente tém que procurar aos senhores professores.” (extracto 38)

O discurso da mae, deixa transparecer, que legitima uma teoria de instrugfo relativamente
centrada no aquisidor. A mae ndo ensina as tarefas ao filho e, parece, pelo seu discurso, que lhe
deixa bastante controlo sobre a selec¢do. No entanto, este tipo de comportamento € motivado,
apenas, pela falta de paciéncia da mde para o ensinar € por ndo querer chatear-se como ela
prépria indica. Nio sdo, portanto, motivos relacionados com a aprendizagem do filho que a
levam a agir desta forma.

"...ndo ensinei...eles véem como eu fago..." (extracto 39)

"...a mim chateia-me...se a gente tivesse paciéncia...dizia-lhe:-...andai cd...eu ensino-te
como é...a gente também anda sempre a fugir, sempre a pressa...quer é andar para a
frente...ndo estar a passar tempo a ensind-los.” (extracto 40)

A mie deixa bastante controlo, ao filho, no que diz respeito a ritmagem e algum controlo

sobre 0s critérios de avaliagio.

Ilustramos estas conclusdes com 0s extractos que a seguir transcrevemos .
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A mde admite que ndo responde a todas as perguntas que o filho lhe faz, admitindo
também, nunca lhe ter esclarecido, quando e que perguntas este lhe pode fazer:

“...conforme a pergunta fosse..." (extracto 41)

"...ndo...nunca lhe disse nada.” (extracto 42)

Em relagao aos livros que o filho 1€, a m3e diz que € o filho que os escolhe. Diz, também,
que j4 lhe explicou que ele pode ler os livros que quiser.

"...Jja lhe expliquei que leia os livros que ele quiser...temos ai uns livros...da vida de
Deus...e eu digo-lhe:- lé-os filho...” (extracto 43)

Quando tentamos determinar se, para além dos livros de religido que a mie indica ao
filho, ela se importa que ele leia outros livros, a mée diz-nos:

"...também gosto, a pontos que ndo seja livros...porcos...se forem livros que eles
possam ler, pois eu gosto que os leiam.” (extracto 44)

Analisando o extracto que se segue, verificamos que o filho controla a selecgao dos
livros, apenas, porque a mde n3o domina a leitura (extracto 45) .

"...olhe, eu a conta de...ndo saber...entdo...ld é ele que escolhe...” (extracto 45)

No que diz respeito as tarefas por iniciativa prépria, a mae ndo se importa que o filho as
faga. No entanto, nunca disse ao filho, que ele pode fazé-las:

"Ndo, ndo." (extracto 46)

No que diz respeito a ritmagem, constatamos, que o filho controla o tempo que dedica a
execucdo das tarefas .

"...ndo, ndo lhe marco nédo." (extracto 47)

"Como ele...faga! ndo me importa.” (extracto 48)

Quanto aos critérios de avaliagdo, vejamos 0s seguintes extractos:

"...exijo que a faga da minha maneira.”" (extracto 49)

"...ndo, isso disse-lho eu, isso disse-lhe eu.” (extracto 50)

Pelos extractos que se seguem, onde ressalta a preocupagio da mie em saber se o filho
tem tarefas escolares para fazer e em mandé-lo estudar, parece que ela valoriza bastante o

conhecimento escolar .
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"Ndo...ndo minha senhora, ndo...ndo lhe mando fazer outras coisas ...podia estar até a
estudar o tempo que ele quisesse...se quisesse estar um dia inteiro a estudar, também o
deixava.” (extracto 51)

"...jd lho disse...eu ndo o mando fazer mais nada...digo-lhe:-...estuda. Tanto me dd que
esteja duas horas como que esteja trés, como que esteja as que quiser..." (extracto 52)

A mie ndo domina o conhecimento/tarefas escolares. Talvez, por isso, deixa que seja o
filho a controlar essas actividades .Pela mesma razdo, a mie valoriza, igualmente, todo o
conhecimento da escola .

“...eu...é para tudo...eu quero é que ele continue, que estude...Agora se estudar em
Portugués ou certas coisas, ndo sei...eu mando é...estudar, sé lhe digo...que estude para a

’

frente, que nunca tenha medo de estudar. " (extracto 53)

Verificdmos, através de alguns dos extractos anteriores, que, habitualmente, as regras que
regulam o processo de transmissdo da mie sdo tornadas explicitas, ao filho, ou seja,
habitualmente, a mie torna claro, ao filho, aquilo que espera dele. Apesar de tornar claro, ao
filho, aquilo que espera dele, a mie, ndo se importa, se o fitho nio fizer o que ela lhe manda .

Do discurso da mie ndo fazem parte os contetidos académicos. No entanto, estes, s3o
muito mais valorizados do que os ndo académicos.

Da andlise da entrevista da mie, torna-se facil concluir que, o grau de embebimento do

discurso pedagdégico oficial no seu discurso pedagdgico, € nulo .

O extracto 54 elucida-nos quanto a classificacdo, na familia, dos espagos de socializagdo.

"...ele estuda na cozinha...a televisdo estd ali...Digo-lhe muitas vezes:-...apaga a
televisdo filho...assim ndo estudas...As vezes ainda a baixa...mas...ele ld estd com os olhos

nela. Mas ele ld vai fazendo...ele ld estd estudar...” (extracto 54)




9.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da andlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializag@o assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados relativamente universalistas e independentes do contexto - orientagao

elaborada (OE ©));

— discurso pedagdgico oficial pouco embebido no discurso pedagégico do pai -
enquadramento externo forte (Ee™1);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classificagdo externa muito forte (Ce*);

— prdtica pedagdgica regulada por regras bastante explicitas e caracterizada por uma
teoria de instrugdo centrada no transmissor - em que a selec¢do, a ritmagem € os
critérios de avaliagio sdo definidos por valores de enquadramento muito fortes (E;++)
- ¢ por uma modalidade de controlo social em que as rela¢des de poder sio explicitas -
as regras hierdrquicas s3o definidas por valores de enquadramento fortes (Ei+);

— fronteira muito nitida entre os agentes de socializag¢do (pai/filho) - classificag¢do interna

muito forte(C;+).

Da anidlise da entrevista da mae, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de

socializag@o assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados particularistas - orientagio restrita (OR);

— discurso pedagégico oficial ndio embebido no discurso pedagdgico da mie -
enquadramento externo muito forte (E¢*);

— fronteira nitida entre os dois discursos - classificagdo externa muito forte (Cet);

— prética pedagdgica regulada por regras, mais ou menos, explicitas e caracterizada por
uma teoria de instrucdo relativamente centrada no aquisidor - em que a selecgdo €
definida por valores de enquadramento fracos (E;~), a ritmagem ¢ definida por valores
de enquadramento muito fracos (Ei™") e os critérios de avaliagdo sdo definidos por

valores de enquadramento fortes (Ei*) - e por uma modalidade de controlo social em
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que as relagdes de poder estdo implicitas - em que as regras hierdrquicas sdo definidas

por valores de enquadramento fracos (Ei™ -);

— fronteira pouco nitida entre os agentes de socializagdo (mae/filho) - classificagdo

interna fraca (C;i°).

— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos questiondrios,
que a classificagdo interna, em relagdo aos espagos de socializagdo, na familia, é muito
fraca (Ci~ 7). Este aluno nfo tem, em casa, condi¢gbes de siléncio, nem acesso a
recursos materiais € humanos que lhe permitam tirar as dividas e resolver as

dificuldades surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que este aluno tem acesso, no contexto pedagégico familiar, a
conhecimento, essencialmente relacionado com o dia-a-dia, embora aprenda a valorizar os
conhecimentos da escola. Para além disso, aprende, essencialmente, a valorizar, principalmente
através do discurso do pai, a obediéncia, o respeito pelos outros e uma estruturagdo hierdrquica
de papéis em fungdo do estatuto parental e do sexo. A pritica pedagdgica, neste contexto,
permite-lhe adquirir uma forma de aprendizagem que se baseia em enquadramentos fortes e uma
forma de comunicagdo que se baseia em enquadramentos muito fortes, no que diz respeito a
prética pedagégica do pai, principal agente de socializagio, € uma forma de aprendizagem e de
comunicag¢do que se baseia em enquadramentos bastante mais fracos, no que diz respeito a
prdtica pedagégica da mde. Dada a natureza particularista dos significados da mie ¢
relativamente universalista dos significados do pai, ele tem acesso a conhecimentos concretos €,
eventualmente, a principios gerais, principalmente a nivel do DR, que lhe poderdo facilitar o
desenvolvimento de uma orientagio elaborada (idéntica & da escola). No entanto, dado que é o
pai que apresenta uma orientagdo que tende a ser elaborada (-) e que se verifica uma forte
classificag@o entre o pai e o filho, havendo, por isso, uma reduzida comunicagio entre eles,
parece-nos muito dificil que este aluno adquira, na familia, quer uma orientagdo para
significados universalistas e independentes do contexto, quer capacidades de elevado nivel de

abstraccdo.
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Assim, este aluno, na familia, durante o processo de socializagio primdria, pode adquirir,
dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF), as regras de reconhecimento que lhe
permitam reconhecer a especificidade do DPO e demarcéd-lo do DPF, mas, dada a falta de
didlogo e a forte classificagdo entre os agentes de socializag¢@o pai/filho, dificilmente adquirir4,
apesar da orientagdo de codificagdo do pai tender para elaborada e de 0 DPO estar um pouco
embebido no seu discurso, a capacidade de reconhecer a especificidade de um contexto que
exige a aplicac¢do de conhecimentos para resolver novas situagdes. Dado que, o enquadramento
entre os dois discursos (DPO e DPF) € muito forte, principalmente no que diz respeito ao
discurso pedagégico da mie, dificilmente adquirird, também, na familia, as regras de realizagdo

que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.

10 - ANALISE DO TEXTO PRODUZIDO PELOS PAIS DA ALUNA B-79 NA
ENTREVISTA QUE LHE FOI FEITA NO CONTEXTO PEDAGOGICO
FAMILIAR

10.1 - ANALISE DA ENTREVISTA DO PAI

Do discurso do pai fazem parte assuntos relacionados com vdrios temas, Estes temas
dizem respeito ao seu trabalho, que discute com os filhos, assuntos relacionados com a politica,
com a escola dos filhos, com a sua alimentagio etc.

Apesar de estar pouco tempo em casa e de indicar que, por isso, ndo conversa, com a
familia, tanto como desejaria, ficamos com a ideia, a partir da andlise do seu discurso, que, em
casa, entre os membros da familia, o didlogo € bastante grande e muito partilhado .

Os exemplos que se seguem, correspondentes a extractos da entrevista do pai, servem
para ilustrar estas conclusdes :

"...conversamos...a situagdo da minha vida...os meus trabalhos...0s...estudos..."

{extracto 1)



"...a minha vida ndo permite eu estar muitas vezes com eles...mas o pouco tempo que
estou com eles, quando é nas horas das refeigoes...estimulamos muito a conversa entre mim e
eles...a miuda s6 pensa nos estudos...e eu apoio-a muito e gosto muito que ela estude..."
(extracto 2)

"...se...0s professores sdo...amigos...ela deve-se dar muito bem com os professores que
a ensinam...mediante a conversa dela.” (extracto 3)

"...sobre refei¢des...é natural dizer como é que comeram...procura ser muito aberta
comigo e eu sou muito aberto com ela..." (extracto 4)

O discurso do pai traduz uma orientagdo para significados universalistas (OF), com
grande valorizagdo de aspectos cognitivos. Ele utiliza, preferencialmente, principios gerais para
explicar as situagdes e 0s acontecimentos, assim comosprocura orientar a aprendizagem da filha
usando, essencialmente, principios gerais.

"...eu penso que € importante para mim e importante para ela...eu...gosto de realmente
saber...do comportamento...e isso tudo...se acaso ndo fosse aberta comigo...podia dizer ...ou
os professores ndo sdo bons para ti ou tu ndo és boa para os professores, hd-de haver ai
qualquer distancia que vos separa para tu teres qualquer divergéncia sobre o ensino...€ por isso
mesmo que eu...gosto de conversar a esse respeito.” (extracto 5)

"...acho muito importante que ela vd...uma visita, um estudo...a qualquer lado...Vai num
passeio sim, mas vai admirar certas coisas para tirar conhecimentos daquilo que Vé...foi ver um

”

monumento...os conhecimentos sdo muito bons...” (extracto 6)

"...0 mildo...ndo tem vocagdo nenhuma para os estudos, eu gostava que...fizesse ao
menos...o 11° ano e 12°...se depois...ndo quisesse fazer utilizagdo, propriamente, do estudo,
que ndo fizesse...mas tinha uns bons conhecimentos...na nossa vida também convém...ter
muitos conhecimentos...ndo nos custa tanto a resolver certos problemas...eu por vezes sinto-
me, desejo-me, para resolver certos problemas...vém certas cartas de fdbricas, de firmas...que
se a gente ndo tiver um bocadinho conhecimento...ndo percebe...sdo palavras que a gente ndo

as percebe e contas para fazer...tudo que tenha um bocado de estudos...tem muito mais

aproveitamento.” (extracto 7)
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boa formagdo...nunca vais ter o trabalho que tem...o teu pai...hoje tenho bastante pessoal a
trabalhar...o nosso trabalho é muito diferente, é um trabalho que dd muitas dores de
cabega...muito cansativo se...eu tivesse uma boa formagdo...ndo teria tantas dificuldades...e
mais for¢a lhe dou para que ela siga para a frente..." (extracto 8)

“...eu acho importante...os filhos...tém que saber o trabalho que os pais tém e o custo, a

responsabilidade e o esfor¢o que eles fazem para lhe ter uma vida boa ...tém que sentir e saber
que os pais existem com dificuldades...para poder ter tudo para os filhos...dou-lhe o
suficiente...instalagdes sanitdrias...uma alimentagdo...agraddvel ...uma casa...que eles possam
estar a vontade para estudar...” (extracto 9)
" poderei eu ndo ter as minhas regalias...mas ndo quero que eles ndo as tenham...um
filho precisa de ter...condigdes de casa, condi¢bes de conversa familiar, condigdes de ter um
sitio onde...possam estudar...no sitio onde eles estudam, no quarto deles...tém ld uma
secretariazinha para poderem estudar, ninguém os incomoda, o filho tem o quarto dele, a filha
tem o quarto dela.” (extracto 10)

O pai, que gosta de ver televisdo, conversa, em familia, sobre os programas que V€,
envolvendo, directamente, os filhos nessa conversa.

"...ver noticias o telejornal e também...ver os filmes...no telejornal ...admiro...muitas
coisas...quanto a politica...gosto de ver e tenho uma ideia por um governo ou por outro...hd
rivalidades em partidos...Cavaco Silva...gosto muito de ouvir e admirar o que ele fala sobre os
dados do nosso pais...eu fico na minha...” (extracto 11)

"...0 massacre (de Timor)...gosto de ver...pela televisdo sabemos tudo na base
mundial...o que existe e 0 que ndo existe...o que existe fora e o que existe cd dentro."
{extracto 12)

"..fala...o ministro da agricultura...o ministro das finangas...a mim cabe-me mais...o
ministro da agricultura, os projectos que faz...dd mais resultado...para a minha maneira de
trabalhar...o ministro das finangas...como trabalhamos com...ivas e mais ivas...temos que
aproveitar...entramos melhor dentro dos assuntos...é uma hipdtese...os ivas...uma vez estava

16% depois estd 17%...nds temos que...entrar mais dentro desses assuntos...E certo que eu
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tenho um escriturdrio...nds também temos que lhe dar um conhecimento ao escriturdrio daquilo
que queremos...um boletim meteorologico para ver...se chove ou ndo chove...a novela e
outros estilos também, que também nos ensina muito.” (extracto 13)

"...conversamos...falo a respeito...da CEE...entramos no nivel da CEE...sé é para
...nos dar prejuizo...para as regalias ndo...com respeito a disciplina...estamos quase 100% na
CEE, mas com respeito ao ganhar e...termos as coisas que tém o0s outros, ndo
temos...converso com eles a esse respeito..." (extracto 14)

"...novelas...vejo naturalmente...a televisdo dd muitos conhecimentos...” (extracto 15)

"...gosto de ver as novelas...nos...temos que ir por nés mesmo...aparecessem ld coisas
boas ou coisas ruins...” (extracto 16)

A pergunta da entrevistadora - "Acha que a telenovela também ensina?", o pai responde:

"...ensina muito...as vezes dizemos:-...s0 sdo filmes...a telenovela...ensina bastante...
quem vir diz que parece uma vida real...tudo é bom aprender..." (extracto 17)

“...por exemplo...de Ciéncias...corpo humano...ela conversa comigo...¢ uma coisa que
estd ld nos livros. E estd certo...sou mesmo eu que gosto que eles falem...gosto que ela vd
preparada para ver tudo...para que seja uma pessoa...evoluida...se ndo é evoluida...quer
discutir com os outros e ndo sabe nada.” (extracto 18)

Nos seus tempos livres, o pai dedica-se, essencialmente, a tarefas ndo manuais.

"...eu vou a bola...eu felizmente...tenho os meus dias para poder sair...assim como
gosto que eles vdo...hd uma festa...vamos todos...vamos dar uma volta todos...passear um
pedago, faz bem" (extracto 19)

"...Gosto que ela leia...o estudo ndo...sdo s6 da escola...o outro ler ndo tira os trabalhos
escolares...quanto mais ler mais conhecimentos toma...os livros dessas bibliotecas, ddo muitos
conhecimentos...embora ndo sejam baseados sobre o ensino escolar mas ndo...vai afectar...
ensino escolar...interessa € que ela tire aproveitamento deles...” (extracto 20)

Também os extractos 21 e 22 podem ser tomados como indicadores da orientagdo de
codificagdo do pai.

"...hd certos tipos de livros...mas, normalmente, aqueles livros que estdo escritos...ndo

hd nenhum...que haja ld qualquer coisa que...que ndo possa ler..." (extracto 21)
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“...ler um livro, um romance de amor, um romance escandaloso...ndo me interessa

nada....Tudo bem, aquilo é aproveitamento...depois é que tem que...tirar o aproveitamento."

(extracto 22)

Embora valorize a obediéncia, o pai fomenta, essencialmente, nos filhos, atitudes de
cooperagao ¢ de responsabilidade .

Os exemplos seguintes justificam estas conclusoes:

"...sdo muito respeitadores e tudo o que lhe mandar fazer tém que fazer...é que nem lhe
digo duas vezes, so lhe digo: -.olha é preciso fazer isso. Nem me dizem que ndo...S6 aparece a
coisa feita...nunca dizem nada...” (extracto 23)

"...se eles ndo fizessem, muito me importaria porque era uma ordem que eu estava a
dar...eles tém todas as coisas e fago tudo por eles, eles tém que...respeitar as ordens que eu lhe
dou...ndo vou mandar-lhe fazer uma coisa impossivel...tudo o que eu lhe mando fazer sei que
tem possibilidades de o fazer..." (extracto 24)

"...eles ndo me dizem que ndo...se ndo exigia...até podia ser um bocadinho duro para
eles.” (extracto 25)

"...tém que ser cumpridas (as tarefas que manda fazer & filha) .Sdo ordens que lhe mando
fazer que é para ser cumpridas..." (extracto 26)

Ver também o extracto 9 .

"...colaborarmos uns com os outros...eles tem que colaborar comigo como eu tenho que
colaborar com eles...temos que colaborar...somos uma familia...fui habituado a colaborar com
todas as pessoas...sou capaz de ouvir pessoas mais novas...respeito...a ideia depois vou
analisar se estard mais certa a deles ou estard a minha...respeito todas as ideias e depois vou
tirar aproveitamento daquela ideia que é a melhor...me convenha...." (extracto 27)

"...ndo o vou obrigar a ir para uma coisa que ele ndo tem vocagdo..." (extracto 28)

”

"...ndo vou contrariar...no estudo...ela...vai bem...tem feito bem..." (extracto 29)
O extracto 27 pode, também, ser tomado como indicador da orientagio de codificagdo do

pai.




Segundo o discurso do pai, ele legitima uma divisdo de tarefas em fungdo do sexo. O
extracto 30, onde o pai deixa transparecer que o ensino das tarefas domésticas, a filha, tem a
ver com a mulher, serve para ilustrar esta conclusio.

"...quanto a isso...quem lhe pode responder mais a isso tem que ser a minha mulher,
porque estd mais dentro dessas coisas.” (extracto 30)

Torna-se evidente, do discurso do pai, que, embora ele valorize a escola € o
conhecimento que ela transmite (que acha fundamental e necessdrio, ndo s6 para ter uma boa
profissdo mas, para exercer, com €xito, qualquer profissdo), também valoriza, muito, o
conhecimento aprendido fora da escola .

Estas conclusdes podem ser ilustradas pelo seguinte extracto:

"...ndo sdo os estudos que me levaram a mim...porque ndo os tenho infelizmente...hoje
tenho muitos conhecimentos conhego por muito lado...admiro...coisas...mas foi com a maneira

"

de viver...que..." (extracto 31)

"..ela anda a estudar mas, por vezes, hd certas coisas que pergunta que ela ndo estd
dentro delas como estou eu...o tempo vai ensinando muito as pessoas.” (extracto 32)

Ver também os extractos 7 .

O pai, que tem uma escolarizagio inferior a filha e reconhece ter poucos conhecimentos
académicos, ndo se assume como um agente directo de transmissdo do conhecimento escolar.
No entanto, apesar disso, ele considera que pode prestar-lhe alguma ajuda e esclarecimento,
mesmo em relagdo as tarefas escolares, uma vez que admite ter outro tipo de conhecimentos,
adquiridos pela experiéncia, que podem servir de ajuda a filha.

"...quanto as tarefas escolares...algumas vezes...eu daria-lhe a minha ideia, embora até
ndo soubesse bem, mas daria a minha ideia..." (extracto 33)

Apesar de a filha ter, em casa, acesso directo ao conhecimento escolar (0 irmao mais
velho frequenta o 8° ano) o pai incentiva-a a procurar os professores para tirar as ddvidas. Esta
atitude demonstra a valorizagdo que dé a escola, como divulgadora e sancionadora do discurso
oficial .

"...ndo te preocupes...amanhd chegas ld (aos professores, na escola)...e perguntas que te

informem e que te expliquem...” (extracto 34)
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O extracto que se segue mostra-nos que o pai valoriza, igualmente, todo o conhecimento

escolar .

"...eu dizer-lhe-ia da mesma maneira...fosse uma coisa fosse doutra...” (extracto 35)

Apesar de delegar, principalmente, na mae a responsabilidade da transmissdo das tarefas
manuais ¢ na escola a responsabilidade da transmissdo do conhecimento e das tarefas
escolares, o seu discurso mostra, que ele valoriza uma teoria de instrugdo relativamente
centrada no aquisidor. Em relagdo a selecgio, o pai deixa que a filha tenha o controlo desta
regra discursiva. Quanto a ritmagem e aos critérios de avaliacdo ele deixa, inicialmente, a filha o
controlo destas regras, retirando-lho, apenas, quando ela falha.

"ela comigo estd a vontade...tudo que ela quiser perguntar, pode perguntar...” (extracto
36)

"...nunca lhe disse...-vais ler isto...ela ld se encarrega, ld vai a biblioteca, ld trds os livros
que ela gosta nunca fui eu que lhe indiquei. Nunca lhe disse, é ela que escolhe.” (extracto 37)

"...mesmo que fosse um livro até bastante chocante, pois sim senhor...é uma coisa que,
enfim,...ndo me meto...nem a proibo de ler este, nem aquele...”" (extracto 38)

No que diz respeito a ritmagem, a diferente forma como o pai encara o tempo de execugio
das tarefas, quando se trata de tarefas domésticas ou tarefas escolares, parece, também,
demonstrar a maior valorizagdo das segundas em relagdo as primeiras .Vejamos os extractos 39
e 40 (o primeiro referente as tarefas domésticas e o segundo referente as tarefas escolares) .

"...ndo € preciso marcar tempo...eu Sei que vai num pé e vem noutro...nunca me
falhou...se um dia eu a mandasse fazer...se...demorasse...ja lhe metia hordrio..." (extracto
39)

"...ndo me meto nessa marcag¢do de tempo...eu nem estou a saber se lhe leva muito
tempo, se passa muito tempo.” (extracto 40)

"...ndo € preciso exigir (que faga as tarefas 2 maneira do pai) porque ela faz-me aquilo a
maneira (faz bem)...se ela me fizesse ao contrdrio, teria que exigir, mas assim ndo tem sido

preciso.” (extracto 41)
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Em relagdo a modalidade de controlo social utilizada pelo pai, nas suas relagdes de
comunicagdo com a filha, podemos constatar que ele privilegia uma modalidade de tipo inter-
pessoal associada a modalidades de controlo de tipo posicional.

Ilustramos estas conclusdes com 0s extractos que se seguem:

"...perguntava...-porqué é que demoraste tanto tempo?- ela tinha uma explicagdo..."
(extracto 42)

"...fazer-lhe ver as coisas...ndo a tratava mal...ndo leva ninguém a lado nenhum....ela
ficava assustada...conversava com ela e fazia-lhe ver as coisas...a conversar é que se levam as
pessoas..." (extracto 43)

"...evidentemente...ndo ia a bater...simplesmente...lhe dava uma ideia e falava com
eles...- ouve ld, porque é que ndo fazes isso?...conversava com eles e daria-lhe um recado até
bem forte...uma vez ao meu filho dei-lhe um recado...ndo lhe bati...mas dei-lhe um recado...so
foi falar com ele.” (extracto 44)

A insinuagdo da entrevistadora "Entdo...explica-lhe porque é que as coisas...", o pai
responde:

"Porque é que mandei e como ¢é que eles...deviam fazer...porque eu se mando fazer uma
coisa, tem que ser.. feita...eu ndo mando fazer coisas impossiveis...” (extracto 45)

"importava sim...tinha que exigir dela numa conversa...” (extracto 46)

Embora converse, bastante, com a filha e utilize, preferencialmente, uma modalidade de
controlo social de tipo inter-pessoal, ficou bem claro, pelo seu discurso, que ele n3o torna
explicitas, a filha, as regras que regulam o seu processo de transmissio .

Vejamos 0s extractos que se seguem:

"Descobriu, descobriu. Ela descobriu.” (extracto 47)

"Chegou ela a essa conclusdo...” (extracto 48)

"Ndo, nunca disse.” (extracto 49)

"Ndo foi preciso dizer isso" (extracto 50)

A partir de alguns extractos apresentados, assim como dos que se seguem, podemos

depreender que o pai conversa muito com a filha. Tendo isto em atengdo, juntamente com 0
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facto de o pai utilizar, predominantemente, uma modalidade de controlo inter-pessoal, podemos
concluir que a fronteira entre os agentes de socializagdo (pai/filha) € pouco nitida.
"Falo com ela.” (extracto 51)

"Participa sempre...falo abertamente com eles..." (extracto 52)

O pai, embora trabalhador manual, € proprietdrio de uma pequena empresa agricola e tem,
por iss0 mesmo, que gerir, na sua vida profissional, bastantes recursos materiais ¢ humanos,
tendo acesso a contextos bastante diversificados .Estas circunstdncias podem servir para

justificar o seu acesso a uma orientagdo de codificagdo elaborada.

10.2 - ANALISE DA ENTREVISTA DA MAE

Como temas de conversa familiar a mae refere, principalmente, temas relacionados com
o trabalho e com os estudos dos filhos .

No discurso da mae € evidente a preocupagdo em relacdo ao futuro dos filhos, que deseja
melhor que o dela, mostrando acreditar que, considera a escola e o conhecimento que 14 se
administra, como o melhor meio de o conseguir .

Os extractos que a seguir transcrevemos podem servir pare exemplificar estas conclusdes.

"...a gente conversa com eles...para que eles tenham uma vida melhor do que a gente
tem...a gente estd sempre a dizer-lhe que facam por estudar...se eles tirarem um curso...sempre
teriam uma vida melhor do que a que temos nos..." (extracto 1)

"...digo-lhe:- vés o trabalho que a tua mde leva...tu pensa e estuda para que realmente um
dia tu poderes ter uma vida melhor do que aquela que eu tenho..." (extracto 2)

"pergunto muita vez...- que é que tu gostavas de ser?” (extracto 3)

"...se comem bem (na cantina do Ciclo Preparatério)..." (extracto 4)
"...costumo-lhe perguntar sempre...quando é que tem ponto..."(teste de avaliagdo)...
correu bem o ponto?” (extracto 5)

A mie, nos seus tempos livres, executa, fundamentalmente, tarefas manuais. Da

televisdo, aprecia, principalmente, a telenovela e as noticias.
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-

"...a telenovela também é um distraimento que a gente aproveita ali um bocadinho.”
(extracto 6)

"...se forem...esses aspectos escadalosos, ndo gosto de apreciar...digo até nem gostava
que a minha filha visse...elas agora sabem logo...antigamente nés chegavamos a uma certa
idade e sem sabermos até realmente nada...” (extracto 7)

Sobressai, do discurso da mie, a grande valorizagdo que d4 ao conhecimento académico
em relagdo ao conhecimento comum.

Os extractos que a seguir transcrevemos podem servir para exemplificar estas conclusdes

"...no tempo de aulas...ela so estuda...” (extracto 8)

"...Sdbado e Domingo, ela se vir que...eu ando para fora...jd ndo € preciso...mandd-la,
Jjd sabe que tem que fazer. Agora no tempo de aulas ndo...preocupa-se é sé com os estudos."”
(extracto 9)

E, também, evidente, no discurso da mie, que, embora ela se preocupe com aspectos
cognitivos (extractos 13 e 16) valoriza, essencialmente, os aspectos afectivos .

Utilizamos os extractos que se seguem para exemplificar estas conclusdes:

"Porque ela vé que eu levo muito trabalho...” (extracto 10)

“...ela ...vé...que preciso...por vezes digo-lhe:- por estudar nédo tira de fazeres também
outras coisas tens que me ir ajudando...vés que eu levo muito trabalho...Uma vez que eu
também ando sempre por fora..." (extracto 11)

Face ao discurso da mie, torna-se bastante dificil determinar a sua orientagdo de
codificagdo. Em alguns extractos parece-nos que ela apresenta, uma certa tendéncia, para sair
do "concreto”, do "imediato" das situagdes, apresentando significados relativamente
independentes do contexto. No entanto, outros extractos oferecem-nos algumas duividas
quanto a essa capacidade da mae. Por vezes, em alguns extractos, parece-nos, também, que a
mdie "retira” das situagdes principios gerais com que procura orienta a aprendizagem da filha,
outros, oferecem-nos ddvidas. Face a essas didvidas, decidimos definir a orientagdo de
codificacio da mae como sendo uma orientagdo elaborada (-) (OE (’)), em que o (-) pretende
significar que temos muitas dividas em saber se a mée apresenta orientagdo elaborada mas,

também ndo nos parece que seja restrita.

288




Os extractos que se seguem em que a mde justifica porque considera importante
conversar, com a filha, sobre o que v€ na telenovela, bem como as razdes que lhe d4 para ela
fazer as tarefas domésticas, podem ser tomados como ilustrativos destas conclusdes.

"...acho que sim...para ela realmente estar ao par daquilo que a vida é..." (extracto 12)

"...- umdia tu se tiveres a tua casa tens que saber fazer as coisas..." (extracto 13)

"...eu digo que...duma vez que...se estd a fazer as coisas...que se devem fazer em
condigbes, que ndo é pra estar dtrapalhar...deixd-las mal..." (extracto 14)

"...gosto de ouvir as noticias...saber realmente aquilo que acontece...” (extracto 15)

Quando se pergunta a mie porque gosta de ouvir as noticias e porque acha importante que
a filha leia, ela responde:

"Claro, quanto mais ler, mais conhecimentos toma..." (extracto 16)

Esta resposta da mie pode, também, ser tomada como um indicador da sua orientagio de
codificagio:

A mae valoriza, essencialmente, atitudes de obedi€ncia. No entanto, também d4
importincia a cooperagdo (ver extracto 11) e a responsabilidade (ver extracto 9).

"...quando eu mando...ela tem que fazer.” (extracto 17)

"...se eu lhe disser...tens que fazer isto, ela faz...tem que obedecer a mde." (extracto
18)

O que a mie nos responde, e a forma como nos responde, quando lhe perguntamos se o
marido a ajuda a fazer tarefas domésticas (extracto 19), parece indicar, que ela legitima, uma
diferenciagdo de fungdes em fungdo do sexo .

“Ndo, nada. Isso ndo." (extracto 19)

As justificagdes que a mie d4 para o facto de a filha fazer tarefas por iniciativa prépria,
que se transcrevem de seguida, podem, também, ser tomadas como indicadores da sua
orientagdo de codificagio .

"...porque realmente ela gosta de aprender a fazer as coisas...tem vontade de aprender
p'ra fazer por ela.” (extracto 20)

Como a mie tem uma escolarizagdo inferior 2 da filha, ela ndo se assume como agente

directo de transmissdo do conhecimento escolar. Assim, para determinarmos a sua teoria de
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instrugdo, iremos recorrer, fundamentalmente, a forma como ela transmite o conhecimento
comum/tarefas manuais. No seu discurso, parece, estar subjacente, uma teoria de instrugdo
relativamente centrada no aquisidor. Primeiramente, a mae deixa que a filha v4 aprendendo por
si mesma, orientando-a, apenas, quando a filha ndo faz as tarefas bem feitas.

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusoes:

"...ela via e depois...ela comegava a lavar a louga e ndo a lavava bem e eu dizia-lhe assim:
-olha assim ndo estd bem...tu ndo tenhas pressa de fazeres as coisas...quando fizeres, faz

”

bem...." (extracto 21)

"...como por vezes...as coisas ndo estavam bem, eu dizia-lhe:- olha...ndo é assim...tens
que fazer assim..." (extracto 22)

A mie deixa, a filha, o controlo da ritmagem e bastante controlo sobre os critérios de
avaliagdo. No entanto, € ela quem a controla a selecgdo.

Os extractos que se seguem servem para ilustrar estas conclusdes:

Em relagdo aos livros que a filha 1€, a mie diz que, quanto a isso, ndo se preocupa. No
entanto, reconhece que, isso acontece, porque nunca lhe viu ler um livro que lhe desagradasse.
Se assim fosse, agiria de outra forma (dizendo-lhe para ndo os ler).

"...eu nunca me preocupei com isso..." (extracto 23)

"...ela...a ndo ser desses livros da Biblioteca, eu nunca lhe vi mais livros nenhuns."
(extracto 24)

Ver também os extractos 38 e 39.

A mae responde, a filha, quando esta lhe faz perguntas .

"Respondo-lhe pois...vejo que realmente ndo vale a pena estar a esconder...” (extracto
25)

Em relagdo a tarefas por iniciativa prépria, a mae ndo se importa que a filha as faga.

"Ndo..." (extracto 26)

No que diz respeito a ritmagem, a mae deixa, que seja a filha, a controlar o tempo de

execugdo das tarefas .
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"Deixo-a a vontade...so lhe digo...levantas-te...lavas a cozinha, o corredor, fazes as
camas...quando € que venho...ela tem isso feito...faz como ela entende (demorando o tempo
que ela quiser)." (extracto 27)

O extracto anterior permite-nos, também, concluir que é a mae quem controla a selec¢do
das tarefas domésticas que a filha deve executar.

"...se ndo estiver bem (como a mae gosta que fiquem as tarefas) digo-lhe...-ndo estd
bem, tens que fazer por fazer melhor (mas nio obriga a filha a fazer de novo)." (extracto 28)

A mie valoriza, de forma diferente, o conhecimento escolar, valorizando algumas
disciplinas, mais do que outras. As razdes que ela d4 como justificagdo deste comportamento
sdo, também, indicadoras da sua orientag¢do de codificagdo.

"...ela importa-se por todas. Olhe até por Musica!...que é uma disciplina que, pronto,
enfim...Ela até por isso se preocupa.” (extracto 29)

"...p ra mim acho mais importante a Matemdtica.” (extracto 30)

"Porque tém mais conhecimento...Quem souber Portugués...eu sou uma pessoa que
...ndo sei falar como sabem certas pessoas...entdo eu acho...que tendo o Portugués, que
desenvolvem mais.” (extracto 31)

"E Matemdtica ...quem ndo soubesse fazer uma conta e um problema...eu acho que saber
fazer uma conta e resolver um problema que isso é muito interessante.” (extracto 32)

Os extractos, que a seguir se transcrevem, exemplificam-nos o comportamento da mie em
relagdo ao processo de aprendizagem da filha, no que diz respeito as tarefas escolares. Na nossa
perspectiva, este comportamento da mie, ndo se deve ao facto de ela ndo dominar o
conhecimento/tarefas escolares mas, a grande valorizagdo, que ela atribui a este tipo de
conhecimento .

"...ela chega a casa...lancha, ela sabe que tem os trabalhos dela a fazer...pée-se a fazé-
los. Ela ld sabe.” (extracto 33)

"...por vezes...até lhe digo...-p’ra hoje também jd te chega (de tempo dedicado ao
estudo/tarefas escolares) ela diz:-eu é que sei...se chega ou se ndo chega...eu é que sei aquilo
que tenho a fazer.” (extracto 34)

"...deixo-a a vontade dela. Ela faz como ela entende...” (extracto 35)
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O extracto que se segue ilustra, tal como outros j4 apresentados, a maior importancia que
a mae confere as tarefas escolares em relagdo as tarefas domésticas:

"...as vezes digo:-olha eu ndo me importa que ndo fagas as minhas coisas tu quando
tiveres que estudar, tu estuda...no tempo de aulas...em casa...ndo faz nada..." (extracto 36)

Com a expressdo "as minhas coisas”, a mae quer referir-se as tarefas domésticas, que
considera como tarefas suas, o que, de novo, nos torna evidente, o facto de a mie legitimar
uma divisio de tarefas em fungio do sexo.

Nas suas relagdes de comunicagdo com a filha, a méae utiliza, preferencialmente, uma
modalidade de controlo social de tipo posicional .

Os extractos que a seguir se transcrevem, referentes a entrevista da mae, sdo ilustrativos
destas conclusdes:

4

"..repreendé-la..." (extracto 37)

"Era capaz de dizer para ndo ler..." (extracto 38)

"...teria que repreendé-la...fazer-lhe ver que aqueles livros que realmente ndo devia ler."
(extracto 39)

“Importo e ralho com ela..." (extracto 40)

As regras que regulam o processo de transmissio da mie ficam, geralmente, implicitas.
Do seu discurso, depreende-se, que ela nio torna claro, a filha, aquilo que pretende dela .

Vejamos os seguintes extractos, referentes as respostas da mae, no que diz respeito a
selecgdo, a ritmagem e aos critérios de avaliagdo:

"...ndo, isso € ela..."(a mie ndo diz a filha para ler, embora goste que esta o faga)
(extracto 41)

“Nado, isso nunca lhe disse” (extracto 42)

"Foi-se apercebendo que..." (extracto 43)

"Ela descobriu” (extracto 44)

“...ela vé como eu fago...e ela..." (extracto 45)

Dos extractos apresentados, relativos 3 entrevista da mae, podemos concluir que a

fronteira entre os agentes de socializagio (mae e filha) é,relativamente,nitida .
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A maie, para além de doméstica, € agricultora, sendo da sua responsabilidade a gestao do
trabalho agricola e de alguns recursos humanos. Estas circunstincias podem servir para
justificar a sua tendéncia para apresentar significados relativamente independentes do contexto €

0 seu acesso a uma orientagao de codificagdo elaborada (-).

10.3 - MODALIDADE DE CODIGO DE TRANSMISSAO EDUCACIONAL DA
FAMILIA

Da andlise da entrevista do pai, parece-nos, poder concluir, que 0 seu processo de

socializag@o assenta nas seguintes caracteristicas:

— significados universalistas - orientagio elaborada (OF);

— discurso pedagégico oficial significativamente embebido no discurso pedagdgico do
pai - enquadramento externo muito fraco (E¢™ -);

— fronteira mais ou menos nitida entre os dois discursos - classificagdo externa forte

(Ce™);

— prética pedagdgica regulada por regras implicitas e caracterizada por uma teoria de
instrucdo relativamente centrada no aquisidor - em que a selecgdo € definida por
valores de enquadramento muito fracos (E;i~ ) e a ritmagem e os critérios de avalia¢do
sdo definidos por valores de enquadramento fracos (Ei~) - € por uma modalidade de
controlo social em que as relagdes de poder sdo implicitas - as regras hierdrquicas sdo

definidas por valores de enquadramento fracos (Eji™ -);

— fronteira nitida entre os agentes de socializagio (pai/filha) - classificagdo interna forte

(Cih).

Da anilise da entrevista da mie, parece-nos, poder concluir, que o seu processo de
socializagdo assenta nas seguintes caracteristicas:
— significados relativamente universalistas ¢ independentes do contexto - orientagdo

elaborada (OE O));

293




— discurso pedagdégico oficial ndo embebido no discurso pedagégico da mie -

enquadramento externo muito forte (Egt+);
— fronteira muito nitida entre os dois discursos - classificagdo externa muito forte
(Ce*t);
— prética pedagégica regulada, preferencialmente, por regras implicitas, e caracterizada

por uma teoria de instrugdo relativamente centrada no aquisidor - em que a selecgdo é

definida por valores de enquadramento fortes (E;*), a ritmagem e os critérios de
avaliagdo sdo definidos por valores de enquadramento fracos (Ei”) - € por uma
modalidade de controlo social em que as relagdes de poder sdo explicitas - em que as
regras hierdrquicas sio definidas por valores de enquadramento fortes (Ejt);

— fronteira relativamente nitida entre os agentes de socializagdo (mie/filha) - classificagdo

interna forte (Cj1).

— Verificamos também, quer através da entrevista, quer recorrendo aos questiondrios,
que a classificagdo interna, em relagdo aos espagos de socializagdo, na familia, é muito
forte (Cijt*). Esta aluna tem, em casa, condi¢bes de siléncio e acesso a recursos
materiais € humanos que lhe permitem tirar as dividas e resolver as dificuldades

surgidas durante o estudo.

Assim, podemos concluir, que esta aluna tem acesso, no contexto pedagégico familiar,
ndo s6 a conhecimento relacionado com o dia-a-dia, mas também a conhecimento académico,
principalmente através do discurso do pai, aprendendo a valorizar, principalmente através do
discurso da mde, o segundo em relagdo ao primeiro. Para além disso, aprende também,
preferencialmente, a valorizar uma estruturagdo hierérquica de papéis em fungdo do sexo, assim
como a cooperagdo € a responsabilidade. A préitica pedagégica, nesté contexto, permite-lhe
adquirir uma forma de aprendizagem e de comunicagio que se baseia em enquadramentos muito
fracos, no que diz respeito a pratica pedagégica do pai, € uma forma de aprendizagem e de
comunicagao que se baseia em enquadramentos relativamente mais fortes, no que diz respeito a

pratica pedagdgica da mae. Dada a natureza universalista dos significados do pai, tem, também,
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acesso, ndo s6 a conhecimentos concretos, mas a principios gerais que lhe facilitardo o
desenvolvimento de uma orientacio elaborada (idéntica & da escola) e de capacidades de elevado
nivel de abstracgdo, quer de nivel cognitivo, quer de nivel sécio-afectivo.

Nesta perspectiva, esta aluna, na familia, durante o processo de socializagido primdria,
pode adquirir, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF) e a orientagido
elaborada do pai, as regras de reconhecimento que lhe permitam, ndo sé reconhecer a
especificidade do DPO e demarcéd-lo do DPF, mas também reconhecer a especificidade de um
contexto que exige a capacidade de utilizar conhecimentos para resolver novas situagdes.
Atendendo a que o enquadramento, entre os dois discursos, € muito fraco, principalmente no
que diz respeito ao discurso pedagégico do pai, facilmente adquirird, também, as regras de

realizagdo que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.
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CAPITULO 1V - 3* Parte - ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS DO ESTUDO QUALITATIVO

Fazendo uma andlise global das entrevistas verificamos que um dos aspectos que se torna
mais evidente, nas mesmas, € a relativa auséncia de didlogo, nas familias que entrevistdmos,
especialmente entre os pais € 0s filhos.

Constatdmos também, através das entrevistas, tal como j4 tinha acontecido através dos
questiondrios, em relagdo a amostra global, que, de uma maneira geral, os Pais t€ém altas
aspiragdes € motivagdes em relagdo ao sucesso € ao futuro escolar dos filhos e que, todos eles,
valorizam bastante o conhecimento escolar.

Um dos aspectos que mais salientdmos no nosso estudo quantitativo, foi a semelhanga
entre as duas sub-amostras (urbana e rural) em relagdo a maior parte dos indicadores que
seleccionamos para fazer a caracterizagdo do contexto pedagégico das familias. No entanto,
quando analisamos os dados do estudo qualitativo, parece-nos que essa semelhanga fica um
pouco metn;(_‘)‘s.’;.ycyidente, ainda que, tenhamos que ter em atengdo, que o nimero de casos
analisados, no estudo qualitativo, foi muito pequeno.

Numa anélise comparativa dos dados, podemos verificar a ocorréncia de uma maior
percentagem de Pais com orientagdo elaborada (OF), ou tendéncia para orientagio elaborada
(OE®)) na sub-amostra urbana (a1) do que na sub-amostra rural (b1). Verificamos ainda que os
Pais da sub-amostra al t€m tendéncia para regularem a sua prética pedagégica, quer
instrucional, quer reguladora, segundo valores de enquadramento mais fraco do que os Pais da
sub-amostra bl. Também em relacio ao grau de embebimento do discurso pedagégico oficial
(DPO) no discurso pedagégico familiar (DPF) se verifica uma maior tendéncia para o DPO
estar mais embebido no DPF no caso das familias da sub-amostra al, do que no caso das
familias da sub-amostra bl. Se nos reportarmos a classificagdo entre os agentes de socializagdo
podemos também concluir que, embora a fronteira entre os agentes de socializagdo seja bastante
forte para todos os alunos estudados (excepto no caso do aluno B-71 em que a fronteira entre

os agentes de socializagdo mae/filho € muito fraca) a tendéncia geral € para haver uma maior
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classificag@o entre os agentes de socializagido na sub-amostra bl do que na sub-amostra al. No
entanto, se considerarmos a classificagdo entre os espagos de socializagdo, verificamos que a
tendéncia € inversa, ou seja, existe uma maior classificagdo dos espagos de socializagdo nas
familias da sub-amostra al do que nas familias da sub-amostra bl.

Para além disso, podemos também concluir, considerando a amostra do estudo
qualitativo, que os pais t€m maior tendéncia para apresentar uma orientagdo de codificagio
elaborada, maior grau de embebimento do discurso pedagégico oficial no seu discurso
pedagdgico e regras discursivas e hierdrquicas reguladas por valores de enquadramento mais
baixo do que as maies.

E também interessante constatar, na nossa amostra, que os Pais cujo discurso pedagdgico
estd embebido do DPO t€m tendéncia para apresentar regras, principalmente discursivas,
reguladas por valores de enquadramento mais fracos do que os Pais cujo discurso pedagdgico

ndo estd embebido do DPO.
No quadro 4.3 apresentamos um resumo dos dados obtidos a partir da andlise efectuada

ao texto produzido pelos Pais dos alunos seleccionados para fazer parte da amostra do estudo

qualitativo.
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Quadro 4.3 - Modalidades de c6digo de transmiss3o educacional das familias da sub-amostra do estudo qualitativo.
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Os dados do estudo qualitativo revelam-nos que o aluno A-5, com aproveitamento
cognitivo superior a 50% nas capacidades complexas, de elevado nivel de abstrac¢do ou
capacidades U (e que corresponde ao aluno que, na sub-amostra 3, melhor média obteve, quer
em termos globais, nas capacidades A, ou nas capacidades U) tem em casa condig¢des de espago
pedagbgico muito semelhantes as da escola, com um local préprio para estudar, onde tem
condigdes de siléncio e acesso a materiais de consulta e/ou enriquecimento variados (livros de
divulgagdo cientifica/cultural, revistas, enciclopédias, etc.) e a recursos humanos com
habilitagdo superior a sua, a quem pode recorrer para retirar diividas e/ou para resolver as
dificuldades.

No contexto pedagégico familiar deste aluno, € a mae que se assume como principal
agente de socializagio do filho.

Quer o pai, que é um trabalhador manual especializado, trabalhando por conta prépria,
quer a mie, deste aluno, t&m orientagdo elaborada e, principalmente a mae, apesar de ter apenas
a 4* classe e ser doméstica, 1€ bastante, principalmente, livros de caricter cientifico/cultural e vé
programas de divulgagdo cientifica/ cultural. Através do didlogo que mantivemos com os Pais
deste aluno, verificamos que, principalmente a mae, procura desenvolver no filho o gosto pela
leitura de divulgagdo cientifica/cultural. Assim, este aluno tem acesso, em casa, a um discurso
familiar em que o discurso da escola estd bastante embebido, mesmo a nivel do discurso
regulador, pois, € mais uma vez, principalmente, através do discurso da mde, sdo muito
valorizada na familia a cooperagéo e a responsabilidade que sdo atitudes bastante valorizadas
pelo professor de Ciéncias da Natureza.

Quanto a prdtica pedagégica a que este aluno estd sujeito na familia, € uma prética
pedagégica relativamente centrada no aquisidor, em que o aluno tem algum controlo sobre a
selec¢do e, principalmente, sobre a ritmagem e em que os critérios de avaliagdo, sendo,
essencialmente, controlados pelo transmissor, sdo explicitos e geralmente definidos em fungéo
do aquisidor. Em relagdo as regras hierdrquicas, este aluno aprende a valorizar, na familia, uma
pritica pedagégica regulada por regras hierdrquicas com valores de enquadramento

relativamente fracos.
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Podemos assim, de alguma forma concluir, que este aluno tem, no contexto pedagégico
familiar, um conjunto de factores sociolégicos que sdo facilitadores do seu sucesso escolar. Em
fungdo desses factores sociolégicos, parece-nos que o sucesso escolar deste aluno,
especialmente nas capacidades U, estd justificado. O DPO est4 embebido no DPF, a pritica
pedagdégica familiar valoriza aspectos que sdo, também, valorizados na préitica pedagégica do
professor de Ci€ncias da Natureza e tem, para além disso, condi¢des de espago pedagégico
familiar bastante semelhantes as condig¢des do espago pedagdgico oficial e que lhe permitem
e/ou facilitam a continuagio, em casa, da aprendizagem iniciada na escola.

Na nossa perspectiva, para este aluno, durante o processo de socializagdo primadria, serd
relativamente fécil adquirir, dada a classificag@o entre os dois discursos (DPO/DPF), as regras
de reconhecimento que lhe permitam reconhecer a especificidade do DPO e demarcé-lo do DPF.
Para além disso, ser-lhe-4, também, relativamente f4cil adquirir, dada a orientagio elaborada
dos Pais, a capacidade de reconhecer a especificidade de um contexto que exige a utilizagdo de
conhecimentos para resolver novas situagdes. Atendendo a que o enquadramento, entre os dois
discursos, € muito fraco, principalmente no que diz respeito ao discurso pedagdgico da mae,
facilmente adquirird, também, as regras de realizagdo que lhe permitam produzir o texto inerente
ao DPO.

Em relagdo a aluna A-12, que apresenta aproveitamento cognitivo inferior a 50% nas
capacidades U (e que corresponde a aluna com pior média, quando comparada com o grupo a
que pertence, quer em termos globais, nas capacidades A, ou nas capacidades U), constatamos
que, embora ela tenha acesso, na familia, a uma orientagéo elabora.- através do discurso da mae
que, sendo empregada doméstica ¢ dedicando-se, fundamentalmente, nos tempos livres, a
terefas manuais, contacta bastante com familias da classe média - ndo tem, em casa, condi¢des
de espago pedagégico que lhe facilitem a continuagdo da aprendizagem iniciada na escola. Esta
aluna n3o tem, em casa, um local isolado, com condigdes de siléncio, onde possa estudar,
assim como, também, ndo tem acesso a materiais de consulta e/ou enriquecimento, como por
exemplo livros, enciclopédias, diciondrios, etc., nem a recursos humanos com habilitag@o
académica igual ou superior 3 sua, que lhe possibilitem tirar as dividas e/ou resolver as

dificuldades surgidas durante o estudo. Nesta famfilia, os espagos de socializagdo sdo

300




fracamente classificados, existindo um espago comum onde as vdrias coisas sdo feitas, entre as
quais estudar.

Embora, esta aluna, tenha acesso, na familia, a conteddos do DR, como a cooperagdo e a
responsabilidade, principalmente através do discurso da mae, que, também, sdo valorizados na
escola, pelo professor de Ciéncias da Natureza, verificamos que, a nivel do discurso
instrucional, o DPO njo estd embebido no DPF. Nem o pai, nem a mae desta aluna, dominam
os conteidos do discurso instrucional. Eles t€m, apenas, a 4* classe, ndo 1€em livros/jomais,
ndo véem programas de divulgagdo cientifica/cultural e, também, ndo participam em qualquer
agéncia social e/ou cultural.

Em relagdo a prética pedagdgica, esta aluna estd sujeita, na familia, a uma prética
pedagégica relativamente centrada no transmissor, regulada por regras discursivas
caracterizadas por valores de enquadramento relativamente fortes, um pouco diferentes dos
valores que caracterizam a pritica pedagégica do professor, mas, em que os critérios de
avaliagdo, ainda que controlados e definidos em fungdo do transmissor, sdo explicitos. Quanto
as regras hierdrquicas, esta aluna aprende a valorizar, na famflia, uma pritica pedagégica
regulada por regras hierdrquicas com valores de enquadramento relativamente fracos.

E de realgar que esta aluna tem o tempo extra-escolar muito preenchido. O facto de a mie
trabalhar muitas horas fora de casa e de ter vdrios irmdos de idade inferior & sua, faz com que
dispenda grande parte do tempo extra-escolar a executar as vdrias tarefas domésticas do
contexto pedagégico familiar e a tratar dos irm3os mais novos.

No caso desta aluna, apesar de ela ter acesso, na familia, a uma orientagao de codificagio
idéntica a da escola, o facto de ndo ter acesso, na famflia, a um DPF em que o DPO esteja
embebido, nem a condigbes sejam facilitadoras da aprendizagem, bem como, de ter o tempo
extra-escolar preenchido com tarefas e de, no contexto pedagégico familiar, aprender a
valorizar uma prética pedagégica um pouco diferente da pratica pedagdgica do professor, pode
ajudar-nos a compreender o seu insucesso em Ciéncias da Natureza, especialmente nas
capacidades que exigem um elevado nivel de abstrac¢do, ou capacidades U.

Na nossa perspectiva, esta aluna, durante o processo de socializag¢do primdria, poderd

adquirir, dada a classificago entre os dois discursos (DPO e DPF) e a orientagdo elaborada da
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mae, as regras de reconhecimento que lhe permitam reconhecer a especificidade do DPO e
demarcé4-lo do DPF e reconhecer, também, a especificidade de um contexto que exige a
capacidade de utilizar os conhecimentos para resolver novas situagdes, mas, dificilmente,
adquirird, dado o forte enquadramento entre os dois discursos, o preenchimento do seu tempo
extra-escolar com tarefas domésticas e a falta de condigdes do espago pedagbgico familiar, as
regras de realiza¢do que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.

Tal como o0 aluno A-5, também a aluna A-16 tem aproveitamento cognitivo superior a
50% nas capacidades U. Também, no caso desta aluna, tal como se verificava em relagio ao
aluno A-5 e a aluna A-12, € a mie que se assume como principal agente de socializagdo no
contexto pedagdgico familiar. Isto acontece, ndo s6 pelo facto de a mie ser doméstica e,
portanto, passar mais tempo em casa, com os filhos, do que o marido, mas pelo facto de ela ter
uma habilitagcdo académica relativamente elevada (tem o curso complementar ou equivalente
incompleto) e, por isso, se assumir como um agente de socializa¢do mais esclarecido, no
contexto familiar.

Esta aluna tem acesso, na familia, a uma orientagdo elaborada, idéntica 4 da escola, € a
um discurso pedagégico familiar em que o DPO est4 bastante embebido. Na familia valorizam-
se atitudes como a cooperagio e a responsabilidade, principalmente através do discurso da mie,
que, também, sio valorizados na escola, pelo professor de Ciéncias da Natureza.

No contexto pedagégico familiar, as regras discursivas e hierdrquicas que regulam a
prdtica pedagégica do pai sdo caracterizadas por valores de enquadramento relativamente
fracos. Assim, esta aluna, aprende a valorizar, através do pai (que € um trabalhador manual

-especializado) uma prética pedagégica essencialmente centrada no aquisidor, regulada por
regras discursivas e hierdrquicas caracterizadas por valores de enquadramento n3o muito fortes,
tendo portanto, algum controlo sobre a selecgdo, a ritmagem e os critérios de avaliagdo.

-Através da prética da mée, ela aprende a valorizar priticas pedagégicas reguladas por
valores de enquadramento relativamente mais fortes, tendo algum controlo sobre a ritmagem,
mas, muito pouco, sobre a selecgdo e os critérios de avaliagdo. No entanto, em relagdo aos
critérios de avaliagdo, ainda que eles sejam controlados pelo transmissor, sdo tornados

explicitos ao aquisidor.
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Quanto ao espago pedagdgico familiar desta aluna, ainda que tivéssemos constatado que,
nem sempre, ela tem condi¢des de siléncio, durante o estudo, ela tem acesso a recursos
materiais de consulta e/ou enriquecimento variados, bem como, a recursos humanos de
habilitagdo superior a sua, que lhe podem orientar o estudo e/ou ajudar a resolver as
dificuldades surgidas durante 0 mesmo.

No caso desta aluna, o facto de a prdtica pedagégica do contexto pedagégico familiar ndo
ser muito diferente da pratica pedagégica do professor e de ter acesso, na familia, a uma
orientagdo de codificagdo 1déntica 2 da escola, bem como a um discurso em que o DPO estd
bastante embebido e de, para além disso, ter condigdes de espago pedagdgico familiar
facilitadoras da aprendizagem, pode ajudar-nos a compreender o seu sucesso nas capacidades
de elevado nivel de abstracgao.

Assim, na nossa perspectiva, esta aluna, durante o processo de socializagdo primdria,
pode adquirir, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF) e a orientagido
elaborada, principalmente da maie, as regras de reconhecimento que lhe permitam, nio sé
reconhecer a especificidade do DPO e demarcd-lo do DPF, mas também reconhecer a
especificidade de um contexto que exige a capacidade de utilizar conhecimentos para resolver
novas situagdes. Atendendo a que o enquadramento entre os dois discursos € fraco,
principalmente no que diz respeito ao discurso pedagdgico da mae, e que tem condigdes de
espago pedagdgico familiar que sdo facilitadoras da aprendizagem, terd, também, possibilidades
de adquirir as regras de realizagio que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO.

O aluno A-29 apresenta aproveitamento cognitivo inferior a 50% nas capacidades U. O
pai deste aluno, situado no nivel sécio-econdémico e profissional 4, (¢ dono de um pequeno
comércio) tem uma orientagdo que definimos como sendo OE® ¢ um discurso pedagdgico em
que o DPO est4 relativamente embebido. No entanto, a auséncia de didlogo familiar diminui o
acesso deste aluno ao discurso e a orientagio de codificagdo do pai. Este, estd pouco tempo em
casa e, para além disso, fala pouco com os filhos.

O pai, que tem a 4* classe e l&, com alguma frequéncia, livros e/ou jornais, diz, por
exemplo, que ndo conversa com os filhos sobre 0 que v€ na televisdo nem sobre o que 1€ nos

livros, porque os filhos também véem a televisdo e também léem os livros, se quiserem.
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A mae, que é doméstica e executa, fundamentalmente, tarefas manuais nos seus tempos
livres, refere que ndo € preciso conversar, pois, "j4 se vé e ouve demais".

Da andlise das suas entrevista podemos concluir que, principalmente o pai, tem
expectativas baixas em relagdo ao sucesso escolar do filho (€ um dos poucos casos, na nossa
amostra, em que um pai admite ter expectativas baixas quanto ao sucesso escolar dos filhos).

Em relagdo a prética pedagégica, este aluno estd "sujeito”, na familia, a duas préiticas bem
distintas: a pritica pedagégica do pai, regulada por valores de enquadramento muito fracos,
deixando, ao filho, o controlo da selecgdo e da ritmagem, assim como, algum controlo sobre os
critérios de avaliacdo e a prdtica pedagdgica da mie, regulada por valores de enquadramento
muito fortes, ndo deixando nenhum controlo, ao filho, quer sobre a selec¢do, a ritmagem, ou
os critérios de avaliag@o. Assim, podemos concluir que este aluno terd, na escola, em Ci€ncias
da Natureza, bastantes dificuldades em se adaptar a pritica pedagégica do professor, uma vez
que, nem a prética do pai, nem a prética da mie, se assemelham a prética do professor.

O tempo extra-escolar deste aluno € bastante preenchido com tarefas. Ele ajuda o pai na
exploragdo do comércio € acompanha-o nas saidas de trabalho/neg6cios. Este preenchimento do
tempo extra-escolar do filho, com o consequente prejuizo no tempo que ele dedica ao
estudo/tarefas escolares, ndo parece preocupar o pai, ainda que, ele admita, esse prejuizo. Isto
acontece devido as baixas expectativas, que o pai tem, em relagdo ao sucesso escolar do filho.

Embora o espago pedagégico familiar deste aluno no seja o ideal para facilitar o sucesso
escolar, uma vez que, na familia, os espagos sdo fracamente classificados, nio tendo o aluno
condicdes de siléncio, durante o estudo, tem, no entanto, acesso a recursos materiais de
consulta e/ou enriquecimento, bem como a recursos humanos, com habilitagdo académica
superior a sua, que lhe podem resolver as dificuldades/tirar as dividas.

No caso deste aluno, apesar de ele ter condigdes de espago pedagdgico que sdo
facilitadoras da aprendizagem, o facto de a pratica pedagégica do contexto pedagdgico familiar
ser diferente da prética pedagégica do professor € de, pela auséncia de didlogo familiar, ter
pouco acesso ao discurso/orientagio de codificagio do pai, pode ajudar-nos a compreender o
seu insucesso em Ciéncias da Natureza, principalmente, nas capacidades complexas. Se

tivermos, ainda, em ateng@o que este aluno tem o tempo extra-escolar bastante preenchido com
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tarefas e que as expectativas do pai s3o muito baixas, em relagdo ao seu sucesso escolar, mais
f4cil se torna, compreendermos o seu insucesso em Ciéncias da Natureza, especialmente nas
capacidades de elevado nivel de abstracgio.

Assim, na nossa perspectiva, este aluno, durante o processo de socializagdo primdria,
ainda que adquira, dada a classifica¢do entre os dois discursos (DPO e DPF), as regras de
reconhecimento que lhe permitam reconhecer a especificidade do discurso pedagoégico oficial e
demarcd-lo do discurso pedagégico familiar, dificilmente adquirird, dada a falta de didlogoe a
forte classificagdo entre os agentes de socializagdo pai/filho, a capacidade de reconhecer a
especificidade de um contexto que exige a utilizagdo de conhecimentos para resolver novas
situagdes, apesar da orientagdo de codificagdo do pai tender para elaborada e de o discurso
pedagégico oficial estar um pouco embebido no seu discurso. Em virtude dessa falta de
didlogo, também, dificilmente adquirird, na familia, as regras de realizagio que lhe permitam
produzir o texto inerente ao discurso pedagégico oficial.

Fazendo parte da sub-amostra bl e do grupo dos agricultores (grupo do qual
seleccionamos todos os alunos da sub-amostra bl), o aluno B-44 € um aluno com
aproveitamento cognitivo superior a 50% nas capacidades de elevado nivel de abstrac¢do.
Quando analisdmos os factores sociolégicos do contexto pedagégico familiar deste aluno, na
tentativa de explicarmos, através deles, o seu sucesso escolar, principalmente nas capacidades
que exigem um elevado nivel de abstracgdo, verificAmos que os factores analisados, presentes
no contexto pedagdégico familiar, ndo sdo facilitadores desse sucesso. Assim, este aluno, ndo
tem acesso, na familia, a uma orientag@o elaborada idéntica a da escola, quer o pai, quer a mie,
tém orientagio restrita (OR), nem a um discurso, em que o discurso pedagégico oficial esteja
embebido, ainda que, principalmente através do discurso da mie, ele aprenda a valorizar
conteddos do DR, como a cooperagio e a responsabilidade, que também sdo valorizados, na
escola, pelo professor de Ciéncias da Natureza.

Para além disso, este aluno, ndo tem condi¢des de espago pedagdgico familiar que sejam
facilitadoras da aprendizagem (idénticas as da escola) e tem o tempo extra-escolar bastante

preenchido por tarefas domésticas. Ainda que os Pais indiquem que o filho s6 faz as tarefas
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domésticas no caso de ndo ter tarefas escolares para fazer ou, depois de as ter feito, de facto,
ele tem a seu cargo o tratamento dos animais domésticos (porcos, bois, etc.).

Quanto a pritica pedagégica familiar, ela é, principalmente a nivel das regras
hierdrquicas, relativamente diferente da prdtica do professor, que € regulada por valores de
enquadramento ralativamente mais fracos. Em relagdo as regras discursivas, as duas prdticas
pedagégicas, ainda que diferentes, estdo, no entanto, mais "préximas”.

O pai deste aluno, que ndo terminou o ensino primdrio e executa, nos seus tempos livres,
apenas, tarefas manuais, regula a sua prética pedagégica segundo uma teoria de instrugdo
centrada no transmissor, deixando ao filho, apenas, algum controlo sobre a ritmagem. A mae,
que tem a 4° classe, e que, tal como o pai, também ndo 1€, nem vé televisdo, tem uma pratica
pedagdgica bastante semelhante & do marido.

Assim, em relagio a este aluno, podemos concluir que, tendo em atengdo 0s pressupostos
que orientaram o nosso estudo € que nos levaram a formulagdo das hipéteses que
estabelecemos, 0 seu sucesso escolar serd, muito pouco, justificado pelos factores sociolégicos
do contexto pedagégico familiar, que analisimos.

Na nossa perspectiva, este aluno, durante o processo de socializa¢do primdria, pode
adquirir, dada a classificagio entre os dois discursos (DPO/DPF), as regras de reconhecimento
que lhe permitem reconhecer a especificidade do discurso pedagégico oficial e demarcé-lo do
discurso pedagégico familiar, mas, dada a orientagio de codifica¢do dos Pais (OR), dificilmente
adquirird, na familia, a capacidade de reconhecer a especificidade de um contexto que exige a
utilizagdo dos conhecimentos para resolver novas situagdes. Para além disso, também,
dificilmente adquirird, no contexto pedagégico familiar, as regras de realizagdo que lhe
permitam produzir o texto inerente ao DPO, uma vez que, o enquadramento entre os dois
discursos € muito forte (quer no que diz respeito ao discurso pedagégico da mae, quer no que
diz respeito ao discurso pedagégico do pai), as condi¢des do espago pedagdgico ndo sdo
facilitadoras da continuag@o da aprendizagem e o tempo extra-escolar do aluno € bastante
preenchido por tarefas domésticas.

Ao contrério do aluno B-44, o insucesso da aluna B-65 parece-nos poder ser, pelo menos

em parte, justificado recorrendo a andlise dos factores sociolgicos presentes no contexto
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pedagégico familiar. Quer o pai, quer a mée desta aluna tém uma orientagio de codificagdo
restrita (OR) e um discurso pedagégico fortemente isolado do discurso pedagégico oficial.
Assim, esta aluna, ndo tem, na familia, acesso a uma orientag¢do de codificagdo idéntica a da
escola. O discurso pedagdgico a que tem acesso, na familia €, também, muito diferente do
discurso pedagégico oficial, excepto a nivel do discurso regulador, em que, sdo valorizadas, na
familia, atitudes como a cooperagdo e a responsabilidade, principalmente através do discurso do
pai, que também sdo valorizadas na escola pelo professor de Ciéncias da Natureza.

No caso desta aluna, € o pai, que ndo tem o ensino primdrio completo, € que executa, nos
seus tempos livres, apenas, tarefas manuais, que se assume como principal agente de
socializagdo. Ele conversa com a filha, quer sobre assuntos do dia-a-dia, quer sobre assuntos
do trabalho agricola, assim como, também lhe ensina, a fazer tarefas, quer domésticas, quer
agricolas. Nesta perspectiva, é, fundamentalmente, a pritica pedagdgica do pai que ela aprende
a valorizar (embora ela seja idéntica & da mae). Esta prética pedagdgica, ndo sendo semelhante a
pratica pedagégica do professor de Ci€ncias da Natureza, que ndo &, contudo, muito diferente.
O pai, que ndo deixa nenhum controlo, a filha, sobre os critérios de avaliagio, que também ndo
torna explicitos, deixa-lhe, no entanto, algum controlo sobre a selecg¢do e bastante controlo
sobre a ritmagem.

Em relagdo ao espago pedagégico familiar desta aluna, verificamos que, este, ndo € o
mais indicado para facilitar o sucesso escolar. Esta aluna, nem sempre tem condigdes de
siléncio, os espagos, no contexto familiar, sdo fracamente classificados, € ndo tem acesso a
recursos materiais de consulta e/ou enriquecimento, nem a recursos humanos, com habilitagao
superior a sua, que lhe possam orientar o estudo e/ou ajudar a resolver as dificuldades surgidas
durante 0 mesmo.

No caso desta aluna, ainda que se valorizem, na familia, atitudes que também sdo
valorizadas na escola e que a prdtica pedagégica familiar, ndo seja, muito diferente, da prética
pedagégica do profesvsor, ela ndo tem, na familia, acesso a uma orientagio de codificacio
idéntica 2 da escola, nem a um discurso pedagégico familiar em que o discurso pedagégico
oficial esteja, minimamente, embebido. Estas circunstincias, juntamente com o facto de ndo ter

condigdes de espaco pedagégico familiar que sejam facilitadoras da aprendizagem, podem
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ajudar-nos a compreender o seu insucesso em Ciéncias da Natureza, especialmente nas
capacidades que exigem um elevado nivel de abstracgdo (capacidades U).

Assim, esta aluna, durante o processo de socializagdo primdria, pode adquirir, dada a
classificagido entre os dois discursos (DPO e DPF), as regras de reconhecimento que lhe
permitam reconhecer a especificidade do discurso pedagdgico oficial e demarcd-lo do discurso
pedagégico familiar mas, dada a orientagdo de codificagdo dos Pais (OR), dificilmente adquirird
a capacidade de reconhecer a especificidade de um contexto que exige a utilizagdo dos
conhecimentos para resolver novas situagdes. Para além disso, também, dificilmente adquirird
as regras de realizagdo que lhe permitam produzir o texto inerente ao discurso pedagdgico
oficial, uma vez que, o enquadramento entre os dois discursos ¢ muito forte (quer no que diz
respeito ao discurso pedagégico da mie, quer no que diz respeito ao discurso pedagdgico do
pai) e as condi¢gdes do espago pedagdgico familiar ndo sdo facilitadoras da aprendizagem.

O aluno B-71, com aproveitamento cognitivo inferior a 50% nas capacidades U,
corresponde ao aluno que pior média obteve, qualquer que seja o nivel considerado, dentro do
grupo a que pertence - grupo dos agricultores.

Este aluno tem disponivel, no contexto pedagégico familiar, através do discurso do pai,
um discurso pedagdgico em que o discurso pedagégico oficial estd, um pouco, embebido e
uma orientagio de codificagdo que tende a ser elaborada - OEC) . (o pai deste aluno, apesar de
ter, apenas, a 4° classe e de ndo ler livros e/ou jornais, colabora e/ou colaborou activamente em
agéncias sociais e/ou culturais). No entanto, dada a falta de didlogo e o forte isolamento entre
os agentes de socializagid pai/filho, o acesso deste aluno a orientagdo de codificagdo e ao
discurso do pai € muito limitado.

No contexto pedagégico familiar deste aluno, o pai, € o principal agente de socializagdo.
Este, sendo muito autoritdrio, conversa pouco com os filhos e admite que, quando ele chega a
casa, cessa qualquer barulho ou confusido (ver entrevista). Assim, toda a vida familiar €
regulada segundo as normas que ele define e, autoritariamente, faz cumprir. Em relagdo ao
discurso regulador, este aluno, ndo aprende a valorizar, na familia, atidudes como a cooperagio

ou a responsabilidade, que sdo valorizadas pelo professor de Ciéncias da Natureza, mas,
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apenas, a obediéncia, sem contestagio, ainda que seja a ordens erradas, como o pai admite na
entrevista.

A mie, que tem o ensino primdrio incompleto, € que executa, nos seus tempos livres,
apenas, tarefas manuais, talvez, para compensar o excesso de autoritarismo do pai, demitiu-se
da sua fungdo de agente de socializagdo.

Em relagdo a teoria de instru¢do da mde, constatamos que, embora ela seleccione as
tarefas que o filho deve fazer, bem como a forma como ele as deve fazer, a verdade, é que, se
ele as ndo fizer, ela ndo se importa, nem toma qualquer tipo de atitude, justificando que nio
quer incomodar-se. As regras hierdrquicas que regulam a sua prética pedagégica sdo definidas
por valores de enquadramento muito fracos, tal como a fronteira entre os agentes de
socializa¢do mae/filho, que, também, € muito fraca. Na relagdo entre os agentes de socializagdo
mae/filho, no caso deste aluno, podemos dizer que a classificagdo é, de facto, muito fraca.
Quase poderiamos dizer que, em relagdo ao agente de socializag¢do - mie, o filho faz as rarefas
que quer, quando quer e como quer. A mée deixa que o filho detenha bastante poder e muito
controlo sobre o processo de transmissdo/aquisigao.

Assim, em relagdo a prética pedagégica do contexto familiar concluimos que este aluno
estd sujeito, pela parte da mée, a uma prética pedagégica em que ele detém bastante controlo
sobre as regras discursivas e hierdrquicas e, pela parte do pai, que € o priﬁcipal agente de
socializa¢do, a uma prética pedagégica regulada por enquadramentos muito fortes, quer em
relag@o as regras discursivas, quer em relagdo as regras hierdrquicas. Em face do exposto, na
nossa perspectiva, serd muito dificil, para este aluno, adaptar-se a pritica pedagégica do
professor de Ci€ncias da Natureza. Pensamos que ele terd grandes dificuldades em integrar-se
numa préitica pedagégica em que o professor, ainda que detendo o poder, deixa, no entanto,
algum controlo aos alunos sobre as regras que regulam o processo de transmissdo/aquisi¢ao e
em que sdo valorizadas atitudes de cooperagio e responsabilidade.

O espago pedagégico familiar deste aluno ndo € o mais indicado para facilitar o sucesso
escolar. Na familia, os espagos sdo fracamente classificados, o aluno ndo estuda num local
isolado, (estuda na cozinha com a televisdo ligada) ndo tendo, por isso, condigdes de siléncio,

assim como, também, ndo tem acesso a material de apoio e/ou enriquecimento (diciondrios
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enciclopédias etc.) e, apesar de, no contexto pedagégico familiar, existirem recursos humanos
com habilitagdo académica superior a sua, estes, ndo lhe orientam o estudo.

Assim, em relagdo a este aluno, parece-nos poder concluir que, dentro da interpretagio
que foi nosso objectivo fazer, baseadas nos pressupostos que orientaram o nosso estudo, o seu
insucesso escolar pode ser justificado pelos factores sociolégicos do contexto pedagdgico
familiar que analisdmos.

Acreditamos que, este aluno, devido a socializagdo do pai, chega a escola com um
posicionamento muito baixo, o que dificultard, também, atendendo a Neves (1992)8, 0 seu
sucesso escolar.

Na nossa perspectiva, este aluno, durante o processo de socializagdo primdria, ainda que
adquira, dada a classificagdo entre os dois discursos (DPO e DPF), as regras de reconhecimento
que lhe permitem reconhecer a especificidade do discurso pedagégico oficial e demarcé-lo do
discurso pedagégico familiar, dificilmente adquirird, dada a falta de didlogo e a forte
classificagdo entre os agentes de socializagdo pai/filho, a capacidade de reconhecer a
especificidade de um contexto que exige a utilizagdo de conhecimentos para resolver novas
situagdes, apesar da orientagdo de codificagdo do pai tender para elaborada e do discurso
pedagdgico oficial estar, um pouco, embebido no seu discurso. Em virtude da falta de didlogo
familiar, dificilmente adquirir4, na familia, as regras de realizag¢do que lhe permitam produzir o
texto inerente ao discurso pedagégico oficial.

A aluna B-79, € a unica aluna, dentro do grupo a que pertence, (grupo dos agricultores)
que tem aproveitamento cognitivo superior a 50% nas capacidades que exigem um elevado
nivel de abstracgdo.

Esta aluna tem acesso na familia, principalmente através do pai, a uma orientagio
elaborada (idéntica a da escola) e a um discurso pedagégico, em que o discurso pedagdgico
oficial estd bastante embebido, sendo, para além disso, valorizadas na familia, atitudes como a
cooperagio € a responsabilidade que, também, sdo valorizadas, na escola, pelo professor de
Ciéncias da Natureza.

Em relagdo a prética pedagégica, ela tem acesso, na familia, principalmente através do

pai, (que é dono de uma exploragdo agricola de muito sucesso, apesar de ter, apenas, a 4°
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classe) a uma prética pedagégica relativamente centrada no aquisidor, em que as regras
discursivas e hierdrquicas sdo reguladas por valores de enquadramento bastante fracos. O pai
deixa, que a filha tenha, bastante controlo sobre a selecgio e, também, bastante controlo sobre a
ritmagem e os critérios de avaliagio.

Quanto 2 prética pedagégica da mie, ela é regulada por valores de enquadramento
relativamente mais fortes, quer em relagdo as regras discursivas, quer em relagido as regras
hierdrquicas. A mde, practicamente, ndo deixa nenhum controlo, a filha, sobre a selecgdo mas,
deixa-lhe, no entanto, algum controlo sobre os critérios de avaliagdo e, bastante, sobre a
ritmagem E de referir, que a pritica pedagégica da mie, embora seja regulada segundo regras
discursivas e hierdrquicas caracterizadas por valores de enquadramento mais fortes do que
aqueles que caracterizam a prdtica pedagdgica do pai, se assemelha bastante & prdtica
pedagégica do professor de Ciéncias da Natureza.

No espago pedagégico familiar, esta aluna encontra condi¢des bastante semelhantes as
condi¢des do espago pedagégico oficial. Os espagos, na familia, sdo fortemente classificados,
havendo um local préprio para estudar com condi¢des de siléncio e acesso, ndo sé a materiais
de consulta/apoio e/ou enriquecimento variados, mas também a recursos humanos com
habilitagdo superior a da aluna e que lhe podem orientar o estudo, se ela necessitar.

A ocorréncia destes factores, no contexto pedagdgica familiar, pode ajudar-nos a
compreender € a explicar o sucesso escolar desta aluna, em Ciéncias da Natureza,
principalmente nas capacidades de elevado nivel de abstracgdo.

Assim, na nossa perspectiva, esta aluna, durante o processo de socializagdo priméria,
pode adquirir, dada a classificagio entre os dois discursos (DPO e DPF) e a orientagdo
elaborada do pai, as regras de reconhecimento que lhe permitam, nio sé reconhecer a
especificidade do discurso pedagégico oficial e demarcé-lo do discurso pedagégico familiar,
mas também reconhecer a especificidade de um contexto que exige a capacidade de utilizar
conhecimentos para resolver novas situagdes. Atendendo a que o enquadramento entre os dois
discursos é muito fraco, principalmente no que diz respeito ao discurso pedagégico do pai, e

que as condigdes do espago pedagégico familiar sao muito facilitadotas da continuagio, em
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casa, da aprendizagem iniciada na escola, ela, facilmente adquirird, também, as regras de
realizagdo que lhe permitam produzir o texto inerente ao discurso pedagégico oficial.

Da andlise feita, podemos concluir que, exceptuando o caso do aluno B44, cujo sucesso
escolar, principalmente nas capacidades complexas, se torna dificil de explicar, dentro da
interpretagdo fizemos, tendo em atengdo os factores sociolégicos do contexto pedagbgico
familiar, todos os alunos com aproveitamento cognitivo superior a 50% nas capacidades de
elevado nivel de abstrac¢do, independentemente de pertencerem a sub-amostra al, ou a sub-
amostra bl, t€m acesso, no contexto pedagédgico familiar, a uma orientagdo de codificagdo
elaborada e a um discurso pedagégico em que o discurso pedagdgico oficial estd relativamente
embebido, ou seja, nas familias destes alunos, pelo menos um dos agentes de socializagdo (pai
ou mae) apresenta um grau de embebimento, bastante grande, do DPO no seu discurso
pedagdégico. Para além disso, principalmente no que diz respeito as regras discursivas, verifica-
se que a prdtica pedagégica das familias dos alunos com aproveitamento cognitivo superior a
50% nas capacidades U, é regulada por valores de enquadramento relativamente fracos
(bastante mais fracos do que os valores de enquadramento das regras discursivas que regulam a
prética pedagégica das familias dos alunos com aproveitamento cognitivo inferior a 50%). Isto
significa que, na familia, estes alunos t€m algum controlo sobre a selec¢do, a ritmagem € os
critérios de avaliagdo que regulam o seu processo de aprendizagem. Deve, também, referir-se
que, geralmente, estes alunos (com aproveitamento cognitivo superior a 50% nas capacidades
U) t€m acesso a critérios de avaliagdo explicitos € ndo t€m o tempo extra-escolar preenchido
com tarefas domésticas.

Em relagdo ao espago pedagégico, € de salientar que, nas familias dos alunos com
aproveitamento cognitivo superior a 50% nas capacidades U, os espagos de socializag@o sdo
fortemente classificados, tendo os alunos, geralmente, condigdes de siléncio e acesso a
recursos materiais ¢ humanos que lhe permitem tirar as ddvidas e/ou resolver as dificuldades
surgidas durante o estudo.

Em relagdo aos alunos A-12, A-29 e B-71, que sdo alunos com aproveitamento cognitivo
inferior a 50% nas capacidades de elevado nivel de abstracgdo, verificdmos que, apesar de um

dos agentes de socializagdo (pai ou mie) apresentar uma orientag¢do de codificagio elaborada OF
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ou que tende a ser elaborada ou OE®), o DPO ndo esté ou, estd muito pouco, embebido no DPF
e 0s espagos de socializagdo sdo fracamente classificados, ndo tendo, geralmente, estes alunos,
na familia, condig¢des de siléncio e/ou acesso a recursos materiais € humanos que lhe possam
tirar as ddvidas e ajudar a resolver as dificuldades surgidas durante o estudo. Para além disso,
as praticas pedagdgicas que estes alunos aprendem a valorizar no contexto pedagégico familiar,
ndo sdo semelhantes a prdtica padagégica do professor de Ciéncias da Natureza.

No caso dos alunos A-29 € B-71, particularmente, embora os pais destes alunos tenham
uma orientac¢io de codificagdo que tende a ser idéntica a da escola ¢ um relativo embebimento
do discurso pedagégico oficial no seu discurso pedagégico, a auséncia de didlogo familiar,
especialmente entre os pais e os filhos, limita, bastante, o acesso destes alunos a esse tipo de
orientagio de codificagdo/discurso pedagégico.

E, também, de realgar que, pelo menos dois destes alunos com aproveitamento cognitivo
inferior a 50% nas capacidades U (a aluna A-12 ¢ o aluno A-29), t€m o tempo extra-escolar
preenchido com tarefas domésticas, o que prejudica o tempo que eles podem dedicar ao estudo,
no contexto pedagdgico familiar.

Quanto a aluna B-65, de aproveitamento cognitivo inferior a 50% nas capacidades U,
podemos dizer que, a generalidade dos factores analisados, ndo ¢ facilitador do sucesso
escolar. Ela ndo tem acesso, no contexto pedagdgico familiar, nem a uma orientagio de
codificagdo elaborada, nem a um discurso pedagégico em que o DPO esteja embebido. Para
além disso, esta aluna, ndo tem acesso a condi¢des de espago pedagdgico familiar que sejam
facilitadoras da aprendizagem.

Deve ainda notar-se que os dois alunos com aproveitamento cognitivo mais baixo nas
capacidades U, A-29 e B-71, sdo alunos que, para além de terem o tempo extra-escolar
preenchido com tarefas, se vém confrontados, na escola, com maiores dificuldades de
adaptacio a pritica pedagégica do professor de Ciéncias da Natureza, dada a prética pedagdgica
que aprendem a valorizar na familia. Em contrapartida, os alunos A-5 e¢ B-79, com
aproveitamento cognitivo alto, qualquer que o nivel considerado (em termos globais, nas
capacidades A e nas capacidades U), para além de ndo terem o tempo extra-escolar preenchido

com tarefas domésticas e de terem condigdes de espago pedagdlgico idénticas as da escola, sdo
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alunos que, na familia, aprendem a valorizar préticas pedagégicas relativamente centradas no
aquisidor e, bastante semelhantes, a pratica pedagégica do professor.

Face aos dados apresentados, e segundo a nossa interpretagdo, parece-nos poder concluir
que o acesso, na familia, a uma orientagdo de codificagdo elaborada € facilitador do sucesso dos
alunos na escola. No entanto, e para além disso, sdo também condi¢des fundamentais para esse
sucesso 0 embebimento do DPO no DPF, assim como a existéncia, na familia, de condi¢des de
espaco pedagdgico que permitam, ao aluno, continuar ai a aprendizagem iniciada na escola . Na
nossa sub-amostra qualitativa, foi também possivel constatar que o facto de os alunos terem, no
processo de socializagio primdria, algum controlo sobre a selecgdo, a ritmagem e os critérios de
avaliagdo, bem como acesso a critérios de avaliagdo explicitos parece ser facilitador do seu
sucesso escolar.

Assim, apesar de termos constatado que existe, no contexto pedagégico familiar, um
conjunto de factores socioldgicos que interferindo no aproveitamento cognitivo dos alunos, na
escola, parecem, por vezes, funcionar como facilitadores do sucesso escolar e, outras vezes
ndo, podemos concluir que existe uma relagdo essencial, por um lado, entre a orientagdo de
codificagdo dos Pais, o embebimento do DPO no DPF e as condigdes do espago pedagdgico
familiar e, por outro, o sucesso/insucesso dos alunos em Ciéncias da Natureza, especialmente

nas capacidades complexas, que exigem um elevado nivel de abstracgio, (capacidades U).
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- NOTAS E REFERENCIAS RESPEITANTES AO CAPITULO IV

1 - Ver a metodologia utilizada no estudo qualitativo.
2 - Enquanto discurso que veicula determinados significados que a crianga técita e
implicitamente vai adquirindo e que lhe condiciona a sua orientagdo de codificagdo.
3 - Enquanto processo de transmissao desse discurso.
4 - Bisquerra 1989, p. 103.
5 - Ibid 1989, p. 88.
6 - Citado em Bisquerra 1989, p. 113.
7 - Citado em Bisquerra 1989, p. 113.
8 - Ver, in Revista de Educagdo, Volume II, N° 2 de Outubro de 1992, pp. 35a 53, 0

artigo "O posicionamento da Crianga na Familia/Comunidade: Influéncia no

Aproveitamento escolar” de Isabel Pestana Neves.
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CAPITULO V

CONCLUSAO GERAL

O objectivo da nossa investigagdo consistiu em estudar a influéncia dos factores
sociol6gicos presentes no contexto pedagégico familiar dos alunos, nomeadamente a orientagdo
de codificagdo dos Pais, a prética pedagégica da familia e o espago pedagdgico familiar, no seu
aproveitamento cognitivo. Para fazer este estudo recorremos a teoria de Bernstein,
nomeadamente aos seus modelos de reprodugéo cultural e do discurso pedagégico, que nos
serviram de base conceptual para a formulagdo das hiplteses que consideramos. Nessas
hip6teses indicamos que o aproveitamento cognitivo dos alunos em Ciéncias da Natureza,
especialmente nas capacidades complexas (que exigem um elevado nivel de abstracgdo,
capacidades U) é uma consequéncia das condi¢des do espago pedagdgico familiar, da
orientacdo de codificagdo dos Pais e da prética pedagégica que os alunos aprendem a valorizar,
na familia, e segundo a qual s3o socializados e das condicGes.

Para concretizar a investigacdo e estudar a influéncia dos factores sociolégicos no
aproveitamento cognitivo dos alunos, desenvolvemos dois estudos, um quantitativo, extensivo
a toda a amostra global e um qualitativo, restrito a uma sub-amostra retirada da amostra global.

No estudo quantitativo caracterizdmos o contexto pedagégico familiar dos alunos da
amostra em relagio s varidveis independentes e moderadoras que seleccionamos para o fazer e
relaciondmos esses dados com o aproveitamento cognitivo dos alunos nas capacidades de baixo
nivel de abstracgdo (capacidades A) e nas capacidades de elevado nivel de abstracgdo
(capacidades U). Orientamos este estudo quantitativo e interpretamos os dados obtidos em
fungdo das relagdes que estabelecemos nos modelos das figuras 2.2 e 2.3 (capitulo H). Para o
concretizar subdividimos a amostra global em duas sub-amostras, a sub-amostra a (urbana) e a
sub-amostra b (rural). Com esta subdivisdo pretendiamos comparar as duas sub-amostras, nao
s6 em fungdo do aproveitamento cognitivo dos alunos, mas também em fungio dos factores

sociolégicos presentes no seu contexto pedagégico familiar.
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Um dos aspectos que mais nos surprendeu quando comparamos os dados respeitantes as
duas sub-amostras, quer em termos de factores sociolégicos presentes no contexto pedagdgico
familiar, quer em termos do nimero de alunos com sucesso ou sem sucesso (quer ele seja
medido em termos globais, nas capacidades A ou nas capacidades U), foi a semelhanga entre
elas, que ndo esperdvamos. Segundo a nossa perspectiva, esperdvamos resultados mais baixos
(em termos de aproveitamento cognitivo ou de sucesso/insucesso) nos alunos da sub-amostra
rural, em relagdo aos alunos da sub-amostra urbana, assim como, também esperdvamos, a nivel
do contexto pedagégico familiar, factores sociolgicos que distinguissem claramente o contexto
pedagdégico familiar dos alunos das duas sub-amostras.

Esta semelhanga, bastante inesperada para nés, foi objecto de algumas reflexdes que nos
levaram a formular algumas hipéteses justificativas que nos parecem poder explicéd-la, pelo
menos em parte. Assim, através da andlise dos quadros que mostram a distribuig¢do dos Pais e
dos alunos em funcgdo dos indicadores que seleccionamos para fazer a caracterizagdo do
contexto pedagdgico familiar (quadros de 3.1 a 3.19 - capitulo IIT) podemos constatar que, a
semelhanga entre as duas sub-amostras ndo se verifica, apenas, a nivel das categorias
profissionais dos Pais (quadro 3.4). Enquanto que a maior parte do Pais da sub-amostra a
(urbana), mais precisamente 26 pais e 28 mies (68, 4% desta sub-amostra) se situam nos
niveis s6cio-econémicos e profissionais mais baixos (1 e 2) e apenas 13 pais e 12 mies (31,
6% desta sub-amostra) se situam nos niveis mais elevados (3 e 4), na sub-amostra b (rural), a
maior parte dos Pais (24 pais e 24 maes — 61, 5% desta sub-amostra) situam-se nos niveis
s6cio-econdmicos e profissionais mais elevados (3 € 4), situando-se apenas, 15 pais e 15 mies
(38, 5% desta sub-amostra) nos niveis s6écio-econémicos e profissionais mais baixos (1 e 2).
Na nossa perspectiva, €, exactamente, esta diferente distribui¢cdo dos Pais das duas sub-
amostras pelos niveis sécio-econdémicos e profissionais que pode fornecer uma possivel
explicagido para a semelhanga entre as duas sub-amostras no que diz respeito aos restantes
indicadores considerados. Ou seja, se tivermos em considera¢do, conjuntamente, a diferente
concentracdo dos Pais das duas sub-amostras pelos niveis s6cio-econémicos e profissionais e a
semelhanga das duas sub-amostras em fung¢ido dos outros indicadores considerados para

caracterizar o contexto pedagégico familiar, somos levadas a pensar que essa semelhanga talvez
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ndo existisse se a distribui¢do dos Pais das duas sub-amostras, em func¢do dos niveis s6cio-
econémicos e profissionais, fosse mais parecida. Para nés, a influéncia que a cidade possa
exercer nas familias da sub-amostra a e que se reflectird, eventualmente, na sua distribuigao
pelos indicadores utilizados para caracterizar o contexto pedagégico familiar € contrabalangada
pelo maior poder e prestigio econdmico, profissional e social da maior parte das familias da
sub-amostra b, ou seja, fazendo a andlise pela inversa, podemos dizer que o maior poder e
prestigio econdémico, social e profissional da maior parte das familias da sub-amostra b ¢
contrabalangado pela influéncia que a cidade possa exercer sobre os elementos da sub-amostra
a.

Para se compreender a semelhanga entre as duas sub-amostras, a nivel dos factores
sociolégicos do contexto pedagdgico familiar, achamos, também, que é essencial ter em
consideragio alguns aspectos caracteristicos, no momento, da categoria profissional de maior
predominincia na sub-amostra rural - a categoria dos agricultores (que estudamos,
particularmente, pelas razdes jd apontadas) e que podem explicar, pelo menos em parte, alguns
dos factores sociolégicos "encontrados" no contexto pedagégico das familias desta categoria
profissional. Assim, deve ter-se em atencdo que, na generalidade, esta categoria profissional,
no momento, foi "seleccionada” pela emigragdo. O que queremos dizer com isto € que a maior
parte das familias pertencentes a esta categoria profissional corresponde, ou a familias que
emigraram € que, no regresso, aumentaram € melhoraram as suas exploragdes agricolas, ou a
familias de pequenos proprietirios que possuindo exploragdes agricolas, ainda que pequenas,
traduzem uma situagio que, quer em termos econdmicos, quer em termos sociais e/ou culturais,
foi o suficiente para ndo terem necessidade de emigrar. Estes dois aspectos parecem-nos poder
explicar, ndo s6 alguns dos factores sociolégicos do contexto pedagégico das familias da sub-
amostra rural, nomeadamente a nivel das condi¢des do espago pedagdgico familiar e das
aspiragdes e expectativas altas que estes Pais t€m em relagio ao futuro académico dos filhos,
mas também uma das diferengas, mais significativas, encontrada entre as duas sub-amostras, €
que diz respeito a profissdo a vir a desempenhar pelos filhos. Em relagdo a este aspecto
verificamos, através dos questiondrios, que, de uma maneira geral, os Pais da sub-amostra

rural (b) t8m expectativas mais altas, em relacdo a profissdo que gostariam que os filhos
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tivessem, do que os Pais da sub-amostra urbana (a). Talvez esta diferenga entre as duas sub-
amostras (que sdo tao semelhantes em relagdo a maior parte dos factores analisados) se deva ao
facto de a maior parte dos Pais da sub-amostra b, sendo trabalhadores por conta prépria e/ou
donos de pequenas exploragdes, terem maiores possibilidades econémicas e acesso a contextos
e relagdes sociais mais variadas o que, possivelmente, os fard ter expectativas mais altas, para
os filhos, do que os Pais da sub-amostra a.

Aspecto bastante curioso, na nossa amostra, que nos causou, também, alguma
estranheza, tal como a grande semelhanga entre as duas sub-amostras, foi o facto de, na sub-
amostra urbana, as mulheres apresentarem habilitagdo académica superior a dos maridos. A
estranheza em relagao a este facto advém de considerarmos, habitualmente, apoiadas em dados
de investigagdes anteriores, que, de uma maneira geral, a habilitagdo académica dos maridos é
superior & das mulheres. O contacto bastante estreito que mantivemos com as familias da nossa
amostra durante o desenvolvimento da investigagdo € a reflexdo que desenvolvemos sobre 0s
dados da mesma, permitém-nos apontar como hipétese explicativa destes resultados, a
influéncia de algumas caracteristicas especificas da zona onde se desenvolveu a investigagio e
onde foi obtida a sub-amostra urbana. Segundo a nossa interpretagao, a habilitagdo académica,
superior a dos maridos, das mulheres da sub-amostra urbana, de uma maneira geral, pode ser
explicada pelo facto de, nesta zona, quando os rapazes deixam a escola, por insucesso repetido,
ou outros motivos, mesmo com baixa escolariza¢do, t€m possibilidade de ser absorvidos pelo
mercado de trabalho, nomeadamente a nivel da construgdo civil, sector muito florescente e que,
tradicionalmente, absorve bastante mio de obra ndo especializada e de muito baixa
escolarizagdo. Em relagdo as raparigas, dado que as possibilidades de serem absorvidas pelo
mercado de trabalho ndo especializado s3o muitissimo menores, uma vez que, nio t€m
disponivel a construgio civil, a inddstria € quase ineixistente € 0 comércio tem uma
potencialidade de absor¢do de mdo de obra bastante limitada, mesmo que tenham insucesso
repetido, vdo permanecendo na escola, acabando por adquirir um grau de escolarizagdo que,
ainda que baixo, é,muitas vezes,superior ao dos rapazes.

Também bastante curioso, na nossa amostra, quando comparamos os resultados, em

termos de aproveitamento cognitivo, dos rapazes € das raparigas € o facto de, na sub-amostra
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urbana (a). ao contrdrio do que acontece na sub-amostra rural (b), o niimero de raparigas com
sucesso ser muito maior do que o dos rapazes, principalmente quando consideramos o sucesso
medido em termos globais, o que, de alguma forma, estd em desacordo com dados de outras
investigagdes, j4 desenvolvidas, em que se verificava que o sucesso escolar dos rapazes ¢

superior ao das raparigas1

. Em relagdo a este aspecto, pensamos que os dados da nossa
investigagdo, no que diz respeito ao melhor aproveitamento cognitivo das raparigas, em relagdo
aos rapazes, na sub-amostra urbana, podem ser explicados pelo facto de os rapazes desta sub-
amostra serem alunos com grande nimero de repeténcias em anos anteriores ao ano em estudo
(68,2% dos rapazes desta sub-amostra jd repetiram 1 ou mais anos. Desses, 26,7% j4 repetiram
3 ou mais anos), ao contrdrio das raparigas desta sub-amostra (apenas 42,8% das raparigas
desta sub-amostra tiveram repeténcias em anos anteriores ao 6° ano de escolaridade). Esta
explicagdo surge do facto de termos verificado que, quando os rapazes e as raparigas estio,
sensivelmente, nas mesmas condigdes de repeténcia, como acontece na sub-amostra rural
(rapazes com repeténcia - 52,4% e raparigas com repeténcia - 47,6%) se verifica que o nimero
de rapazes com sucesso ¢ muito maior do que o das raparigas.

Tendo este trabalho, como objectivo principal, tentar perceber porque € que algumas
criangas da classe trabalhadora t€m sucesso nas realizagdes .que requerem capacidades de
elevado nivel de abstracgdo e outras ndo t€ém esse sucesso, no estudo quantitativo, porque
implicava, apenas, um tratamento estatistico dos dados, investigdimos, ndo s a relagdo entre as
varidveis independentes/moderadoras € as capacidades de elevado nivel de abstrac¢do
(capacidades U), mas também a relagio entre as varidveis independentes/moderadoras e as
capacidades de baixo nivel de abstracgdo (capacidades A).

O tratamento estatistico dos dados permite-nos afirmar que as relagdes que estabelecemos
nos modelos das figuras 2.2 e 2.3 sdo estatisticamente confirmadas e apontam para:

- Uma relagdo estatisticamente significativa entre o grau académico dos Pais e/ou dos

recursos humanos disponiveis no contextb pedagégico familiar, as caracteristicas do

espago pedagégico familiar € 0 aproveitamento cognitivo dos alunos nas capacidades A.



- Uma relagdo estatisticamente significativa entre o nivel profissional dos Pais, o
envolvimento social e cultural das maes (principais agéntes de socializagdo) e o

aproveitamento cognitivo dos alunos nas capacidades U.

Se tivermos em consideragdo que os alunos com aproveitamento cognitivo superior a
50% nas capacidades U também tém aproveitamento cognitivo superior a 50% nas capacidades
A, podemos concluir que, a andlise estatfstica, indica uma relagio estatisticamente significativa
entre o0 grau académico dos Pais, o seu nivel profissional, o envolvimento social e cultural das
maes, as condigdes do espago pedagoégico familiar e o aproveitamento cognitivo em Cié€ncias da
Natureza.

Estas relagdes devem ser entendidas, considerando, em fungdo dos pressupostos de que
partimos, que a habilitagdo académica, a leitura de livros e/ou jornais, a intervengdo activa em
agéncias culturais e/ou sociais e os niveis profissionais mais elevados, se traduzem na
possibilidade de mudanga da orientagdo de codificagdo restrita (OR) para elaborada (OE) e/ou na
possibilidade de adquirir conteddos do discurso instrucional da escola, proporcionando um
maior embebimento do discurso pedagdgico oficial (DPO) no discurso pedagégico familiar
(DPF).

O estudo quantitativo, no entanto, apesar de nos permitir caracterizar as varidveis
independentes € moderadoras seleccionadas e de ter a vantagem de ser extensivo a totalidade da
amostra, apenas nos permitia obter dados directos para a caracterizagdo do espago pedagdgico
familiar. Em relacdo aos outros factores socioldgicos que pretendiamos analisar (orientagdo de
codificacdo dos Pais e pritica pedagégica familiar), ele fornecia, apenas, dados indirectos.

Para obstar esta limitagdo, desenvolvemos, paralelamente ao estudo quantitativo, um
estudo qualitativo, em utilizamos a entrevista para obter os dados directos que nos permitissem
caracterizar a orientacdo de codificagdo da familia (restrita/elaborada) e a forma de realizagio do
c6digo pedagégico (pritica pedagbgica familiar). Assim, recorrendo a andlise do texto
produzido pelos Pais, principalmente quando ddo razdes/justificagdes, tentamos caracterizar a
sua orientagdo de codificagdo em termos de predominéncia de significados universalistas e

relativamente independentes do contexto/énfase para principios gerais - orientagio elaborada -
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ou de significados particularistas e dependentes do contexto/énfase para situagdes concretas -
orientacdo restrita - e recorrendo 2 andlise das regras discursivas e hierdrquicas que regulam a
prética pedagdgica familiar tentamos caracterizar a teoria de instrugio familiar em termos de
poder e de controlo.

Este estudo qualitativo destinado a oito familias, quatro da sub-amostra urbana (em que
dois dos alunos tinham aproveitamento cognitivo superior a 50% nas capacidades complexas e
os outros dois tinham aproveitamento cognitivo inferior a 50% nessas capacidades) e quatro da
sub-amostra rural (em que dois dos alunos tinham aproveitamento cognitivo superior a 50%
nas capacidades complexas € os outros dois tinham aproveitamento cognitivo inferior a 50%
nessas capacidades), permitiu de uma forma mais profunda e completa (uma vez que € baseado
em dados directos), ndo s6 confirmar os dados do estudo quantitativo, mas também confirmar
as relagdes que estabelecemos nas hipdteses que formulamos e que estdo representadas no
diagrama da figura 2.1 (capitulo II).

O estudo qualitativo, ainda que tenhamos que ter em aten¢do que o nimero de casos
analisados foi muito pequeno, quando comparado com a amostra global, sendo um estudo mais
pormenorizado e baseando-se em dados directos e por isso mais fidveis, permitiu-nos
constatar, por um lado, que a semelhanga entre as duas sub-amostras (rural e urbana) que
tinhamos referido e que tanta estranheza nos causou, fica um pouco menos evidente e, por
outro lado, que as relagdes e hip6teses que formuldmos, j4 confirmadas, estatisticamente, no
estudo quantitativo se tornam muito mais importantes e evidentes.

Assim, constatdmos, na sub-amostra urbana (al), um maior nimero de Pais com
orienta¢do elaborada (OE) ou tendéncia para orientagdo elaborada (OE(")), do que na sub-
amostra rural (bl), assim como, uma maior tendéncia para o DPO estar mais embebido no DPF
no caso das familias da sub-amostra al, do que no caso das familias da sub-amostra bl. No
entanto, esta tendéncia, parece ndo ter sido o suficiente para se traduzir num melhor
aproveitamento cognitivo, na escola, dos alunos da sub-amostra urbana. Provavelmente, os
outros factores sociolégicos anteriormente focados, fizeram anular o efeito dessa tendéncia.

A anilise das entrevistas permite-nos, também, confirmar que a orientagio de codificagdo

elaborada (OE)/tendéncia para orientagfio de codificagdo elaborada (OE(')) estd relacionada com a
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profissdo (na medida em que esta proporciona a possibilidade de acesso a contextos sociais e
culturais mais variados), com a participagio activa em agéncias sociais/culturais, € com a leitura
de livros e/ou jornais e/ou a assisténcia a programas de divulgagio cientifica e/ou cultural.

Em relagdo a prdtica pedagégica, quer instrucional, quer rcguladora, verificdmos,
também, algumas diferengas, entre as duas sub-amostras, quanto aos valores de
enquadramento que a regulam. Os Pais da sub-amostra a1 tém tendéncia para regular a sua
préatica pedagégica segundo valores de enquadramento mais fraco do que os Pais da sub-
amostra bl. A andlise das entrevistas mostrou-nos, ainda, em relacdo a pritica pedagégica, que
a tendéncia para utilizar regras, principalmente discursivas, reguladas por valores de
enquadramento mais fracos est4 associada a uma orientagio de codificagdo elaborada (OF), ou
tendéncia para orientagdo de codificacio elaborada (OE(')) € a um maior grau de embebimento
do discurso pedagégico oficial no discurso pedagégico familiar.

Se nos reportarmos a classificagio entre os agentes de socializa¢do, podemos concluir
que, embora a fronteira entre os agentes de socializagdo e os socializados (Pais e filhos) seja
bastante forte para todos os alunos estudados, a tendéncia geral é para haver uma maior
classifica¢do entre os agentes de socializagdo na sub-amostra rural (bl) do que na sub-amostra
urbana (al). Talvez isto se deva ao facto de, na sub-amostra (bl), os Pais serem mais
conservadores em relagdo as relagdes Pais/filhos e, por isso, terem tendéncia para regular a sua
pritica pedagégica segundo valores de enquadramento mais fortes. No entanto, se
considerarmos a classificagdo entre os espagos de socializagdo, verificamos que a tendéncia é
inversa, ou seja, existe uma maior classificagdo dos espagos de socializagdo nas familias da
sub-amostra al do que nas familias da sub-amostra bl.

Para além disso, no estudo qualitativo, verificdmos, também, que os pais t€m maior
tendéncia para apresentar uma orientagdo de codificagdo elaborada, maior grau de embebimento
do discurso pedagégico oficial no seu discurso pedagégico e regras discursivas e hierdrquicas
reguladas por valores de enquadramento mais baixo do que as mdes. Numa primeira andlise,
alguns destes dados, nomeadamente os que se referem & orientagio de codificagdo e ao grau de
embebimento do DPO no discurso pedagégico dos pais, parecem n3o ser concordantes com o

facto, j4 referido, de as maes terem habilitacdo académica superior & dos maridos (na sub-
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amostra urbana). No entanto, ndo podemos deixar de ter em atengdo que, por um lado, o
ndmero de familias analisado no estudo qualitativo foi muito pequeno e, por outro lado,
existirem outras formas de acesso, para além da habilitagdo académica, a uma orientagdo de
codificag¢do elaborada e ao embebimento do discurso pedagégico oficial no discurso pedagdgico
familiar, como sejam, por exemplo, a leitura de livros e/ou de jornais, a participagio activa em
agéncias sociais/culturais, 0 acesso a contextos sociais diversificados, etc. Nesta perspectiva, o
facto de, na nossa amostra, serem, principalmente os pais, os responsdveis pela gestdo dos
recursos familiares, tendo, por isso, maiores possibilidades de acesso a contextos variados, e
de serem eles, também, que participam, mais activamente, em agéncias sociais/culturais, pode
justificar o seu acesso a uma orientagio elaborada.

Em relagdo a tendéncia que os pais manifestam em regular a sua prética pedagbgica
segundo regras discursivas e hierdrquicas caracterizadas por valores de enquadramento mais
fracos, quando comparados com as maes, achamos que isto acontece, essencialmente, devido
ao facto de eles se assumirem muito pouco, como agentes de socializagdo. Na nossa amostra,
os pais delegam na escola a responsabilidade da transmissdo/aquisi¢do do conhecimento/tarefas
escolares € nas mies a responsabilidade da transmissdo/aquisi¢do do conhecimento/tarefas
comuns.

Constatdmos também, a partir dos dados deste estudo, que a existéncia, na familia, de um
espago pedagdgico com condigbes idénticas as da escola e de uma préitica pedagdgica
semelhante & do professor (regulada por valores de classificagcdes ¢ de enquadramento
parecidos aos do professor) parecem ser facilitadores do sucesso escolar dos alunos.

Segundo a interpretagdo que fizemos aos dados do estudo qualitativo, parece-nos, no
geral, poder concluir que o acesso na familia a uma orientagdo de codificagdo elaborada &
facilitador do sucesso dos alunos na escola. Sendo também condi¢des fundamentais para esse
sucesso 0 embebimento do discurso pedagégico oficial no discurso pedagégico familiar, € a
existéncia, na familia, de condigdes de espago pedagdgico que permitam, ao aluno, continuar,
em casa, a aprendizagem iniciada na escola. Foi também possivel constatar que o facto de os

alunos terem, no processo de socializagdo primdria, algum controlo sobre as regras que

325




regulam o seu processo de aprendizagem, bem como acesso a critérios de avaliagio explicitos
parece ser facilitador do seu sucesso escolar.

Uma das conclusdes que podemos tirar deste trabalho, principalmente quando se
analisam os dados do estudo qualitativo, &, sem divida, de que existe, no contexto pedagégico
familiar, um conjunto de factores socioldgicos que, interferindo no aproveitamento cognitivo
dos alunos na escola, parecem, por vezes, funcionar como facilitadores do sucesso escolar e,
outras vezes, nao.

No entanto, apesar de termos verificado que os factores sociolégicos analisados, por
vezes, funcionam como facilitadores do sucesso escolar dos alunos e, outras vezes ndo, os
resultados deste estudo parecem sugerir que o sucesso/insucesso dos alunos estd relacionado
com eles. Assim, este estudo sugere, que existe uma relagdo essencial entre a orientagdo de
codificacdo dos Pais, o embebimento do discurso pedagdgico oficial no discurso pedagégico
familiar, as condi¢gdes do espago pedagdgico familiar e o sucesso/insucesso dos alunos em
Ciéncias da Natureza, especialmente nas capacidades complexas.

Podemos entdo concluir, de um modo geral, que os dados desta investigagao apoiam as
hipéteses inicialmente formuladas e que t€m como pressuposto que o sucesso dos alunos, na
escola, estd relacionado com a orientagio de codificagdo dos Pais, com a sua prética pedagégica
e com as condigdes do espago pedagdgico da familia. Estas conclusdes permitem-nos
considerar que, dentro do mesmo grupo social, (neste caso, classe trabalhadora) sem esquecer
a interferéncia de outros factores, nomeadamente psicolégicos, culturais etc., o sucesso/
insucesso dos alunos pode ser uma consequéncia das caracteristicas do contexto pedagégico
familiar (factores sociol6gicos analisados). Ou seja, as diferengas no contexto pedagdgico
familiar, a nivel dos factores sociolégicos, podem justificar o aproveitamento diferente, em
Ciéncias da Natureza, de alunos provenientes do mesmo grupo social.

Nesta perspectiva, as hipéteses explicativas que podemos pdr para justificar o
aproveitamento diferencial, em Ciéncias da Natureza, de alunos provenientes do mesmo grupo
social, relacionam-se com a influéncia da orientacio de codifica¢do dos Pais, dos conteidos

que sdo valorizados na familia e da forma como sdo transmitidos, bem como das condi¢des do
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espago pedagdgico familiar e do preeenchimento do tempo extra-escolar do aluno com tarefas
domésticas, no aproveitamento escolar dos alunos.

Este estudo foi feito para tentarmos compreender porque é que alguns alunos da classe
trabalhadora t€m sucesso na escola, mesmo quando esta exige capacidades de elevado nivel de
abstrac¢do e outros ndo t€ém esse sucesso, tentando, simultineamente, perceber qual a
influéncia dos factores sociolégicos do contexto pedagégico familiar, nomeadamente a
orientagdo de codificagio da familia, a prdtica pedagégica familiar e o0 espago pedagdgico da
familia, no sucesso/insucesso dos alunos, pricipalmente quando a escola exige realizagdes que
requerem um elevado nivel de abstrac¢do. Nesta perspectiva, ele constitui um contributo para
ajudar a escola e os professores a compreender o que se passa com 0s alunos, ajudando a
perceber porque razdo alguns alunos s3o bem sucedidos € outros nio. Pensamos que esse
conhecimento pode proporcionar uma visdo mais clara, aos professores, das causas do
sucesso/insucesso dos alunos dos estratos sociais mais baixos, por forma a poderem actuar de
uma forma mais clara e eficiente, no contexto da sala de aula, no sentido de melhorar o
aproveitamento cognitivo dos alunos, principalmente nas capacidades que exigem um elevado

nivel de abstrac¢do.
LIMITACOES AO ESTUDO

Uma das maiores dificuldades na implementagdo deste estudo e que se tornou uma
limitagdo ao desenvolvimento do mesmo, foi a pouca receptividade dos Pais dos nossos alunos
para cooperar neste tipo de trabalhos de investigagdo. A maioria dos Pais ndo compareceu as
vérias reunides que, através dos directores de turma, sucessivamente marcdmos. Assim, para o
preenchimento dos questionérios, em relagdo a grande maior parte dos casos, foi necessirio
deslocarmo-nos ao agregado familiar dos alunos, empatando nesse processo muito tempo e
energias que poderiam ter sido canalisadas para o desenvolvimento de outros aspectos desta
investigacdo. Também a falta de didlogo dos Pais, na situagdo da entrevista, a nossa
inexperiéncia na "condug¢do” da mesma e a dificuldade que alguns Pais apresentaram em

perceber algumas perguntas com que se procurava determinar a sua orientagio de codificagdo

327



constituiu um problema bastante dificil de superar e que nos trouxe dificuldades acrescidas na
interpretagdo e andlise dos dados das entrevistas. Apesar de tudo isto, no entanto, 0o que
constituiu, sem divida, uma das maiores limitagdes a este estudo, foi a grande complexidade e
variedade de caracteristicas especificas do contexto pedagégico familiar de cada familia
analisada e a dificuldade de interpretagdo dessa enorme variedade e complexidade de dados.
Nio podemos também deixar de salientar que uma das limitagdes, bastante importantes,
deste trabalho, foi o facto de, em virtude do tempo que disponhamos, ndo termos feito um
estudo pormenorizado e sistemdtico da prdtica pedagégica do professor de Ciéncias da
Natureza, 0 que nos permitiria relaciorar, de uma forma mais coerente, a pritica pedagdgica do

professor, a pritica pedagégica da familia e o desucesso/insucesso dos alunos, na escola.
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- NOTAS E REFERENCIAS RESPEITANTES AO CAPITULO V

1 - Ver o estudo de A. M. Domingos (presentemente Morais) (1984), Social Class,
Pedagogic Practice and Achievement in Science: A Study of Secondary Schools in
Portugal, Tese de Doutoramento, Universidade de Londres; publ. em CORE (1987) -
Collected Original Resources in Education, Vol. II, N° 2, Birmingham: Carfax

Publishing Co.
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ANEXO II - A

ESCOLA PREPARATORIA PAULO QUINTELA

FICHA DE AVALIACAO SUMATIVA

CIENCIAS DA NATUREZA - 2° ANO
ASSUNTO: - A Biologia como ciéncia que estuda os seres vivos;
- O microscépio;

- A célula como unidade estrutural.

1. Observa atentamente as figuras que se seguem, onde estdo representados seres vivos e seres

ndo vivos.

Figura 1

1.1. A partir das imagens indica as letras que correspondem seres vivos.
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1.2. Dos seres vivos representados, indica qual deles ¢ unicelular?

1.3. Dos ramos da Ciéncia abaixo indicados, sublinha o que estuda os seres vivos no seu
préprio ambiente:

BIOLOGIA BOTANICA ZOOLOGIA ECOLOGIA GEOLOGIA

2. Na coluna I estdo indicados nomes de pecas do microscépio e na coluna II as respectivas
func¢des de forma desordenada.

2.1. Coloca em cada [ da coluna I e aletra que lhe corresponde na coluna IL

I I
A - Pega colocada por baixo da platina que permite
regular a quantidadede luz que incide na
preparagao.
M| objectiva
B - Peca que permite regular a iluminagdo.Tem 2
faces, uma plana, para a luz natural, € uma
cOncova para a luz artificial.
[ ocular
C - Pega que, colocada junto do olho, permite
aumentar a imagem dada pela objectiva.
a diafragma
D -Peca que, colocada junto do objecto a examinar,
d4 uma primeira imagem

| espelho

3. As frases que se seguem resumem as diferentes fases a que tens de proceder para realizar

uma observagad ao microscopio.
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[ colocaa preparagdo na platina de modo a que o objecto fique a meio do orificio 14
existente.

[ 1lumina o campo visual utilizando o espelho e o diagrama.

[ Procede a focagem.

(J Usa primeiro a objectiva de menor poder de ampliagio.

() Prende a preparagiao com as pingas.

3.1. Nos I coloca os nimeros 1 -2 -3 - 4 - 5 de modo a obteres a sequéncia correcta das
diferentes fases a que deves proceder para conseguires uma focagem do objecto em
condigdes perfeitas.

4. Os esquemas A e B, da fig. 2 representam duas observagdes, a0 microscépio, de uma

pelicula de cebola.

Figura 2

4.1. Supondo que as oculares usadas tinham de ampliagio de 5x e de 15x, respectivamente, €

que a objectiva ampliava 10x, determina o valor das ampliagdes obtidas em A e B.

4.2. Com os termos membrana celeular, citoplasma e nicleo faz a legenda do esquema B.

1 2 3
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4.3. Das afirmagdes que se seguem indica, sublinhando, qual é a melhor se adapta a figura 2.
_ Ser pluricelular
_ Ser unicelular

_ Por¢do de tecido.

4.4 - Depois das observagdes que fizemos durante o estudo da célula, podemos concluir que ela

é a unidade estrutural dos seres vivos.

4.4.1. Porque se diz que a célula € a unidade estrutural dos seres vivos?

4.5 - Das alternativas que se seguem indica, sublinhando, a que achares mais corresta para
completar a frase - "Todos os seres vivos sdo constituidos por......"
- Milhares de células
= Poucas células
- Muitas células

- Uma ou vdrias células

5. Nos espagos (...) escreve: 6rgdo, sistema, tecido ou organismo por forma a obteres
afirmagdes verdadeiras.
5.1. Aos grupo de células com forma e estruturas semelhantes, que desempenham o mesmo
trabalho, damos o nome de........c.coeeeeennnnn.....
5.2. Diferentes tecidos agrupam-se formando.........ccccccceeeeenenee.

5.3. H4 grupos de 6rgdos que trabalham para o mesmo fim e que constituem
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ANEXO II - B

ESCOLA PREPARATORIA PAULO QUINTELA

Nome N° Turma

Ciéncias da Natureza — 6° Ano Data )

Ficha de avaliagdo sumativa da unidade de estudo— Micrébios € Microbiologia

1 - A Sara, numa das suas corridas, cafu € espetou um vidro na méo.
No dia seguinte, a mdo estava inchada, vermelha e dorida.
A mée levou-a ao posto de enfermagem onde lhe fizeram o seguinte tratamento:
— desinfectaram o ferimento com dgua oxigenada;
— extrairam o vidro com uma pinga cujas pontas foram previamente passadas pela chama da
lamparina;
—- desinfectaram novamente o ferimento, colocaram sulfamidas e taparam com um penso.

BACTERIAS £x

HULTIPLICAGAO

CAPILAR DILATADO

Figura 1

1.1 - Apoiando-te no que observas na figura 1, indica o que contribufu para a entrada dos

micrébios na mio da Sara
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1.2 - Se a Sara ndo estiver vacinada contra o tétano haverd o perigo de contrair a doenga?

1.2.1 - Justifica a tua resposta.

1.3 - Pensa no papel dos glébulos brancos do sangue para explicares porque € que estdo

tantos glébulos brancos junto do golpe que a Sara fez na mio.

1.4 - Regista dois cuidados que teve a enfermeira, ao fazer o tratamento a Sara

1.5 - Explica porque razdo passou a enfermeira, pela chama, as pontas da pinga?

1.6 - Comenta a utilizag@o das sulfamidas neste tratamento?

2 - L€ atentamente o seguinte texto:
A varicela é uma doenga caracterizada por febre e por erupgdo cutinea. A doenga aparece
com caricter epidémico e ataca principalmente, as criangas com menos de 10 anos de idade.
A afecgdo deve-se a um virus e € extremamente contagiosa.

"Diciondrio Enciclopédico de Medicina".

2.1 - Indica qual o agente que provoca a varicela.

2.2 - Justifica a seguinte afirmagdo:

"... o agente da varicela € um micrébio patogénico”.

2.3 - Uma das precaugdes a tomar com uma crianga atacada desta doenga € o seu isolamento.

Transcreve uma frase do texto que justifique esse procedimento.
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2.4 - Além do isolamento j4 indicado, o médico deve administrar ao doente um antibiético.

Mas, antes, deve recorrer a andlises laboratoriais do tipo representado na fig. 2.

Figura 2

2.4.1 - A essas andlises laboratoriais dd-se o nome de

2.4.2 - Explica qual a utilidade dessas andlises laboratoriais

2.4.3 - No caso da fig. 2, qual dos antiobiéticos A, B ou C recomendarias?

2.4.3.1 - Justifica a resposta.

2.5 - Explica, por palavras tuas, 0 que € um antiobi6tico.

2.6 - Escreve 0 nome de dois antiobiéticos.

2.7 - Regista dois cuidados a ter no uso de antibidticos.

3 - Um dos processos utilizados para combater o micrébio causador da tuberculose, € a
vacinagdo (Fig. 3).

3.1 - Diz por palavras tuas o que ¢ uma vacina
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3.2 - Indica a finalidade da acgdo anteriormente referida, assinalando com uma x, das frases
que se seguem, a correcta.
e Curar a tuberculose
* Evitar a tuberculose

e Detectar a tuberculose

Figura 3

4 - Embora os micrébios sejam causadores de muitas doengas infeccciosas, a verdade € que
sem 0s micrébios ndo seria possivel haver vida na Terra.

4.1 - Explica o significado desta afirmagio

4.2 - Indica o nome de dois produtos alimentares fabricados pelo Homem com a ajuda dos

micrébios.
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ANEXO III-A

. s e x
Questionario aos Alunos

1. Nome N° Turma

2. Data de Nascimento / /

3. Sexo: Masculino [ Feminino (=
4. Frequentaste a Educagio Pré-Escolar? Sim [ Nio (]

5. Que Escola Primdria frequentaste? Oficial (4 Nio Oficial [

6. Jérepetiste algum ano? Sim [ Nzo [
Se respondeste sim, indica o nimero de anos repetidos € em que ano ou anos de
escolaridade

7. Onde vives?

8. Habitualmente, em tempo de aulas, a que horas te levantas? ,

a que horas te deitas?

9. A que horas sais de casa pela manha? ,

a que horas chegas a casa pela tarde?

10. Aproximadamente, a que distincia fica a tua casa da escola?

*) Preenche o questiondrio utilizando X para assinalar o [ que achares correcto e escrevendo a resposta sempre
que te for pedido.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Habitualmente, como fazes esse percurso? (Podes assinalar, se for o caso, mais do que

uma alternativa)

— Apé M|
— De carro 3
— De autocarro M|
— QOutros | Quais?

Indica, aproximadamente, qual o tempo gasto a fazer esse percurso.

Com quem vives?

— Com o pai e a mie W
— Com o pai J
— Com a mae M|

— Com outras pessoas | Quais?

Profissao do:

Pai

Mae

Local de trabalho do:

Pai

Mae

Tens irmaos? Sim D Nio D

Em caso afirmativo preenche o quadro seguinte:
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Idade Sexo Habilitacao Académica

SO R P

17. Dos irmdos que referiste anteriormente, indica, utilizando as letras do quadro, quais fazem

parte do teu agregado familiar.

18. Em tua casa tens um quarto sé para ti? Sim [ Nio [

Se respondeste ndo, indica com quem o partilhas.

19. Em casa, qual ¢ a divisdo em que estudas ? ,

Porque estudas nessa divisdo?

19.1. Essa divisdo tem:

— Luz eléctrica? Sim [ Nio [
— Uma estante para os livros? Sim [ Nio [
— Uma mesa onde possas trabalhar? Sim [ Nio [
— Siléncio? Sim [ Nio [
— Aquecimento? Sim [ Nio [

19.2. Quando estudas, mais alguém utiliza a divisdo onde estds a estudar?

Sim Nio
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20.

21.

22.

23.

Se respondeste sim, indica quem

e que tarefa(s) af executa

Estudas sozinho? Sim D Nio [:l

Se respondeste ndo, indica com quem

e qual a habilitagdo académica da pessoa com quem estudas.

Quando tens dificuldades nos estudos como as resolves? (Podes assinalar, se for o caso,

mais do que uma alternativa).
— Recorrendo aos pais

— Recorrendo aos irmaos

— Recorrendo a colegas
— Recorrendo a explicadores

4
M
— Recorrendo aos professores M|
a
4
a

— Recorrendo a outras pessoas Quais?

Gostas da tua escola? Simld N ld Porqué?

Daquilo que a tua escola te proporciona, do que € que gostas mais? (Podes assinalar, se for

0 caso, mais do que uma alternativa).

— Das aulas D
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

— Do convivio com os professores a

— Do convivio com os colegas da tua turma a
— Do convivio com os colegas da tua escola em geral 4
— Outros aspectos de que gostes il Quais?

Habitualmente, utilizas a biblioteca da tua escola? Simld Nao Porqué?

Gostas de ler? Sim [ Nao [
Se respondeste sim, indica, em média, quanto tempo dedicas a leitura

Que tipo de leitura preferes?

Costumas comprar livros? Sim 0 Naold Porqué?

Os teus pais costumam comprar-te livros?  Sim (d Naold  Raras vezes[d

Que tipo de livros tens em casa? (Podes assinalar, se for o caso, mais do que uma

alternativa).
Nenhum Alguns Muitos

(até 10) (+ de 10)
— Policiais [:I D D

— Livros de Aventuras D D D




30.

31.

32.

33.

— Banda Desenhada

— Romances

— Livros de Divulgagio Cientifica

— Livros de Poesia

L O O o d
L O O o0 d

— Qutros Quais?

Costumas ir ao cinema? Sim [:| Nio D

Se respondeste sim, indica, em média, quantas vezes por més?

Costumas ouvir musica? Sim D Nio D
Costumas ver televisdo? Sim D Nio D

Se respondeste sim, indica, em média, quanto tempo dedicas diariamente a ver televisao.

Que tipo de programas de televisdo gostas mais de ver? (Podes assinalar, se for o caso,

mais do que uma alternativa).

— Telejomal

— Telenovela

— Desporto

— Filmes

— Programas de Divulgagao Cientifica

LU OJ 0 d 0O d

— Desenhos Animados
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— Outros 4 Quais?

34. Em tua casa costuma comprar-se o jornal? Sim [ Nio [
34.1. Se respondeste sim, indica se costumas 1é-lo: Sim [ Nio (]

34.2. Se respondeste sim, indica qual ou quais 0s assuntos que mais te interessam.

35. Como gostas de preencher os teus tempos livres? (Podes assinalar, se for o caso, mais do

que uma alternativa)
— Jogando

— Lendo

— Conversando

— Convivendo com 0s amigos

Qa
a
4
— Vendo televisio a
3
Q

— Outros Quais?

36. Costumas fazer tarefas domésticas (como por exemplo lavar a loiga, fazer a cama, fazer

recados, tratar dos animais, fazer trabalhos agricolas, atender clientes no comércio, etc.)?

Sim D Nio |

Se respondeste sim, indica que tarefas costumas fazer.
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37. Que profissdo gostarias de ter no futuro?
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~aque horas chegas a casa pela tarde?

10.

11.

. Nome N° Turma

ANEXO III-B

N s e *
Questionario aos Alunos

. Data de Nascimento / /

. Sexo: Masculino Feminino [

. Frequentaste a Educagio Pré-Escolar? Sim [ Nio (]
. Que Escola Priméria frequentaste? ~ ~ Oficial (d  Nio Oficial [

. Ja repetiste algum ano? Sim [ Nao [
Se respondeste sim, indica o nimero de anos repetidos € em que ano ou anos de
escolaridade

. Onde vives?

. Habitualmente, em tempo de aulas, a que horas te levantas? ,

a que horas te deitas?

. A que horas sais de casa pela manha? s

Aproximadamente, a que distincia fica a tua casa da escola?

Habitualmente, como fazes esse percurso? (Podes assinalar, se for o caso, mais do que
uma alternativa)

—Apé 3

*)

Preenche o questiondrio utilizando X para assinalar o [ que achares correcto e escrevendo a resposta
sempre que te for pedido.

357



— De carro D
— De autocarro [:I

— Outros 1 Quais?

Indica, aproximadamente, qual o tempo gasto a fazer esse percurso.

. Gostas de te deslocar diariamente para Braganga? Sim M| Nao [ Porqué?

. Se fosse possivel, preferias ficar a residir em Braganga, durante o tempo de aulas, a

deslocares-te todos os dias? Sim [  Nzo [ Porqué?

. Com quem vives?
— Com o pai e a mie
— Com o pai

— Com a mae

O OO d

— Com outras pessoas Quais?

. Profissdo do:

Pai

Maie

. Local de trabalho do:

Pai

Mae

. Tens irmdos? Sim D Nio D

Em caso afirmativo preenche o quadro seguinte:
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19.

20.

21.

Idade Sexo Habilitagao Académica

CRIcH =R (ol =N P

Dos irmdos que referiste anteriormente, indica, utilizando as letras do quadro, quais fazem

parte do teu agregado familiar.

Em tua casa tens um quarto s6 para ti? Sim [ Nzo [

Se respondeste ndo, indica com quem o partilhas.

Em casa, qual € a divisdo em que estudas ? ,

Porque estudas nessa divisdo?

21.1. Essadivisdo tem:

— Luz eléctrica? Sim [ Nio (]
— Uma estante para os livros? Sim Nio [
— Uma mesa onde possas trabalhar? Sim [ Nio
— Siléncio? Sim Nio [
— Aquecimento? Sim [ Nio

21.2. Quando estudas, mais alguém utiliza a divisdo onde estds a estudar?

22.

Sim [ Nao [J

Se respondeste sim, indica quem

e que tarefa(s) af executa

Estudas sozinho? Sim D Nio D
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Se respondeste ndo, indica com quem

e qual a habilitagdo académica da pessoa com quem estudas.

23.  Quando tens dificuldades nos estudos como as resolves? (Podes assinalar, se for o caso,
mais do que uma alternativa).
— Recorrendo aos pais
— Recorrendo aos irmaos
— Recorrendo aos professores

— Recorrendo a explicadores

H
3
Q
— Recorrendo a colegas 3
u
a

— Recorrendo a outras pessoas Quais?

24. Gostas da tua escola? simld Nz ld Porqué?

25. Daquilo que a tua escola te proporciona, do que € que gostas mais? (Podes assinalar, se for
0 caso, mais do que uma alternativa).
— Das aulas
— Do convivio com o0s professores

— Do convivio com os colegas da tua turma W
— Do convivio com os colegas da tua escola em geral Q

— Qutros aspectos de que gostes Quais?

26. Habitualmente, utilizas a biblioteca da tua escola? sim Nz [ Porqué?

27. Gostas de ler? Sim Nio J

Se respondeste sim, indica, em média, quanto tempo dedicas a leitura

28. Que tipo de leitura preferes?
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

3s.

Costumas comprar livros? Simd  Nao [ Porqué?

Os teus pais costumam comprar-te livros?  Sim 3 nNaold

Que tipo de livros tens em casa? (Podes assinalar, se for o caso, mais do que uma

alternativa).

Nenhum Alguns
(até 10)

— Policiais

—- Livros de Aventuras

— Banda Desenhada

— Romances

— Livros de Divulgagao Cientifica

— Livros de Poesia

(IR Iy Ty i Wy
I I I I WAy WAy

— Outros

Muitos

(+de10)

4

M
J
J
3
3
J

Raras vezes D

Quais?

Costumas ir ao cinema? Sim D Nio D

Se respondeste sim, indica, em média, quantas vezes por més?

Costumas ouvir musica? Sim D Nio [:]

Costumas ver televisio? Sim D Nio D

Se respondeste sim, indica, em média, quanto tempo dedicas diariamente a ver televis3o.

Que tipo de programas de televisdo gostas mais de ver? (Podes assinalar, se for o caso,

mais do que uma alternativa).
— Telejomal d
— Telenovela D
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— Desporto

— Filmes

-
CI
— Programas de Divulgagdo Cientifica J
— Desenhos Animados 3

a

— Outros Quais?
36. Em tua casa costuma comprar-se 0 jornal? Sim (1 Nio [
36.1. Se respondeste sim, indica se costumas lé-lo: Sim [ Nio [

36.2. Se respondeste sim, indica qual ou quais 0s assuntos que mais te interessam.

37. Como gostas de preencher os teus tempos livres? (Podes assinalar, se for o caso, mais do
que uma alternativa)
— Jogando
— Lendo
~— Conversando

— Vendo televisdo

(I T Wy MRy

— Convivendo com 0s amigos

—— Qutros d Quais?

38. Costumas fazer tarefas domésticas (como por exemplo lavar a loica, fazer a cama, fazer
recados, tratar dos animais, fazer trabalhos agricolas, atender clientes no comércio, etc.)?

simd  Naold

Se respondeste sim, indica que tarefas costumas fazer.
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39.

40.

Os teus amigos sdo:

— Companbheiros da tua escola e da tua aldeia

— Companbheiros da tua escola mas de outras aldeias
— Companheiros de outras escolas e outras aldeias

— Outros

-
Q
D
3

Quais?

Que profissdo gostarias de ter no futuro?




N FrojEcTol
ESSA)} ANEXO III-C

Questionario aos Pais*

I - Aspectos relativos aos Pais

1. Nome:

Pai

Maie , do

Aluno n°

2. Agregado familiar do aluno:
(Preencha o quadro utilizando o grau de parentesco em relagdo ao aluno para indicar as

pessoas que vivem na mesma €asa).

Grau de parentesco em relagio
ao aluno (Pai, Mie, Irmio, Ir-
mi, Av0, Avé, Outros).

Idade

3. Habilitagdo Académica dos Pais:

— Na3o sabe ler nem escrever
— Sabe ler e escrever mas ndo terminou o Ensino Primdrio

— Com o Ensino Primdrio completo

DODOC3
DOooDDs§

— Com o Ciclo Preparatério incompleto
— Com o Ciclo Preparatério completo (6° ano do Ciclo

Preparatério Unificado ou equivalente - 2° ano antigo do

L
L

Liceu ou Escola Técnica)
— Com um Curso Médio feito ap6s o Ensino Preparatério ou
equivalente W J
— Com o Curso Geral do Ensino Secunddrio incompleto M| M|

*) Agradecia que preenchesse o questiondrio utilizando um X para assinalar o o que achar correcto e que
escrevesse a resposta sempre que for pedida.
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— Com o Curso Geral do Ensino Secundério completo
(9° ano do Curso Unificado ou equivalente - 5° ano antigo

do Liceu ou Escola Técnica). 3

4. Profissdo:

Pai

Mie

5. Local de trabalho:
Pai

Maie

6. Quanto ao tipo de trabalho, ele é:

Pai Mae
— Manual | M|
— Nao Manual M| 3
—_ Especializado M| J
— Nio Especializado M| a
— Supervisao | l
— Nio Supervisio d a

7. No que diz respeito ao trabalho, ele é:
Mae

— Por conta prépria

003
C

— Por conta de outrém

7.1. Se trrabalha por conta prépria, f4-lo:

Pai Mae
— Sozinho d a
— Com a ajuda da esposa e/ou marido W M|
— Com a ajuda de outros membros da familia ) 3
— Com empregados a quem paga ordenado e _ I Ne _
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7.2. Se trabalha por conta de outrém, a empresa onde trabalha tem:

Pai Mae
— De I a 5 empregados 3 |
— De 5 a 10 empregados ] 2
— Mais de 10 empregados [ |

8. Como preenche o seu tempo livre? (Pode assinalar, se for o caso, mais do que uma

alternativa).

=
Wt
(4]

i
~— Lendo Livros
— Lendo Jornais
— QOuvindo Rddio
— Vendo Televisdo
— Indo ao Cinema
— Indo ao café

— Conversando com 0s amigos

coooooooyg
(I N W WOy MO Sy Wiy W

— Outras Formas Quais?

Pai

Maie

8.1. Das alternativas que escolheu, qual a que prefere?

Pai

Maie

8.2. Se preenche o tempo livre lendo livros, indique qual o tipo de livros que prefere:
Pai

— Livros de Aventuras

— Romances

— Livros Policiais

— Livros de Poesia

OCOO0OD
O0D0OCO0Eg

— Livros Cientificos
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— Livros sobre Politica D D
— Outros 3 (J Quais?
Pai

Mae

8.3. Se preenche o tempo lendo jomnais, indique qual ou quais:

Pai

Maie

8.4. Se preenche o tempo livre vendo televisdo, indique qual ou quais os programas que
prefere:

Pai

=
ot
®

— Telejornal

— Telenovela

— Desporto

— Programas de Divulgacio Cientifica

— Filmes

cCoooOoo0
oo o0dU

— OQutros Quais?

Mie

9. Dos tipos de Organizagdes ou Associagdes que se seguem, em qual ou quais participa ou ja

participou?
Pai Mae
— Desportiva d M
— Recreativa/Cultural | 1
— Cooperativa 1 Q
— Politica a .
— Sindical 4 .
— Religiosa 1 J

367




— Excursion

ista

— Beneficéncia

— Associagio de Pais
— Associacio de Moradores

— Associagdo de Festas

— Qutras

UoCDO0d
W NN iy RN

L

| Quais?

Mie

9.1. No caso de ter respondido afirmativamente na questao anterior, indique qual o grau de

participag@o que tem ou teve na(s) Organizagio(des)/ Associagao(¢des) em que participa ou

participou:
Pai Mae
— Apenas participa ou participou nas reunides 3 d
— Colabora ou colaborou activamente nas actividades
promovidas pela Organiza¢do/Associagdo A A

9.2. Dos tipos de acgOes que se seguem, em qual ou quais ja participou?

— Pedit6rios

— Debates

— Quermesses

— Assembleias de Freguesia

— Assembleias Municipais

—- QOutras

Pai

ac

=

O0DO0OO0DDO 3

Q
;|
4
4
J
4

Quais?

IT - Aspectos relativos aos Filho(s)/Filha(s)
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1. O seu filho(a) estuda sozinho(a) Porqué?

2. Em casa, qual a divisdo onde o seu filho(a) estuda habitualmente?

2.1. Essa divisdo tem:

—  Luzeléctrica? Sim
— Uma mesa para poder trabalhar? Sim [
— Uma estante para os livros? Sim [
—  Siléncio? Sim (]

2.2. Essa divisdo estd aquecida no Inverno?  Sim J

Nio [
Nzo [
Nio [
Nzo [

Nio [ Porqué?

2.3. Quando o seu filho estuda na divisdo que assinalou, mais alguém ocupa essa divisdao?

Simd  Naold.se respondeu sim, indique quem

, € que tarefa(s) ai executa

3. Como gosta que o seu filho(a) preencha o tempo livre?

— Lendo

— Vendo Televisdo

— Indo ao Cinema

— Conversando com 0s amigos
— Outras formas

Pai

Mae

OCO0DO0O0 3
O

A Quais?

Mie

4. Porque prefere que o seu filho(a) preencha o tempo livre da forma que assinalou?

Pai
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5. Costuma preencher o tempo extra-escolar do seu filho(a) com tarefas domésticas (como

por exemplo lavar a loiga, fazer a cama, fazer recados, tratar dos animais, fazer trabalhos

agricolas, atender clientes no comércio, etc.)?

Pai: Sim [ Nao (J Porqué?

Mae: Sim (d  Nao[J Porqué?

Se respondeu sim, indique que tarefas o seu filho(a) costuma fazer.

Pai:

6. O seufilho(a) estd a frequentar a Escola Preparatéria porque:

— Deve cumprir a escolaridade obrigatéria
— Pretende que ele/ela continue os estudos

— Com a frequéncia da escola pode conseguir uma methor profissdo

6.1. Acha que ele/ela vai ter sucesso?

Pai: Sim . Nao [ d Porqué?

COC
OO0Oos

Mae: sim(d Nz ld Porqué?

6.2. Se para ter sucesso na escola o seu filho(a) necessitar de apoio extra-escolar, estd disposto

a proporcionar-lho (por meio de explicagdes, por exemplo)?

Pai: Sim [ Nao(d Porqué?
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Mae: simld  Naold Porqué?

Gostava que o seu filho(a), no futuro, tivesse a mesma profissio que o Senhor(a)?

Pai: Simld  Naold Porqué?

Mae: simld  Naold Porqué?

No caso de ter respondido ndo, indique qual a profissdo que gostaria que o seu filho(a)
tivesse.

Pai

Mae
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ANEXO III-D

‘x. Departsmento ¢ i

|

Eduoagio |

Questionario aos Pais*

I - Aspectos relativos aos Pais

Pai

Mie , do
Aluno n° 7
2. Agregado familiar do aluno:

(Preencha o quadro utilizando o grau de parentesco em relagdo ao aluno para indicar as

pessoas que vivem na mesma casa).

Grau de parentesco em relagio
ao aluno (Pai, Mie, Irmdo, Ir-
mi, Avd, Avo, Outros).

Idade

3. Habilitagdo Académica dos Pais:

— Nio sabe ler nem escrever
— Sabe ler e escrever mas nio terminou o Ensino Primdrio

— Com o Ensino Primério completo

CCooOF
Ooodos

— Com o Ciclo Preparatério incompleto
— Com o Ciclo Preparatério completo (6° ano do Ciclo

Preparatério Unificado ou equivalente - 2° ano antigo do

L
L

Liceu ou Escola Técnica)
— Com um Curso Médio feito ap6s o Ensino Preparatério ou
equivalente M| M|
D

— Com o Curso Geral do Ensino Secunddrio incompleto d

*) Agradecia que preenchesse 0 questionario utilizando um X para assinalar o (| que achar correcto e que
escrevesse a resposta sempre que for pedida.
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— Com o Curso Geral do Ensino Secunddrio completo

(9° ano do Curso Unificado ou equivalente - 5° ano antigo

do Liceu ou Escola Técnica).

. Profissdo:

Pai

Mae

. Local de trabalho:

Pai

Mae

. Quanto ao tipo de trabalho, ¢le €:

Manual

Nio Manual
Especializado

Nao Especializado

Supervisdo

— Nio Supervisdo

1.

No que diz respeito ao trabalho, ele é:

Por conta prépria

Por conta de outrém

7.1. Se trrabalha por conta prépria, f4-lo:

Sozinho
Com a ajuda da esposa e/ou marido
Com a ajuda de outros membros da familia

Com empregados a quem paga ordenado
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7.2. Se trabalha por conta de outrém, a empresa onde trabalha tem:

Pai Mae
— De 1 a 5 empregados [:] J
— De 5 a 10 empregados D 3
— Mais de 10 empregados J d

8. Como preenche o seu tempo livre? (Pode assinalar, se for o caso, mais do que uma

alternativa).

=
-l
o

— Lendo Livros
— Lendo Jornais
— Ouvindo Rddio
— Vendo Televisao
— Indo ao Cinema
— Indo ao café

— Conversando com os amigos

coddoopooody
cClddoo0QCo0dd

— OQutras Formas Quais?

Pai

Mae

8.1. Das alternativas que escolheu, qual a que prefere?

Pai

Maie

8.2. Se preenche o tempo livre lendo livros, indique qual o tipo de livros que prefere:
Pai Mae

— Livros de Aventuras

— Romances

— Livros Policiais

— Livros de Poesia

OO0 dd
(SR Wy

— Livros Cientificos
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— Livros sobre Politica D D
— Outros J J Quais?
Pai

Mae

8.3. Se preenche o tempo lendo jornais, indique qual ou quais:

Pai

Mae

8.4. Se preenche o tempo livre vendo televisdo, indique qual ou quais 0s programas que
prefere:

i e

— Telejornal

— Telenovela

— Desporto

-— Programas de Divulgacgio Cientifica

— Filmes

OOoCO0OO?F
OCOoO0CO0ODE

— Outros Quais?

Pai

Mae

9. Dos tipos de Organizagdes ou Associagdes que se seguem, em qual ou quais participa ou jd

participou?
Pai Mae
— Desportiva W] M|
— Recreativa/Cultural O .
— Cooperativa d |
— Politica Qa M|
— Sindical | Q
— Religiosa M |

375



— Excursionista
— Beneficéncia
— Associagdo de Pais

— Associagdo de Moradores

OO0 do
oUdoddro

— Associagdo de Festas

L
L
o
j =t
&
%

— OQutras

Pai

Mae

9.1. No caso de ter respondido afirmativamente na questdo anterior, indique qual o grau de

participagdo que tem ou teve na(s) Organizagdo(des)/Associagido(¢Oes) em que participa ou

participou:
Pai Mae
— Apenas participa ou participou nas reunides 3 M
— Colabora ou colaborou activamente nas actividades
promovidas pela Organizag¢do/Associagio d M|

9.2. Dos tipos de acgdes que se seguem, em qual ou quais j& participou?
Pai Mae
— Peditérios
— Debates
— Quermesses
— Assembleias de Freguesia

— Assembleias Municipais

LoO000o
o000 o

— OQutras
Pai

II - Aspectos relativos aos Filho(s)/Filha(s)
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1. O seu filho(a) estuda sozinho(a)

Porqué?

2. Em casa, qual a divisdo onde o seu filho(a) estuda habitualmente?

2.1. Essa divisio tem:

— Luzeléctrica? Sim (4
— Uma mesa para poder trabalhar? Sim [
— Uma estante para os livros? Sim [
—  Siléncio? Sim [

Nzo [
Nao [
Nao [
Nio [

2.2. Essa divisdo estd aquecida no Inverno?  Sim d Naold Porqué?

2.3. Quando o seu filho estuda na divisdo que assinalou, mais alguém ocupa essa divisdo?

Sim [ NaolJ . se respondeu sim, indique quem

e que tarefa(s) af executa

3. Como gosta que o seu filho(a) preencha o tempo livre?

— Lendo

— Vendo Televisdo

— Indo ao Cinema

— Conversando com 0s amigos
— Qutras formas

Pai

OooDC7F
OO0OOCOD g

J Quais?

Maie

4. Porque prefere que o seu filho(a) preencha o tempo livre da forma que assinalou?

Pai
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5. Costuma preencher o tempo extra-escolar do seu filho(a) com tarefas domésticas (como

por exemplo fazer a cama, lavar a loiga, fazer recados, tratar dos animais, fazer trabalhos

agricolas, atender clientes no comércio, etc.)?

Pai: Sim Nz (J Porqué?

Mae: Sim b Naold Porqué?

Se respondeu sim, indique que tarefas o seu filho(a) costuma fazer.

Pai:

6. O seu filho(a) estd a frequentar a Escola Preparatéria porque:

— Deve cumprir a escolaridade obrigatéria
— Pretende que ele/ela continue os estudos

— Com a frequéncia da escola pode conseguir uma melhor profissdo

6.1. Acha que ele/ela vai ter sucesso?

Pai: Sim [ Nao [ Porqua?

OO0 s

Mae: simd  Naold Porqué?
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6.2. Se para ter sucesso na escola o seu filho(a) necessitar de apoio extra-escolar, estd disposto
a proporcionar-lho (por meio de explicagdes, por exemplo)?

Pai: Simd Nl Porqué?

Maie: Sim [ Niold Porqué?

7. Acha que € bom para o seu filho(a) deslocar-se diariamente a cidade para ter aulas?

Pai: Sim [ Nio [ Porqué?

Mae: Sim . Nao[d Porqué?

8. Se fosse possivel colocava o seu filho(a) a residir em Braganga durante o tempo de aulas?

Pai: Sim (A Nao [ Porqué?

Mie:  Sim L Nao [ Porque?

9. Prefere que o seu filho(a) tenha, apenas, amigos da mesma aldeia e que utilizem o mesmo
transporte ou prefere que ele/ela tenha, também, outros amigos 14 da escola?

Pai: simd  Nao(d Porqué?

Mae: Sim [ Nao ([ Porqué?

10. Gostava que o seu filho(a), no futuro, tivesse a mesma profissao que o Senhor(a)?

Pai: simd Niold Porqué?

Mae: Sim [ Naold Porqué?
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No caso de ter respondido ndo, indique qual a profissdo que gostaria que o seu filho(a)
tivesse.

Pai

Mae
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ANEXO III-E

Factor Analysis for Estat. Tese:Xp X12

Summary Information

Factor Procedure Principal Component Analyfis
Extraction Rule 75% Variance Rule
Transformation Method Orthotran/Varimax

Number of Factors 5

Note: 3 cases deleted with missing values.

ANEXO III-Ej1

Correlation matrix

P.P. P.M. H.A.P. H.A.M. Agen.De Agen.De L.L/J.P. L.L/J.M.
P.P. 1
P.M. .856 1
H.A.P. .157 .12 1
H.A.M. .211 .217 .624 1
Agen.Des .12 .089 -.12 -.146 1
Agen.Des .067 .035 -.059 -.121 .402 1
L.L/J.P. .228 .232 .223 .274 .203 4.547E-3]1
L.L/J.M. .051 .159 .131 .286 .098 .271 .233 1
Esp.Ped.A.| .124 .029 .192 .201 -.162 -.041 .274 .082
Esp.Ped.B.] -049 4.189E-3]) .255 .271 -.124 -.161 .16 -.114
Esp.Ped.C.} .177 .14 .259 .325 .233 .187 .634 .311
Esp.Ped.D.] -071 .029 .322 .265 .084 .046 .118 .222

Correlation matrix

Esp.Ped.AEsp.Ped.BEsp.Ped.CEsp.Ped.D.

Esp.Ped.A. 1

Esp.Ped.B. .471 1

Esp.Ped.C. .267 .258 1
Esp.Ped.D. -.012 -.061 .185 1
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Partials in off-diagonals and Squared Multiple R in diagonal

P.P. P.M. H.A.P. H.A.M. Agen.De Agen.De L.L/J.P. L.L/J.M.
P.P. .766
P.M. .86 .765
H.A.P. .044 -.039 .441
H.A.M. .038 .048 .512 .503
Agen .Des . 086 -.039 -.087 -.116 .293
Agen.Des .088 -.067 .068 ~.148 .345 .289
L.L/J.P. -.037 .115 .057 .017 .181 -.206 .473
L.L/J.M. -.255 .252 -.086 .255 -.027 .261 .038 .319
Esp.P;d.A. .205 -.188 .015 -.038 -.213 .055 .188 .133
Esp.Ped.B.| -.058 .034 .096 .142 .022 -.11 -.099 -.218
Esp.Ped.C.] .071 -.09 9.426E-3].113 L1111 .185 .543 .155
Esp.Ped.D.] - 093 -.111 .233 .068 .089 -.051 -.033 .144

Partials in off-diagonals and Squared Multiple R in diagonal

Esp.Ped.AEsp.Ped.BEsp.Ped.CEsp.Ped.D.

Esp.Ped.A. .332

Esp.Ped.B. .414 .351

Esp.Ped.C. .019 .215 .519
Esp.Ped.D. -.043 -.124 .073 .183

ANEXO III-E2

Measures of Variable Sampling Adequacy
Total matrix sampling adequacy: .602

P.P. .513
P.M. .506
H.A.P. .69
H.A.M. .704
Agen.Des.P. .6
Agen.Des .M. .503
L.L/J.P. .659
L.L/J.M. .53
Esp.Ped.A. .584
Esp.Ped.B. .604
Esp.Ped.C. .689
Esp.Ped.D. .683
Bartlett Test of Sphericity- DF: 77 Chi Square: 333.268 P: 1.0000E-4
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P.P.

P.M.

H.A.P.
H.A.M.
Agen.Des .P.
Agen.Des .M.
L.L/J.P.
L.L/J.M.
Esp.Ped.A.
Esp.Ped.B.
Esp.Ped.C.
Esp.Ped.D.

Vector 1 Vector

Eigenvalues and Proportion of Original Variance

Value 1

Value
Value
Value
Value

Value

AU W N

Magnitude Variance Prop.

3.031 .253

1.934 .161

1.565 .13

1.35 .112

.882 .073

.836 .07
Eigenvectors

2 Vector 3 Vector 4 Vector 5 Vector 6

-.311 -.236 .574 -.014 .011 -.115
-.296 ~.26 .58 .039 .079 .038
-.352 .243 -.071 .348 -.102 -.301
-.397 .224 -.027 .326 .054 -.02
-.063 -.491 -.184 -.205 -.38 -.295
-.047 -.453 -.257 -.104 .386 -.497
-.385 -.079 -.136 -.272 -.311 .459
-.246 -.226 -.277 .205 .597 .347
-.254 .298 -.039 -.398 .363 -.126
-.219 .403 3.128E-31-.375 -.013 -.377
-.405 -.095 -.282 -.255 -.166 .18
-.205 -.057 -.229 .488 -.273 -.198
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P.P.

P.M.

H.A.P.
H.A.M.
Agen.Des.P.
Agen.Des .M.
L.L/J.P.
L.L/J.M.
Esp.Ped . A.
Esp.Ped.B.
Esp.Ped.C.
Esp.Ped.D.

P.P.

P.M.

H.A.P.
H.A.M.
Agen.Des.P.
Agen.Des .M.
L.L/J.P.
L.L/J.M.
Esp.Ped.A.
Esp.Ped.B.
Esp.Ped.C.
Esp.Ped.D.

Unrotated Factor Matrix

Factor 1 Factor 2 Factor 3 Pactor 4 Factor 5

.542 .328 .718 -.016 .01
.516 .361 .726 . 045 .074
. 613 -.338 -.089 .404 -.096
.692 -.311 -.034 .378 .051
.11 .683 ~-.23 -.239 -.357
.082 .63 -.321 -.12 .362
.671 .11 -.17 -.316 -.292
.428 .314 ~.347 .239 .561
.443 -.415 -.048 -.462 .341
.381 -.561 3.914E-3} -.436 -.013
706 .132 -.353 -.297 -.156
.356 .079 -.287 .566 -.256
Communality Summary
SMC Final Estimate
P.P. .766 .916
P.M. . 765 .931
H.A.P. . 441 671
H.A.M. .503 .722
Agen.Des .P. .293 .716
Agen .Des .M. . 289 . 652
L.L/J.P. L4473 .676
L.L/J.M. .319 .773
Esp.Ped.A. .332 .7
Esp.Ped.B. .351 .65
Esp.Ped.C. .519 .752
Esp.Ped.D. .183 . 602

Orthogonal Transformation Solution-Varimax

Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5

.037 .126 .945 .077 3.250E-3
-7.347E-3.064 .957 .081 .064
.191 .042 .081 .79 -.042
.273 -7.753E-4.182 .781 .073
-.343 .721 .06 -.213 .17
-.143 .27 .013 -.218 .715
.304 .705 .17 .239 .02
.049 .036 .057 .314 .817
.824 .049 .041 .049 .119
.748 .125 -.021 .115 -.247
.343 .712 .053 .283 .212
-.316 .194 ~-.067 .673 .084

384

ANEXO III-E3




Primary Intercorrelations-Orthotran/Varimax

Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5

Factor 1 1

Factor 2 .048 1

Factor 3 .052 .243 1

Factor 4 .403 .214 .166 1

Pactor 5 -.163 .397 .137 .068 1

Variable Complexity-Orthotran/Varimax
Orthogonal Oblique

P.P. 1.052 1.009
P.M. 1.033 1.008
H.A.P. 1.151 1.017
H.A.M. 1.38 1.175
Agen.Des.P. }1.783 1.533
Agen.Des .M. }1.582 1.372
L.L/J.P. 1.759 1.382
L.L/J.M. 1.314 1.338
Esp.Ped.A. 1.061 1.164
Esp.Ped.B. 1.332 1.293
Esp.Ped.C. 2.024 1.571
Esp.Ped.D. 1.673 1.823

Average 1.429 1.307
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Proportionate Variance Contributions

Orthogonal Oblique

Direct Direct Joint Total
Factor 1 .206 .212 8.932E-3 .221
Factor 2 .191 .193 .022 .215
Factor 3 .216 L2111 -2.9275E-4121
Factor 4 .233 .239 -.04 .199
Factor 5 .154 .155 1.5190E-5 {.155

FPactor Score Weights for Orthogonal Transformation Solution-Varimax

Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4 Factor 5

P.P. -.02 -.014 .516 -.043 -.049
P.M. -.036 -.071 .529 ~.034 .013
H.A.P. ~.023 -.032 -.022 .41 -.078
H.A.M. .048 -.111 .036 .378 .043
Agen.Des.P. - .23 .518 -.019 -.122 -.073
Agen.Des .M. .013 .035 -.015 -.165 .545
L.L/J.P. .084 .446 7.862E-5] .028 ~-.147
L.L/J.M. .08 -.217 -.013 .108 .683
Esp.Ped.A. .525 -.081 -4 .714E-§-.125 .193
Esp.Ped.B. .411 .079 -.044 -.05 -.157
Esp.Ped.C. .128 .406 -.075 .042 .022
Esp.Ped.D. -.32 .116 -.105 .423 -.063
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Stepwise Regression Y 1:A.C.A.

ANEXO

5 X varilables

F to Enter

F to Remove

Number of Steps

Variables Entered

Variables Forced

3
3
2
2
0

0

Residual Information Table
SS{e(i)-e(i-1)le § 0: e < 0: DW test:
l24347.865 I34 I48 11.508 J
Fitted Column 26 Predicted Column 27

Stepwise Regression Y 1:A.C.A.

Note:

3 cases deleted with missing values.

5 X variables

STEP NO. 1 VARIABLE ENTERED: & GrauAcad.5
R: R-squared: Adj. R-squared:Std. Error:
|.24 ].058 1J046 114‘608 J
Analysis of Variance Table
Source DF: Sum Squares: Mean Square: F-test:
REGRESSION 1 1047.409 1047.409 4.908
RESIDUAL 80 17071.079 213.388
TOTAL 81 18118.488
STEP NO. 1 Stepwise Regression Y j:A.C.A. 5 X variables
Variables in Equation
Parameter: Value: std. Erxrr.: Std. Value: FF to Remove:
INTERCEPT 52.454
GrauAcad.b 3.189 1.439 .24 4.908
Variables Not in Eguation
Parameter: Par. Corr: F to Enter:
| Esp.Pedag.Fam.[5.233 4.515
Env.Cut./soc.fg -.032 .08
N velProf Paids.154 1.919
Envol.Soc./culjc.226 4.253
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Stepwise Regression Y q:A.C.A. 5 X variables

(Last Step) STEP NO. 2 VARIABLE ENTERED: 1% Esp.Pedag.Fam.5
R: R-squared: Adj. R-squared:Std. Error:
[‘33 I.109 l.086 |14.297 l

Analysis of Variance Table

Source DF : Sum Sguares: Mean Square: F-test:
REGRESSION 2 1970.325 985.162 4.82
RESIDUAL 79 16148.163 204.407
TOTAL 81 18118.488

STEP NO. 2 Stepwise Regression Y 1:A.C.A. 5 X variables

Variables in Equation

Parameter: Value: Std. Err. Std. Value: F to Remove:
INTERCEPT 52.392

Esp.Pedag.Fam |33 .328 1.566 247 4.515
GrauAcad.5 4.512 1.54 .34 8.581

Variables Not in Equation

Parameter : Par. Corr: F to Enter:
Env.Cut./soc.fd -7.160E-3 3.999E-3

N velProf.Paidg5.171 2.351
Envol.Soc./cullt.189 2.9
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ANEXO III-F1

VARIABLE COEFFICIENT STD ERROR STD COEF TOLERANCE T P(2TAIL)

CONSTANT 52.393 1.579 0.000 . 33.174  0.000
GRAU ACAD. 4512 1.540 0.340 0.837 2.929 0.004
ES.PED.FAM. 3.328 1.566 0.247 0.837 2.125 0.037

ANEXO III-F2

Scattergram for columns: Xq1Yq
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Residual ACA
ANEXO II1I-G
Stepwise Regression Y 1:A.C.U. 5 X variables
F to Enter 3
F to Remove 3
Number of Steps 2
Variables Entered 2
Variables Forced 00
Residual Information Table
SSle{i)~e(i-1})]e ¢t 0: e < 0: DW test:
[33572.901 136 146 T1.651
Std. Residual : Column 28 Fitted : Column 29
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Stepwise Regression Y 1:A.C.U. 5 X variables

STEP NO. 1 VARIABLE ENTERED: X: N velProf.Pais5
R: R-squared: Adj. R-squared:Std. Error:
|.24 |.058 1.046 |16.481 I

Analysis of Variance Table

Source DE : Sum Sqguares : Mean Square: F-test:
REGRESSTION 1 1325.978 1325.978 4.882
RESIDUAL 80 21728.717 271.609
TOTAL 81 23054.695

STEP NO. 1 Stepwise Regression Y 1:A.C.U. 5 X variables

Variables in Egquation

Parameter: Value: Std. Err.: Std. Value: F to Remove:
INTERCEPT 27.866
N velProf.Paig53.904 1.767 .24 4.882

Variables Not in Equation

Parameter: Par. Corr: F to Enter:
Esp.Pedag.Fam.|5.052 .217
Env.Cut./soc.g .013 .013
GraulAcad.b 8.634E-3 5.890E-3
Envol.Soc./culjt.254 5.429
Stepwise Regression Y 1:A.C.U. 5 X variables
(Last Step) STEP NO. 2 VARIABLE ENTERED: X Envol.Soc./cult.m e5
R: R-sguared: Adj. R-squared:Std. Error:
.344 |.118 |.O96 |16.042 l

Analysis of Variance Table

Source DF': Sum Sguares: Mean Sguare: F-test:
REGRESSION 2 2723.251 1361.625 5.291
RESIDUAL 79 20331.445 257 .36
TOTAL 81 23054.695

STEP NO. 2 Stepwise Regression Yj:A.C.U. 5 X variables

Variables in Equation

Parameter: Value: Std. Err.: Std. Value: F to Remove:
INTERCEPT 27.822

N velProf.Paiqd>.096 1.722 .252 5.658
Envol.Soc./culf3.701 1.589 .246 5.429

Variables Not in Equation

Parameter: Par. Corr: [ to Enter:
Esp.Pedag.Fam.[58.473E-4 5.5985E-5
Env.Cut./soc.f .126 1.251
GrauAcad.5 .027 .055
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VARIABLE  COEFFICIENT STD ERROR STD COEF TOLERANCE T

CONSTANT

Ni.PROF.PAIS

27.822

4.097

EN.SO/CU.MAES 3.702

Ajustados ACU

ANEXO III-G1

P(2 TAIL)
1.772 0.000 . 15702 0.000
1.722 0.252 0.998 2379 0.020
1.588 0.246 0.998 2330 0.022

ANEXO III-G2

Scattergram for columns: X 1Y1
50 . R .
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