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Didatlca e Formayao de Educadores e Professores 

As leituras das crianQas no processo de interaQao crianQa/sujeito-mundo 

Dora Briote l , Elza Mesquita l 

dorabriote@hotmail.com, elza@ipb.pt 

lEscola Superior de Educagao, Instituto Pol1tecnico de Braganga, Portugal 

Resumo 

a presente artigo 1nc1de sobre a agao educativa desenvolvida em dois niveis de ensino (Educa<,;ao 
Pre-escolar e 1." CicIo do Ensino Basico) no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino 
Supervisionada integrada no Plano de Estudos do Curso de Mestrado em Educa<,;ao Pre-escolar 
e Ensino do 1. g CicIo do Ensino Basico. Nos do1s contextos a pratica foi desenvolvida no sentido 
de responder aos interesses e necessidades das criangas sendo que as atividades propostas vi­
saram uma apremiizagem realizada atraves da pesqu1sa, refiexao e descoberta, proporcionando 
as criangas momentos de aprendizagens significativas, ativas e socializadoras. No decorrer da 
pratica, as atividades que desenvolvemos foram pensadas no sentido de darmos resposta(s) 
a duas quest6es-problema: Que importancia dar ao processo de interagao da crian<,;a/sujeito­
mundo atendendo ao seu pr6prio desenvolvimento? Que leituras a crianga real1za sobre 0 que 
a rodeia e de que forma 0 educador/professor a envolve nesses processos? Cons1derando es­
tas interrogag6es estabelecemos como objetivos: (i) perceber 0 papel da famil1a no processo da 
emergencia/desenvolvimento da leitura; (li) compreender a relagao que a cr1an<,;a estabelece 
com os outros; (iii) atender aos processos de desenvolvimento da crianga que levam as leituras 
do mundo; e (1v) perceber a capacidade que as crian<,;as tern em adaptar a sua imaginagao as Ii­
mitag6es da realidade objetiva de forma a torna-Ia mats compativel com as suas necessidades e 
desejos. a estudo enquadra-se numa abordagem mlsta (qualitativa/quantitativa). Narecolha dos 
dados foi necessario selecionarmos um conjunto de tecnicas e de instrumentos. Para tal, recor­
remos a observagao naturalista, aos registos fotogr8.fl.co e de audio, as produg6es das criangas, a 
um inventario de interesses e ainda a urn inquerito por questionario aos pats. Durante as ativida­
des de leitura que proporcionamos, cada crianga foi respeitada, ouvida e dada a possibilidade de 
tomar decis6es autonomamente. as resultados evidenciam a importancia da realiza<,;ao de um 
trabalho desta natureza, sobretudo quando se atende ao envolvimento das leituras do mundo 
integradas nas diferentes areas de conteudo/curriculares, uma vez que permitem, para alem de 
uma aprendizagem significativa, 0 desenvolvimento da imaginagao simb6Iica das criangas. 
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PaJavras-Chave: leituras do mundo; interagoes crianga/sujeito-mundo; educagao pre-escolar; 
1. Q cicIo do ensino basico 

1 IntroduQao 

No decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada procuramos desenvolver experiencias de 
ensino/aprendizagem de forma a proporcionar uma articulagao entre as diferentes areas de 
conteudos/curriculares. Tal como e:xpoe Mata (2008) 0 educador deve aproveitar tarefas que 
possam ser abordadas de modo integrado. Muitas vezes, uma tarefa inicial pode dar origem a 
outras e, assim, sucessivamente, "conseguindo atingir uma riqueza enorme devido as suas di­
versas vertentes de exploragao, podendo mesmo integrar-se em projetos mais alargados e com 
signiiicado para 0 grupo de criangas neles envolvidos" (Mata, 2008, p. 95). As diferentes areas 
de conteudo/curriculares proporcionaram as criangas muitas experiencias. Interessava-nos, 
p~r tal, prop~r as criangas atividades que permitissem 0 seu desenvolvimento integral. Neste 
sentido, consideramos fundamental ouvirmos a perspetiva dos pais sobre 0 processo de ler e 
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aplicamos urn inquerito por questionario, inicialmente aos pais do grupo de criangas da Edu­
cagao Pre-escolar (EPE) e, posteriormente, com ligeiras adaptagoes na sua contextualizagao, 
aos pais das criangas do 1.2 CicIo do Ensino Basico (1.2 CEB). 

No que diz respeito a elaboragao do inquerito apresentado, foram tidos alguns cuidados, 
os quais nao se prenderam apenas com a apresentagao, mas tambem com 0 contelldo, bern 
como com 0 tipo de linguagem e a forma como eram apresentadas as questoes, de forma clara 
e Simples, ou seja, que nao suscitassem ambiguidade nem dllvidas. Depois da fase de diagn6s­
tico (que no estudo resolvemos designar por fase preliminar) percebemos que tinhamos de 
avangar com urn trabalho pratico onde fosse possivel compreendermos a(s) leitura(s) que as 
criangas faziam do e sobre 0 mundo. lsto pelo facto de considerarmos importante propor­
cionar as criangas 0 envolvimento em experiencias de ensinojaprendizagem onde lhes fosse 
possivel trabalhar a imaginagao simb6lica e 0 pensamento criativo. 

A nossa agao foi tamMm investigada e a analise dos dados inscreve-se num estudo mais 
amplo que nao tern expressao no ambito deste artigo. Deixamos, no entanto, algumas conside­
ragoes. Salientamos que e importante percebermos que se a aprendizagem da leitura nao for 
devidamente ensinada e com urna orientagao adequada fica seriamente comprometida para 
as criangas. A Educagao Pre-escolar podera sempre oferecer oportunidades de contacto fun­
cional com 0 mundo escrito, podendo-se realizar atividades llldicas, desenvolvendo-se com 0 

grupo de criangas propostas diferentes e ao mesmo tempo significativas, onde se criem pro­
jetos, de leitura e escrita, adequados as idades das criangas. Neste sentido, foi para n6s fun­
damental que as criangas realizassem aprendizagens globalizantes, significativas e sociali­
zadoras, urna vez que somos conscientes de que a articulagao das diferentes areas promove 
experiencias ricas e cria oportunidades educativas, manifestando-se tambem urn maior en­
volvimento. Depois da pratica realizada percebemos que 0 meio influencia bastante 0 trabalho 
realizado pela crianga. 

Com a aplicagao dos inqueritos por questionario e consequente anruise percebemos que a fa­
milia detem urn papel fundamental no que respeita a emergenciajdesenvolvimento da leitura. 
Tal como referem Viana, Ribeiro, Baptista, Costa, Cadime, Rios, Cruz, Costa, Brandao e San­
tos (2014) os contextos onde e mais favoravel ocorrerem as leituras do mundo €I em contexte 
familiar e dejardim-de-i.nfllncia. Por iSso, nao devem ser descuradas todo 0 tipo de tarefas que 
podem ser realizadas em ambiente familiar e em contexto de Educagao Pre-escolar, tendo 0 

1. 2 CEB como incurnbencia dar-lhe continuidade. Tal facto fOi constatado com a analise dos 
inqueritos e consequentes praticas em contexto. 

2 A(s) leitura(s) do mundo: enquadramento concetual 

o percurso da aprendizagem da leitura nao se restringe llnica e exclusivamente ao ate de 
ler. Tal como refere Teixeira (2008) "ler €I compreender,julgar, apreciar, criar" (p. 2). Existem 
varias leituras e a sua aprendizagem compreende tambem varias etapas que se desenvolvem 
ao longo dos diferentes niveis de escolaridade. Tendo em conta 0 nivel de ensino no qual se 
leciona, a exploragao que se realiza no ambito da(s) leitura(s) passa pelo "desenvolvimento 
da competencia de compreensao escrita a varios niveis, abrangendo as dimensoes globais e 
as dimensoes mais elementares dos varios tipos de discurso presentes na sociedade, que se 
complementam entre si", estando ainda associada a competencias ligadas ao "dominio da lin­
guagem, tais como ouvir, falar e escrever" (Sa, 2004, p. 18). Como defende Manguel 0 c6digo 
escrito serve tambem para "conhecer, de maneira profunda, imaginativa e pratica, a nossa 
identidade e 0 mundo que nos rodeia" (cit. por Teixeira, 2008, p. 2). 

Uma crianga que inicia 0 1. 2 CEB e comega a aprender 0 c6digo e as regras que estao en­
volvidas no processo de leitura depara-se sempre com algumas dificuldades e, para que sejam 
mais facilmente ultrapassadas, deve existir todo urn trabalho previo, realizado tambem na 
familia. Para tal "contribui, em grande parte, 0 con junto de experiencias, conhecimentos e 
envolvencias colecionadas pela crianga ate a entrada para a escola basic a " (Fernandes, 2007, 
p. 19). Desta forma, os educadoresjprofessores e as familias detem urn papel fundamental no 
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processo de aprendizagem da leitura por parte da crianga e, por tal, devem ser implementa­
das tarefas e manipulados recursos que promovam a iniciagao a escrita e a leitura. Sendo a 
Educagao Pre-escolar a primeira etapa da educagao basic a e, neste momento, que 0 educador 
deve promover estrategias que ajudem a crianga a desenvolver a sua sensibilidade estetica, a 
estruturar 0 seu pensamento, a desenvolver consciencia de tudo 0 que a rodeia, estimulando 
o seu interesse e a sua curiosidade nos varios dominios. 

E importante percebermos que se a aprendizagem da leitura nao for devidamente ensinada 
e com urna orientaQao adequada, fica seriamente comprometido 0 desenvolvimento dessa com­
petencia nas criangas. 0 gosto pela leitura "nao nasce do facto de as criangas viverem rodeadas 
de livros", ou seja, e preciso bern mais do que ter livros, e necessario que "os adultos (nomea­
damente pais, educadores e professores) apresentem os livros as crianQas, os levem ate elas, 
as incentivem a descobri-los" (Viana et a1., 2014, p. 18). Alem disso, segundo Adams, "e pre­
ciso encorajar as discussaes sobre os sentidos das palavras e as relaQaes entre as ideias dos 
livros e 0 mundo para alem delel! (cit. por Viana et al., 2014, p. 18). Ou seja, as experiencias 
que as criangas tern com 0 livro devem ser agradaveis, pOis estas "nao nascem da obrigagao 
de ler, mas da seduQao" (Viana et al., 2014, p. 18). 

Uma vez que na EducaQao Pre-escolar a crianga entra no mundo da leitura pel a voz dos ou­
tros, os educadores tern uma grande responsabilidade, urna vez que da aptidao destes outros 
(adultos) podera surgir urn novo leit~r. No nosso quotidiano, e habitual ouvirem-se certas ex­
pressaes que se referem a leitura, p~r exemplo, quando alguem diz: 0 guarda-redes realizou a 
leitura correta do remate do jogador da equipa adversaria, 0 conceito de leitura esta implicito. 
Para alem deste exemplo, tambem lemos music a, mapas, expressaes faciais, entre outras coi­
sas. Como se po de perceber a leitura esta presente em tudo 0 que nos rodeia. Tal como refere 
Scholes (1989) "0 mundo inteiro e urn texto" (p. 18) e, sustentando-se em Derrida, defende 
que "nada existe fora da textualidade" (p. 18). Se pensarmos bem, tudo 0 que nos rodeia e 
suscetivel de leitura e, tal como assinala Scholes (1989), "po de ser lido seja 0 que for que se 
perceba, submetendo as perceQaes a urn processo de contextualizaQao consciente. Podemos 
ler e lemos de facto nao s6 palavras e imagens, mas tambem rostos , nuvens, ondas e mesmo 
pedras" (p. 27). 

Concordamos que todo 0 processo educativo deve ser entendido como "urn conjunto de sa­
beres, praticas e axiomas que, ajudando 0 sujeito a pensar 0 mundo, contribuem para que 
ele possa crescer e desenvolver-se na plenitude e pluralidade das suas dimensaes hurnanas" 
(Azevedo, Araujo & AraUjo, 2014, p. 3). 0 simples facto de ler urn quadro/pintura trata-se de 
urna descodificaQao com atos interpretativos simples que acabamos p~r qualificar este mesmo 
ate de "verI!. Contudo, a medida que vamos analisando 0 quadro passamos a ter consciencia da 
produQao textual que vamos construindo e vamos empregando cada vez mais pormenores e 
informagaes sobre 0 observado. A analise que e realizada e claramente influenciada p~r leitu­
ras/experiencias previas realizadas do observador/leitor. Neste sentido, as leituras do mundo 
sao influenciadas pelo que nos rodeia, e resultam da relaQao mutua que existe entre 0 indivi­
duo e 0 meio em que este vive. Tal como refere Portugal (1992) "a visao que 0 sujeito tem 
do mundo estende-se para alem da situaQao imediata, pas sando a incluir outros elementos 
e contextos, inter-relagaes nesses contextos, natureza e importancia de contextos externos, 
onde 0 sujeito nao participa diretamente" (pp. 43-44) . Por conseguinte, e evidente que todos 
os elementos e contextos que envolvem a crianga, bem como as relaQaes que esta realiza, de­
tem um papel preponderante no que concerne a visao que esta tem sobre 0 mundo. Depois 
de perceber que fatores podem influenciar a visao que a crianQa pode ter do mundo, e impor­
tante refietir urn pouco sobre a forma como as leituras do mundo podem ser realizadas em 
contexto. Assim, tendo em consideraQao as leituras do mundo em contexte escolar, percebe­
mos que existe urn enorme leque de atividades de leitura que se podem realizar nas diferentes 
areas de conteudo/curriculares. 
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3 Metodologia, procedimentos da pesquisa e recolha de dados 

A investigagao e uma atividade essencial para a evolugao do conhecimento, possibilitando 
uma aproximagao e um melhor entendimento da realidade que nos encontramos a investi­
gar. E importante salientar que qualquer pesquisa e urn processo inacabado. Uma certeza 
e que to do 0 percurso realizado numa investigagao aproxima-nos da realidade do contexto, 
fornecendo-nos informagao necessaria para futuras intervenQ6es. As duas formas de investi­
gagao, quantitativa e qualitativa, sao normalmente referenciadas como abordagens distintas. 
Ambas sao vilidas, embora se dirijam para diferentes tipos de quest6es. Situamos 0 nosso es­
tudo numa abordagem mista, pois, por um lade temos 0 qualitativo e 0 contexte de descoberta 
e, por outro, 0 quantitativo eo contexto da prova (Lessard-Hebert, Goyette Be Boutin, 1990). 

Os dados que recolhemos no decorrer da nossa Pratica de Ensino Supervisionada e que en­
volveram, para alem das nossas praticas em contexto, criangas da Educagao Pre-escolar e do 
1.Q CicIo do Ensino Basico serviram-nos de informagao relevante para 0 conhecimento dos fe­
n6menos em estudo. Na identificagao e recolha de dados procuramos ter em atengao criterios 
de pertinencia e de adequagao enquanto fonte de informagao, de modo a darmos resposta(s) a 
questao-problema em analise: oonsiderando a perspetiva dos pais que leituras e que pen­
sam que a crianQa realiza sobre 0 que a rodeia e de que forma 0 educador/professor a 
deve envolver nesses processos? Para realizar 0 estudo que apresentamos neste artigo foi 
preponderante perceber quais as percegoes dos pais acerea das leituras realizadas pelas cri­
angas e, como forma de diagnostico da investigagao em causa, foi importante apresentarmos 
aos encarregados de educagao das eriangas urn inquerito por questionario. A intencionalidade 
subjacente foi a de perceber a perspetiva dos pais sobre os habitos de leitura das criangas, 
tanto as que frequentavam 0 contexte da Educagao Pre-escolar como as do 1. Q CicIo do Ensino 
Basico. De salientar que foi solicitada as instituigoes a autorizagao para a aplicagao do inque­
rito por questionario aos pais. Relativamente ao contexte da Educagao Pre-escolar, apesar dos 
inqueritos por questionario terem sido entregues aos pais de todas as criangas, nem todos os 
preencheram. Assim, apenas foi possivel analisar 17 dos 24 inqueritos entregues, correspon­
dendo, respetivamente, aos pais de 2 criangas de 3 anos, 12 criangas de 4 anos e 3 criangas de 
5 anos. Relativamente ao 1. Q CEB 0 inquerito foi entregue aos pais das 13 criangas, sendo que 
obtivemos resposta de todos, abrangendo 10 criangas com 8 anos e 3 criangas com 9 anos. Os 
resultados da analise do inquerito por questionario foi 0 ponto de partida para iniciar e dar 
continuidade a nossa investigagao. 

4 AnaJise dos dados obtidos 

Neste ponto apresenta-se a analise dos dados recolhidos nos inqueritos por questionario. 
Esta anilise tern como objetivo apresentar e organizar os dados de forma a podermos teeer 
algumas considerag6es no ambito da problematica em analise. Relativamente ao posiciona­
mento que os pais manifestaram face a leitura verifica-se que, em ambos os casos, podiam 
incentivar mais a leitura em casa. Consideramos importante que 0 estimulo seja feito pelos 
pais, mas atendendo ao facto de que, nao chega, no entanto, ler para a crianga, e preciso ler 
com a crianga, utilizando vocabulario, sintaxe e materiais que sejam motivantes e desafiado­
res. E preciso desenvolver a curiosidade da crianga para com 0 texto escrito, para que ela se 
aproprie dele como objeto de fruigao (Cardona, Marques, Silva, Fonseca, Guimaraes, NOVO, 
Rocha Be Pagarete, 2008). Este tipo de pratica deve ser realizada, uma vez que 0 trabalho efe­
tuado em casa e fundamental para que, mais tarde a aprendizagem da crianga face a leitura 
seja facilitada e, "quanto mais uma dada capacidade cognitiva for treinada, mais elevado sera 
o grau de sucesso"(Freitas, Alves Be Costa, 2007, p. 10). 

No que diz respeito a manipulagao do livr~, e percetfvel que na Educagao Pre-escolar esta 
acontega com mais frequencia. Tal ja nao se verifica nas criangas que frequentam 0 1.Q CEB. 
Mas, no que respeita ajornais e revistas no 1. Q CEB 0 contacto com este tipo de suportes e mais 
evidente. Desta forma, e fundamental a crianga contactar com as diferentes formas do c6digo 
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escrito por forma a tirar partido deste contacto, e "nao se trata de uma introdugao formal e 
"classica" a leitura e escrita, mas de facilitar a emergencia da linguagem escrita" (ME/DEB, 
1997, p. 65). Alem disso, tal como se expressa nas Orientagoes Curriculares para a Educagao 
Pre-escolar (OCEPE) (ME/DEB, 1997) "0 contacto com a escrita tem como instrumento funda­
mental 0 livro. E atraves dos livros, que as criangas descobrem 0 prazer da leitura e desenvol­
vem a sensibilidade estetica" (p. 70). Para combater de alguma forma este desinteresse por 
parte da crianQa, 0 professor e a escola tem 0 dever de oferecer "a crianga 0 gosto pel a leitura 0 

que so e possivel se os textos que forem utilizados como material de leitura forem interessan­
tes e tiverem sentido" (Martins, 1996, p. 58). E muito importante dar as criangas a opgao de 
escolha. Tal como refer em Sobrino, Rebanal, Martinez-Conde, Valle, Merino e Alonso (2000), 
"as criangas tambem gostam de poder escolher" (p. 95), e isto sera meio caminho andado para 
que 0 gosto pela leitura nasga e se mantenha. 

Vejamos 0 que os pais das criangas disseram relativamente aos beneficios da leitura consi­
derando cinco respostas possiveis (a - Entusiasma e motiva as criangas; b - Melhora a capaci­
dade articulatoria das criangas; c - Facilita 0 acesso a linguagem escrita; d - Permite avaliar as 
capacidades linguisticas das criangas; e - Outra) e que teriam de numerar de 1 a 5, represen­
tando 0 nfunero 1 a melhor classificagao e 0 nfunero 5 a pior. No que respeita aos beneficios 
que advem da promogao da leitura, no caso da Educagao Pre-escolar, os pais colocam em evi­
dencia 0 facto de esta entusiasmar e motivar as criangas, seguindo-se 0 facto de melhorar a 
capacidade articulatoria das criangas. Para os pais das criangas em idade Pre-escolar a lei­
tura e vista tambem como uma atividade rica. No que respeita ao 1.Q CEB, encontramos como 
maior beneficio, assinalado pelos pais, 0 acesso a linguagem escrita por parte das criangas. 
Nesta fase, e percetivel a preocupagao que os pais tern pelas aprendizagens formais da lingua­
gem escrita, pela leitura e pela oralidade. A leitura e tida como a base de aprendizagem da 
escrita, pois atraves desta a crianQa entra no mundo da escrita e, consequentemente, esm na 
base de todas as aprendizagens formais que se iniciam no 1.Q CEB. Para alem dos beneficios 
da leitura, acima referidos, questionamos tambem os pais sobre que outras vantagens consi­
deram decorrer da promogao de atividades de leitura com criangas em idade Pre-escolar e a 
frequentar 0 1. Q CEB. 

Como vantagens os pais das criangas, quer de um grupo quer do outro, salientaram a forma 
ludica com que devem ser promovidas as aprendizagens. A aprendizagem da leitura, tal como 
referem Sa e Veiga (2010) "destina-se essencialmente a dotar a crianga do conhecimento dos 
simbolos escritos do pensamento e da capacidade de interpretar as ideias expressas por es­
ses simbolos"(p. 19). Alem disso, a leitura e muitas vezes considerada 0 fundamento de toda 
a vida cultural. Pelo facto de se considerar a leitura como urn instrumento para adquirir co­
nhecimento e que os pais, mais precisamente os das criangas do 1. Q CEB, encaram a leitura 
como uma vantagem na implementagao de mUltiplas situagoes pedagogic as que permitem a 
crianga ter contacto com 0 codigo escrito. 

Relativamente a questao como classifica a sua capacidade para conceber e implemen­
tar atividades de leitura com o(a) seu(sua) filho(a)? foi dada a possibilidade aos pais de 
assinalarem apenas uma de quatro opgoes (Muita; Bastante; Suficiente; Insuficiente). Em fun­
gao das respostas nota-se que estes implementam bastante (EPE) e muito (1. 2 CEB) a leitura 
em casa, considerando a maioria que os momentos/atividades de leitura em casa acontecem 
com muita frequencia. Na verdade, e importante a crianga ter em cas a, a sua disposigao, li­
vros adequados a sua idade e, tal como referem Neves, Lima e Borges (2008), "0 contexto do­
mestico e 0 espago privilegiado por muitos projectos que visam a socializagao primaria para 
a leitura" (p. 56). Alem de existirem momentos de leitura em casa, os pais devem ter uma 
atitude positiva face a leitura, "se gostam de ler, se as criangas sentem que eles se implicam 
emocionalmente nas leituras que fazem, entao sentirao elas proprias 0 desejo de aprender a 
ler" (Martins, 1996, p. 58) . Tal como referem Bettelheim e Zelan "0 trabalho escolar das cri­
angas que adquiram em casa 0 amor pela leitura esta grandemente facilitado e sao estas que, 
em grande maioria, se tornarao boas leitoras" (cits. por MartinS, 1996, p . 58). 
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Numa outra questao pretendiamos saber a opiniao dos pais sobre as circunstancias em que 
consideram que as atividades de leitura devem ser implementadas. A semelhanQa da ques­
tao anterior tambem s6 podiam assinalar uma de quatro opgoes (a - Sempre que haja tempo 
para tal; b - Sempre que tal seja oportunoj c - Esporadicamente; d - Apenas quando se tra­
balharem lengalengas, trava-linguas ou poesias). Relativamente as circunstancias em que as 
atividades de leitura devem ser implementadas na Educagao Pre-escolar nota-se que os pais 
selecionaram a opgao sempre que tal seja oportuno. No 1. 2 CEB, a maioria dos pais seleci­
onou a primeira opgao sempre que haJa tempo para tal. Este tipo de atividades deve ocor­
rer com frequencia, uma vez que 0 ler e 0 contar hist6rias, mesmo sem a presenQa do livro, 
contribuem para 0 enriquecimento do vocabulario e para a consolidaQao das aprendizagens 
realizadas. A leitura deveria ser encarada como uma atividade de integragao de conhecimen­
tos, combatendo a fragmentagao dos saberes que tanto ocorre no ensino. Consideramos que a 
leitura permite a integraQao, pOis reconhecemos que "devido a abertura que a texto propor­
ciona ao leitor para relacionar 0 assunto que esta lendo a outros assuntos que ja conhece, ela 
favorece, no plano individual, a articulagao de divers os saberes" (Kleiman ex: Moraes, 2001, 
p. 30). Contudo, a forma como se organizam as diferentes componentes do curriculo dificulta 
esta articulagao, existindo uma fragmentaQao do saber. 

Na IV parte do questionario as quest6es eram de resposta aberta. Comegamos por colocar 
a seguinte questao: de que genero de livros gosta mais o(a) seu(sua) filho(a)? De entre as 
respostas dadas, procedemos a elaboraQao de quatro categorias de analise: contos para a in­
Iancia; classicos da DisneYj livros educativos e rubuns ilustrados. No que respeita aos generos 
preferidos e selecionados pelas crianQas repara-se que a preferencia recai nos contos para a 
iruancia em ambos os casos e, seguidamente, para os classicos da Disney. E fundamental que 
o material escrito apresentado a crianga the diga algo, que tenha significado, pois, tal como 
refere Martins (1996) , a "aprendizagem da leitura so se processa em condigoes favoraveis se 
as crianQas sentirem que 0 material a ser lido tern valor e Significado para si proprias, 0 que e 
condiQao para que sintam 0 desejo de querer aprender a ler" (p. 58). Neste sentido, pensamos 
que as aprendizagens farao mais sentido para a crianQa. 

Da leitura das respostas em que era solicitado aos pais que dessem a sua opiniao sobre a im­
portancia de ler historias a crianQas surgiram respostas que categorizamos em fungao do que 
foi emergindo dos discursos . Surge assim uma categorizagao diferente entre a Educagao Pre­
escolar (a - Desenvolve 0 intelecto; b - Desenvolve a criatividade; c - Promove 0 gostojhabitos 
de leitura; d - Favorece a concentraQaoj e - Favorece a descoberta; f - Sem resposta) e 01. 2 Ci­
cIo do Ensino Basico (a - Proporciona vontade de ler por parte da crianQaj b - Estimula a ima­
ginagaoj c - Estimula 0 vocabulariojescrita; d - Permite interpretar a historiajcompreensao 
linguistica) . No que se ref ere a EducaQao Pre-escolar (EPE) os pais apontam que a leitura de 
historias desenvolve nas crianQas a criatividade. Ja no 1.Q CEB, a competencia reconhecida 
como mais importante e a estimulagao da imaginaQao bern como 0 desenvolvimento do vocabu­
lario/escrita. A leitura apresenta-se como urn con junto de competencias, sendo uma das mais 
importantes atividades humanas, uma vez que influencia e assegura 0 processo de matura­
Qao, atraves da autonomia intelectual, sendo igualmente factor de liberdade interior daquele 
que Ie ... alimenta e fortalece com a pratica ... [e permite umJ enriquecimento individual cons­
tante, ja que a leitura e urna das actividades que melhor contribuem para 0 desenvolvimento 
dos diferentes aspetos da personalidade (Sobrino et al., 2000, p. 31). 0 livro afigura-se assim 
como um 6timo "instrumento de permanente formaQao intelectual, moral, afectiva e estetica 
do leit~r, ao mesmo tempo que aumenta a sua experiencia e desenvolve a sua capacidade de 
compreensao" (Sobrino et al., 2000, p. 31). 

Depois da fase de diagnostico percebemos que tinhamos de avanQar com um trabalho pra­
tico onde fosse possivel percebermos a(s) leitura(s) que as crianQas faziam do mundo. Isto 
porque pensamos ser importante proporcionar as crianQas 0 envolvimento em experiencias 
de ensinojaprendizagem onde lhes fosse possivel trabalhar a imaginaQao simbolica e 0 pen­
samento criativo. Dados que se encontram analisados e que serao divulgados num trabalho 
futuro. 
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6 Conclusoes 

Com a aplicayao dos inqueritos p~r questionario e consequente analise percebemos que a 
familia de tern urn papel fundamental no que respeita a emergencia/desenvolvimento da lei­
tura. Tal como referem Viana et al. (2014) os contextos onde e mais favoravel ocorrerem as 
leituras do mundo e em contexto familiar e dejardim-de-inrancia. 

Observamos que na Educayao Pre-escolar 0 contacto com a material de leitura foi mais evi­
dente que no 1. 2 CicIo do Ensino Basico e, esta ocorrencia, na pratica, era notoria, uma vez 
que as crianyas ansiavam pelo momento da leitura do conto (no momenta da hora do canto -
projeto "livr~ viajante"). Alem do contacto com 0 material de leitura ser regular, 0 interesse 
e a motivayao para ler tambem e mais evidente em contexto de Educayao Pre-escolar. Con­
tudo, os momentos de leitura em casa, segundo a opiniao dos pais, em ambos os contextos, 
ocorriam com grande frequencia. No que respeita aos generos literarios da preferencia das 
criangas, em ambos os contextos, a opiniao dos pais incidiu mais nos contos para a inrancia. 
Por fim, quanto a visao que os pais tern relativamente a importancia dada a leitura de historias 
a criangas, na Educagao Pre-escolar os pais apontam para a visao de que a leitura desenvolve 
a criatividade, ja no l.2 CicIo do Ensino Basico, as competencias desenvolvidas prendiam-se 
com a estimulagao da imaginagao e 0 desenvolvimento do vocabulario/escrita. 

Com a pratica pudemos percecionar as interagoes existentes entre as crianc;;as no decor­
rer das suas leituras e como estas se influenciavam mutuamente de forma evidente e interes­
sante. Foi curioso perceber como as crianc;;as acolhiam as leiturasja ouvidas enriquecendo as 
suas proprias leituras. No decorrer das atividades realizadas, foi tambem curiosa observar 
o facto das crianc;;as se abstrairem do "real" e entrar no mundo do "imaginario", do simbo­
lico para realizarem as suas leituras, todas elas diferentes. De ressalvar que em muitas das 
suas intervenc;;oes a crianc;;a revelou ter uma grande sensibilidade estetica, e como manifesta 
claramente a infiuencia de experiencias vivenciadas no seu contexte familiar. 

Com 0 finalizar da pratica percebemos que realmente as leituras do mundo podem ser re­
alizadas nas diferentes areas de conteudo/curriculares bern como nas diversas expressoes, 
tendo sido realizadas leituras das mais diversas naturezas. Posto isto, e pertinente que os 
educadores/professores promovam praticas que valorizem formas de ler diversificadas e com 
objetivos diferentes. A par das aprendizagens formais, as crianc;;as tern ideias sobre os mais 
variados dominios que influenciam a interpretac;;ao que detem do mundo. Desta forma, perce­
bemos que as leituras que a crianQa vai realizando do mundo que a rodeia tern como infiuencia 
o seu meio social e cultural. Percebemos ainda que varias sao as atividades que se podem de­
senvolver em contexte de forma a proporcionar a crianc;;a diferentes leituras do mundo. Por 
conseguinte, 0 educador deve oferecer a crianc;;a a possibilidade de se expressar atraves de 
variadas linguagens. 
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