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RESUMO
O presente relatorio assenta na descricdo dos estdgios realizados em educagdo pré-

escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico entre fevereiro e junho de 2011 e, outubro e
fevereiro de 2012, respetivamente. No ambito da educacéo pré-escolar, aceitamos como
referenciais pedagogicos o modelo curricular HighScope e as Orientagdes Curriculares
para Educacéo Pré-escolar. Para o 1° Ciclo do Ensino Basico utilizamos, sempre que foi
possivel, uma pedagogia de participa¢do, ndo seguindo um modelo concreto. Toda a
acao educativa teve um mesmo propdsito: dar voz as criangas, deixando-as participar,
fomentando a sua criatividade, autonomia e cooperacao. Procuramos adotar uma postura
de valorizacdo da acdo da crianca, aprendendo a ouvi-la e a apoia-la. Em educacéo pré-
escolar este modo de fazer estava ja implementado e, em 1° Ciclo do Ensino Bésico

tentamos conduzir a nossa acao educativa para um modo de fazer participativo.

Palavras-chave: prética de ensino supervisionada, aprendizagem pela a¢do, pedagogia
de participacéo.

ABSTRACT
The present report settles in the description of the training period carried out in

preschool education and elementary school between February and June of 2011 and,
October and February of 2012, respectively. In preschool education as pedagogical
yardsticks we’ve used the curricular model HighScope and the curricular orientation for
preschool education and, for the elementary school we’ve used, whenever was possible,
an pedagogy of participation, not following a concrete model. All the educational
action had the same purpose: give voice to the children, leaving them to participate,
increasing their creativity, autonomy and cooperation. We’ve tried to adopt a posture of
valorization of the action of the children, learning how to hear and how to support them.
In preschool education this way of do was already implemented and, in the elementary

school we’ve tried to drive our action in pedagogy of participation.

Keywords: training period, learning through action, education for participation.
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INTRODUCAO

Introduciao

O relatorio de estagio que aqui se documenta tem como intuito dar a conhecer a
Préatica de Ensino Supervisionada [PES] que, se desenvolveu em educacdo pré-escolar e
1° Ciclo do Ensino Basico [1.° CEB]. Como refere Pinheiro (2008),

0 estdgio € um processo de aprendizagem indispensavel a um profissional que

deseja estar preparado para enfrentar os desafios de uma carreira. Esta no estagio

a oportunidade de assimilar a teoria e a pratica, (...), conhecer a realidade do dia-
a-dia, no que o académico escolheu para exercer (s.p).

Como é referido na Lei-Quadro da Educacdo pré-escolar (Lei n° 5/97, 10 de
fevereiro), a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo bésica que se vai
processar ao longo da vida de um individuo e, esta educacao deve ser partilhada com a
familia da crianca, criando-se uma colabora¢do mutua com o mesmo objetivo, fomentar
a formagdo e o crescimento das criangas tendo como finalidade a inserc¢éo da crianca na
sociedade como ser “autonomo, livre e solidario” (capitulo Il, artigo 2°, p. 670).

A instituicdo onde se desenvolveu a PES em contexto da educacdo pré-escolar era
uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social [IPSS] da cidade de Braganca. Essa
IPSS encontrava-se a desenvolver uma experiéncia de pedagogia centrada numa linha
construtivista. Desta forma, o trabalho que desenvolvemos procurou seguir esta
conceptualizacao.

Sdo varios os autores (Oliveira-Formosinho, 2007; Craveiro, 2006; Mesquita-
Pires, 2007; Hohmann & Weikart, 2009) que defendem este modo de fazer e, foi
apoiando-nos nas suas ideias que encaminhamos a nossa a¢do educativa. Como refere
Sutherland (1996), “os educadores de infancia tém, em grande medida, sido os melhores
receptores da mensagem piagetiana, (...) ou seja, que as criangas entre os 3 € 0os 7 anos
aprendem melhor através da préatica” (p. 204). Deste modo, procuramos sempre ver as
criangas como um elemento ativo e participante da nossa a¢ao educativa.

Relativamente a PES em 1.° CEB, esta foi desenvolvida num centro escolar da
rede publica, também na regido de Braganca que albergava dois niveis de ensino: a
educacdo pré-escolar e 0 1.° CEB. Também durante esta acdo educativa procuramos
adotar uma pedagogia de participacdo, sempre que era possivel, proporcionando as
criancas experiéncias de aprendizagem que apelassem a sua participagdo, em detrimento

daquelas que se ficam pela mera transmissdo de informacbes, uma vez que,
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os professores, enquanto principais responsaveis pela conducdo do processo de
ensino e aprendizagem, devem promover medidas de caracter pedagdgico que
estimulem o harmonioso desenvolvimento da educagdo, quer nas atividades na
sala de aula, quer nas demais atividades da escola (ponto 1, art. 5°, Lei n°.
30/2002).

Como tal, corroboramos a ideia de Sutherland (1996), quando refere que “cada
aluno deve ser considerado como sendo Uinico” e, que “os professores devem encorajar e
estimular o aluno a consolidar os conceitos e as estratégias de aprendizagem que traz
consigo para a escola” (p. 194).

Como foi referido anteriormente, o presente relatorio de estagio pretende refletir
essa pratica, atraves da descricdo de algumas experiéncias de aprendizagem por nds
desenvolvidas nos dois contextos. Este relatdrio esta organizado em trés capitulos.

O primeiro capitulo refere-se a contextualizacdo da Prética de Ensino
Supervisionada, onde se irdo dar a conhecer as duas instituicbes em que esta foi
desenvolvida; o segundo capitulo diz respeito a descricdo de experiéncias de
aprendizagem que pretendem expor aos leitores um pouco da nossa acdo educativa.
Finalmente, no terceiro capitulo, consta uma reflexéo critica global, onde iremos refletir
sobre 0 nosso estagio nos dois contextos, abordando a alteragdo de pensamento que
tivemos que fazer de um pensamento transmissivo para participativo pois, sempre
contactamos com uma pratica pedagogica voltada para o método tradicional; a
planificagdo, evidenciando as nossas maiores dificuldades e obstaculos encontrados bem
como, a relacdo pedag6gica com as criancas; e, por fim, iremos refletir sobre o nosso
desempenho ao longo dos dois estagios e sobre as suas implica¢bes para o nosso futuro

profissional.
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1. Contextualizacdo da pratica de ensino supervisionada

O educador/professor € mais um elemento do processo educativo que deve
promover uma agdo educativa de qualidade. Para tal, € necessario que tenha em conta
alguns aspetos como, a instituicdo em que vai desenvolver a sua acdo pedagogica, 0
meio envolvente que deve aproveitar e dele usufruir, vendo-o como mais uma
oportunidade para promover aprendizagens significativas com o grupo com quem ira
trabalhar, encarando as criangas como autoras e atoras do processo educativo. Deste
modo, neste capitulo iremos dar a conhecer as instituices de educacéo pré-escolar e do
1.° CEB onde foi desenvolvida a acdo educativa, fazendo a descri¢do de cada uma delas.
Iremos também caracterizar os grupos de criangas com quem desenvolvemos 0S nossos

estagios.

1.1. Contextualizacdo da pratica de ensino supervisionada no pré-
escolar

O jardim-de-infancia onde se desenvolveu a acdo educativa no ambito da
educagdo pré-escolar € uma IPSS, dirigida por uma congregacdo de religiosas. A
instituicdo esta inserida em meio urbano no distrito de Braganca e possui as seguintes
valéncias: creche, pré-escolar, atividades de tempo livre (ATL) e semi-internato de
jovens do sexo feminino. A estrutura fisica do Jardim-de-Infancia funciona em dois
pisos, possuindo quatro salas de atividades, trés sanitarios, uma area polivalente, sala de
video, sala de descanso, portaria, vestiario, sala de reunibes e refeitdrio.

No piso superior, estdo localizados: a portaria, 0 vestiario, a area polivalente que
é utilizada como sala de recreio interior e de atividades em grande grupo, trés salas de
atividades: a sala dos quatro anos, a sala dos cinco anos e a sala dos trés, quatro e cinco
anos; dois sanitarios; a sala de video que, para além de servir de sala para atividades de
expressdo dramatica, serve também como espaco de recreio e, por fim, a sala de
reunides.

No piso inferior, esta localizada a sala de atividades dos 3 anos, a sala de
descanso, e o refeitorio com copa. Este local é destinado as refei¢cbes das criancgas e,
pode servir também, para atividades de culinéria.

No que respeita ao espaco exterior, esta instituicdo estd apetrechada com
mobiliario ladico, como baloicos, escorrega, entre outros. O parque possui pavimento

em corticite, apropriado as crian¢as e possui, também, um campo de jogos onde se
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podem desenvolver atividades fisicas ao ar livre. De referir que todo o espacgo exterior
esta delimitado por gradeamento de modo a proporcionar a seguranca das criangas.

O grupo era constituido por 26 criancgas, sendo dezasseis do sexo masculino e
dez do sexo feminino. Era um grupo horizontal em termos de idade, uma vez que, todas
as criancas tinham 4 anos.

No que diz respeito & frequéncia na instituicdo, trés criangas estavam inscritas
pela primeira vez, dez frequentavam a instituicio ha um ano e treze criancas
frequentavam-na ha dois anos.

Este grupo mostrava interesse sobre as questdes do corpo humano e, também era
bastante recetivo a atividades que envolvessem o dominio da matematica.

Muitos autores (Oliveira-Formosinho, 2007; Craveiro, 2006; Mesquita-Pires,
2007; Hohmann & Weikart, 2009), apologistas das pedagogias de participacdo
defendem que os interesses das criancas devem ser o fio condutor para a planificacédo

das atividades na sala pois, as criangas nascem com uma

predisposicdo para tirar o melhor proveito das suas experiéncias e para investigar,
formular hipoteses, analisar, prever e testar essas previsdes, mesmo durante a pré-
escola. As mais importantes tendéncias académicas sdo, na sua maioria, inatas e
devem ser fortalecidas e suportadas e ndo minadas por prematuras pressoes
académicas (Katz citado por Maia, 2008, p.8).

Depois de analisado o projeto de grupo, verificamos que as criancas eram
provenientes de familias com ocupac®es diversas tais como, especialistas de profissdes
intelectuais e cientificas, técnicos e profissionais de nivel intermédio e, pessoal dos
servicos e vendedores. Através desta analise, averiguamos que existe maior incidéncia
na categoria de Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas." Deste modo,
podemos concluir que as criancas deste grupo sdo provenientes de familias estruturadas,
com uma situagdo econdmica de nivel médio-alto, ndo se verificando aparentes

problemas sociais.

! Segundo o Instituto do Emprego e Formagcéo Profissional (IEFP), os profissionais desta area
desenvolvem conhecimentos ou aplicam conceitos e teorias cientificas ou artisticas, que nos sdo
transmitidos de forma sistemética através do ensino. Estes profissionais estdo classificados segundo
quatro sub-grupos, sendo eles: especialistas das ciéncias fisicas, matematicas e engenharia; especialistas
das ciéncias da vida e profissionais da salde; docentes do ensino secundario, superior e profissdes
equivalentes; outros especialistas das profissGes intelectuais e cientificas.
(http://www.iefp.pt/formacao/CNP/Documents/CAP2.pdf)
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1.2. Contextualizacdo da pratica de ensino supervisionada no &mbito
do 1.°CEB

A acdo educativa desenvolvida no ambito do 1.° CEB decorreu numa sala do 3°
ano de escolaridade de um centro escolar da rede publica, integrado num agrupamento
de escolas. Esta instituicdo esta inserida em meio urbano no distrito de Braganca, tendo
nas suas proximidades uma escola basica, o quartel dos bombeiros voluntarios da cidade
de Braganca e, ainda, o mercado municipal desta cidade.

Esta instituicdo estd estruturada em dois pisos e, no piso superior, logo a entrada
existe um corredor central, onde se encontram a sala de atendimento aos encarregados
de educacdo, a sala de coordenacdo e, a sala dos professores. A seguir a este hall de
entrada, virando a direita temos acesso as salas do jardim-de-infancia e a sala
polivalente e, virando a esquerda dirigimo-nos para as salas de 1° ciclo que funcionam
nos dois pisos. No piso inferior, encontram-se algumas salas de aula do 1.° CEB, salas
destinadas ao ATL, salas de expressdo plastica, o refeitorio e, ainda, uma sala para os
professores e educadores conviverem durante os intervalos. Ainda no espago interior,
podemos encontrar uma biblioteca, uma sala destinada aos cuidados médicos das
criancas e, uma sala de reprografia.

Este centro escolar entrou em funcionamento no ano de 2010/2011 para dar
resposta a necessidade de proporcionar qualidade de ensino e educagao que as criancas,
ao nivel da educacdo pré-escolar e do 1.° CEB necessitam, fazendo com que estas
possam desfrutar de espacos adequados no que se refere a pratica desportiva e lazer.

O grupo onde se desenvolveu a acdo educativa era constituido por 26 criancas, 12
do sexo feminino e 14 do sexo masculino, matriculadas no 3° ano de escolaridade, com
idades compreendidas entre os oito e 0s nove anos. No entanto, existiam duas criangas
que, apesar de estarem matriculadas no 3° ano, as suas aprendizagens efetuavam-se ao
nivel do ao 2° ano de escolaridade necessitando de um ensino mais individualizado para,
assim, conseguirem ultrapassar de forma eficaz as suas dificuldades. Porém estas
criancas eram, muitas vezes, integradas em algumas atividades com o restante grupo,
nomeadamente nas de leitura e de expressoes.

O grupo era muito entusiasta e participativo o que, por vezes, fazia com que se
gerassem momentos de barulho e perturbacdo mas que, através da reflexdo sobre esses
comportamentos, era controlado. Contudo, consideramos este aspeto “normal” pois,
trata-se de criangas e, numa sala de aula néo se pretende que elas estejam caladas mas

sim, que participem e gue expressem as suas opinides, respeitando o outro.
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As criangas deste grupo mostravam um grande interesse pela area da Matematica,
revelando muito entusiasmo com todas as experiéncias de aprendizagem que Ihes eram
propostas nesta area do saber. Como tal, varias vezes Ihes propusemos a realizacdo de
jogos matematicos que muito Ihes agradavam e, que se mostraram uma outra via para a
realizacdo de aprendizagens ativas. No que respeita ao nivel de aprendizagem das
criancas este grupo era bastante homogéneo nesse aspeto, as crian¢as mostravam
facilidade em aprender os conteldos abordados e, muitas delas possuiam ja um
conhecimento cientifico e nivel intelectual bastante avancados para a sua faixa etaria.

Relativamente a frequéncia na instituicdo, a maioria das criancas passaram a
frequenta-la no ano letivo em que abriu o centro escolar, sendo que, quatro delas apenas
se juntaram & turma nesse ano e uma no corrente ano letivo.

No que respeita ao ambiente familiar destas criancas, é de salientar que os fatores
socioecondémicos familiares constituem um conjunto de variaveis que, podem afetar o
desempenho escolar das criancas. Deste modo, a categoria socioprofissional, bem como
0 estatuto profissional dos pais e/ou encarregados de educacao constituem outros fatores
determinantes da qualidade do "curriculo doméstico”, pelo significado que podem ter no
acesso aos bens culturais e na atitude face aos valores.

As criangas do grupo onde foi desenvolvida a acdo educativa, provinham de um
meio sociocultural e profissional diversificado. Algumas criangas provinham de
familias estruturadas com nivel sécio cultural médio-alto, assim como criancas
provenientes de familias com nivel socio cultural médio-baixo. No entanto, todas se

respeitavam e mostravam ser um grupo bastante unido.
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2. Experiéncias de aprendizagem desenvolvidas

Consideramos que em educacdo existem alguns fatores que devem ser tidos em
conta por parte dos educadores/professores para que, Se possam proporcionar
aprendizagens ativas as criangas. Assim sendo, neste capitulo, iremos apresentar a
descricdo da nossa acdo educativa, evidenciando as opc¢des metodologicas pelas quais
nos guiamos e, refletindo sobre os principios que as orientam. Neste ponto serdo
também apresentadas e descritas algumas dimensfes curriculares da pedagogia da
infancia: o espacgo, 0 tempo e as interacdes. Serdo ainda apresentadas experiéncias de
aprendizagem que refletem o trabalho que desenvolvemos no periodo de estagio e que,
descrevem as aprendizagens das criancas nas diferentes areas do saber, em contexto da
educacao pré-escolar e do 1.° CEB.

2.1. Organizacdo do ambiente educativo em educacao pré-escolar

Neste ponto, iremos dar a conhecer o trabalho que desenvolvemos no ambito da
educacdo pre-escolar, descrevendo os pressupostos da pedagogia de participacao que foi
o0 pilar da nossa acdo educativa. Para tal, seguimos as orienta¢fes dadas por Hohmann e
Weikart (2009) interligando-as com as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (OCEPE) Silva et al., (1997).

Tal como foi referido anteriormente, iremos ter em atencdo a organizacdo do
ambiente educativo, relativamente as dimens6es do espaco, tempo e interagdes entre 0s
elementos do grupo, descrevendo estes aspetos e, por fim, serdo apresentadas
experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito da educacédo pré-escolar.

A acdo educativa foi realizada durante 13 semanas com uma carga horéaria de 15
horas semanais.

O jardim-de-infancia no qual se desenvolveu a ac¢do educativa tem como opgoes
metodoldgicas o modelo curricular de orientacdo construtivista HighScope, Hohmann e
Weikart (2009), caracterizado por apostar na aprendizagem pela acédo, interligando-o
com as OCEPE (Silva et al., 1997).

De acordo com Hohmann e Weikart (2009), “o curriculo HighScope apoia-se
extensivamente no trabalho cognitivo-desenvolvimentista de Jean Piaget e seus
colaboradores bem como na filosofia de educagéo progressiva de John Dewey”(p. 21).
O modelo curricular HighScope baseia-se em cinco principios basicos — aprendizagem
pela acdo, interacdo adulto-crianca, contexto de aprendizagem, rotina diaria e,
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avaliacdo. Estes cinco principios formam o enquadramento da abordagem educativa
HighScope (vide fig.1).
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Fio.1 — Roda da anrendizaoem pela acdo

Numa aprendizagem pela acdo, as criangas questionam e procuram respostas,
resolvem problemas e produzem novas estratégias. Assim, as crian¢as vdo construindo
conhecimento autonomamente, através de experiéncias chave pensadas naquilo que elas
gostam de fazer e, que pode resultar na construcdo de significados.

No contexto da aprendizagem pela a¢do o planeamento do espago no jardim-de-
infancia e a escolha dos materiais € um fator bastante importante. Como tal, o espaco é
dividido em vaérias areas de interesse para as criancas e, para a criacdo destas areas é
necessario que o educador compreenda quais 0s interesses do seu grupo e, ao longo do
ano, podem-se criar novas areas de acordo com estes interesses.

No que respeita a rotina diaria, os educadores na abordagem HighScope devem
proporcionar uma rotina diaria que sustente a aprendizagem pela acdo, possibilitando as
criancas anteciparem qual o0 momento que se segue no decorrer das atividades. Deste
modo, segundo Formosinho (citado por Maia, 2008), a crianga “pode organizar o seu
tempo e as suas atividades de forma independente” (p. 67).

A rotina didria do modelo curricular HighScope engloba trés momentos
principais, sendo eles o tempo de trabalho em grande grupo, o tempo de trabalho em

pequeno grupo e o tempo de planear-fazer-rever.
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Como sustentam Hohmann e Weikart (2009) o tempo de trabalho em grande
grupo tem como principal funcdo promover a partilha de informacdes e a participacéo
em atividades que requerem um numero mais elevado de intervenientes. O trabalho em
grande grupo deve envolver todas as criancas e adultos e as atividades consistem,
normalmente, em cantar, fazer jogos de movimento, contar historias ou apenas
conversar sobre temas que sejam importantes para as criancas.

O tempo de trabalho em pequeno grupo € um tempo onde o educador apresenta
uma atividade, com uma intencionalidade educativa definida e, as criancas trabalham
com os materiais da forma que querem e, cada uma com o seu ritmo. Aqui, o adulto tem
0 papel de apoiar e encorajar as criangas no decorrer da atividade.

O tempo de planear-fazer-rever é o pilar da aprendizagem pela acdo que se
defende no modelo curricular HighScope uma vez que, neste processo, estdo incluidos
os elementos que a aprendizagem ativa engloba, tais como: a manipulacdo, a escolha
dos materiais, a linguagem das criangas e, ainda, o0 apoio do educador. O tempo de
planear-fazer-rever é o periodo mais longo da rotina diaria e, proporciona as criangas a
capacidade de fazer escolhas, planear o seu trabalho, desenvolvé-lo de forma autbnoma
e, por fim, revé-lo, partilhando-o com os colegas.

Durante o tempo de trabalho, “as criangas pdem em pratica o seu plano inicial e
outras atividades auto-iniciadas, trabalhando e brincando sozinhas ou em cooperagéo
com outras. Os adultos interagem com as criangas para apoiar as suas atividades”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 248).

Por fim, no tempo de revisdo, as criancas que planeiam o trabalho partilham as
suas experiéncias com os colegas, relatando o que fizeram.

Na abordagem HighScope, todos os dias o educador retne dados sobre as
criangas através da observagdo que faz, “da interac¢do com elas e do registo didrio de
notas ilustrativas” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 8). Através destes registos, 0
educador pode, apds analisa-los, planear o dia seguinte tendo em conta os interesses das
criancas. Periodicamente, o educador usa 0s registos que fez das criancas para
completar um instrumento de avaliagdo da crianca — o HighScope Child Observation
Record (COR).

> 0 COR é um instrumento de observacéo-baseado que, fornece a avaliago sistemética do conhecimento
e das capacidades das criangas em todas as areas de desenvolvimento “Para preencherem o COR, os
adultos retiram os dados dos seus registos ilustrativos diarios e das reflexdes de planeamento feitas em
equipa” (Hohmann & Weikart, 2009, p.9).
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O espacgo
De acordo com Hohmann e Weikart (2009) o ambiente educativo deve ser
organizado para que as criangas tenham um elevado ndmero de oportunidades de
aprendizagem ativa pois,
quando um objecto ou ambiente é aberto a diferentes possibilidades de
interpretacdo e uso, a crianca passa a deter o poder de definir o que ele é ou para
que serve, em vez de, estereotipadamente, identificar uma maneira “correta” de 0

entender ou de sobre ele agir (Talbot & Frost citados por, Hohmann & Weikart,
2009, p. 161).

Na instituicdo onde desenvolvemos o estdgio, 0 espaco era amplo e com boa
iluminacdo e, estava organizado por sete areas de interesse, sendo elas: a area dos jogos,
a area das construcdes, a area da escrita, a area da biblioteca, a area da casa, a area da
expressdo plastica e, por fim, a &rea das experiéncias. Todas as &reas estavam
organizadas de forma a permitir uma boa visibilidade de qualquer espaco da sala e, cada
area estava identificada com o respetivo nome e, o nimero de elementos que nela podia
estar presente, representado através de desenhos realizados pelas criancas. As areas de
interesse proporcionavam as criancas a exploracdo de varios materiais, diversas
experiéncias de aprendizagem, tornando-as mais autbnomas e com maior nivel de
iniciativa.

A é&rea da casa estava dividida em dois espacos distintos, a cozinha e o quarto.
Nesta area as criancas podiam brincar ao faz de conta com diversos materiais. Na parte
do quarto, encontravamos mobiliario baixo como roupeiro (com varios disfarces),
cémoda, cama e, Vvarios objetos que levavam as criangas a ‘“encarnarem” uma
personagem. Na parte da cozinha as criancas tinham ao seu dispor uma tabua de
engomar, um estendal para a roupa, um fogdo, bancadas e armarios. A cozinha possuia
também varios objetos de plastico e alguns materiais levados pelas criancas, a fim de
enriquecerem esta area.

Na area da expressao plastica, as criancas tinham ao seu dispor um cavalete com
tintas de diversas e cores, pincéis e batas, onde podia estar uma crianca. Nesta area
estavam ainda trés mesas retangulares, armarios com varios materiais que podiam ser
utilizados para as criancas fazerem trabalhos de recorte, colagem, modelagem, desenho,
entre outros. Estas mesas serviam também para o tempo de trabalho em pequeno grupo,

sempre que era necessario.
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Na éarea das experiéncias encontravam-se varios materiais que apelavam a
investigacao, tais como: lupas, termémetro, lupa binocular, esqueleto, puzzles sobre o
corpo humano, minhocas que podem ser observadas pelas criangas, entre outros. Nesta
area podiam estar apenas dois elementos e, por isso, possuia apenas uma mesa e duas
cadeiras.

A érea da biblioteca estava junto a janela e nela, as criancas podiam encontrar
uma estante com diversos livros, um sofa, uma mesa, duas cadeiras de verga, fantoches,
enciclopédias de varios temas, dossiers com animais, elaborados pelas criancas, uma
capa com as cancdes aprendidas e, ainda um mapa.

Junto a &rea da biblioteca encontrava-se a area da escrita, onde as criangas podiam
trabalhar aspetos informais e formais de literacia®. Esta 4rea estava equipada com uma
mesa, onde estavam varias canetas e papéis, um computador, um quadro de letras
magnéticas e, também, um quadro de giz. Aqui, as criancas tinham também ao seu
dispor uma estante com vérias caixas de cartGes de palavras, letras em cartolina e outros
elementos de escrita como revistas ou bilhetes de cinema.

Na area dos jogos, junto a porta as criangas deparavam-se com uma variedade de
jogos, como puzzles, domind, bingo, abaco, entre outros. Aqui podiam estar quatro
elementos do grupo e, por isso, nesta area existia uma mesa retangular e quatro cadeiras.
Nesta area, as criancas podiam desenvolver o seu raciocinio através de jogos simples e
ludicos.

Por fim, na area das construcfes encontrava-se um tapete que representava uma
pista de automdveis e, as criangas tinham ao seu dispor legos de varios materiais, outros
materiais de construcdo, carros de brincar e sinais de trénsito e, ainda, uma mesa de
ferramentas onde as criancas podiam fazer construcdes, martelando, aparafusando,
serrando, etc. Esta area estava localizada junto a porta de entrada e nela podiam estar

presentes quatro elementos.

* Entende-se por literacia como a capacidade de cada individuo compreender e usar a informagéo escrita
contida em varios materiais impressos, de modo a atingir os seus objetivos, a desenvolver 0s seus
préprios conhecimentos e potencialidades e a participar ativamente na sociedade. A definicdo de literacia
vai para além da mera compreensao e descodificacdo de textos, para incluir um conjunto de capacidades
de processamento de informacéo que os adultos usam na resolugéo de tarefas associadas com o trabalho, a
vida pessoal e 0s contextos sociais.

(http://literaciadainformacao.web.simplesnet.pt/Literacia da_informacao.htm)
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Fig.2 — Planta da sala de atividades

Atraveés da planta da sala representada na figura 2, pode verificar-se que a sala de
atividades tinha forma retangular e, todas as areas de interesse estavam dispostas em

redor desse espaco.

A Rotina Diaria

A rotina diaria no modelo HighScope é uma estruturacdo dos acontecimentos que
se vao realizar ao longo do dia e, embora através da rotina diaria o dia esteja dividido
por blocos, ndo nos demonstra o que as criancas irdo fazer em cada momento do dia,
uma vez que, “a rotina didria oferece um enquadramento comum de apoio as criangas a
medida que elas perseguem os seus interesses e se envolvem em diversas atividades de
resolucéo de problemas” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 224).

A rotina diria é, assim, “uma sequéncia regular de acontecimentos que define, de
forma flexivel, o uso do espaco e a forma como adultos e criancas interagem durante o
tempo em que estdo juntos” (idem; p. 226).

No quadro 1 pode verificar-se a gestdo do tempo, ao longo do dia na instituicdo
em que a acdo educativa foi realizada. Esta distribuicdo do tempo ja estava definida na
instituico onde a acdo foi desenvolvida e, deste modo, apenas tivemos que nos

enquadrar e adaptar ao que ja estava previamente definido.
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Quadro 1 — Rotina diaria

Tempo

Descricao

09:00

Tempo de trabalho auténomo. Neste momento, as criangas que ja
estavam presentes iam autonomamente para as areas, trabalhando
autonomamente, até se dar inicio ao tempo de trabalho em grande

grupo.

09:30

Tempo de grande grupo. Durante o tempo de grande grupo, eram
realizadas atividades que envolviam todos os elementos do grupo.

10:15

Lanche. As criangas comiam o seu lanche matinal.

10:40
Manha

Tempo de pequeno grupo. Todos os dias, neste tempo de trabalho,
era chamado um grupo que iria participar nas experiéncias de
aprendizagem propostas. Na sala onde desenvolvemos a nossa acdo
educativa existiam trés grupos sendo que, dois tinham 9 elementos e
um tinha 8 elementos.

11:25

Reunido informal. Neste momento, as criangas que tinham estado
a trabalhar em pequeno grupo partilhavam com as restantes o que
tinham estado a fazer, explicando os processos pelos quais as
atividades passavam.

11:45

Almoco. Neste momento, as criangas que iam almogar a casa
dirigiam-se para o ginasio onde brincavam e faziam jogos enquanto
ficavam a espera dos seus encarregados de educacéo e, as criangas
que almogavam na instituicdo eram encaminhadas para o refeitorio.
Apos 0 almogo, as criangas iam para o ginasio onde se realizavam
jogos ludicos.

14:00

Planear. No tempo de planear, as criancas que tinham estado
presentes no tempo de trabalho em pequeno grupo informavam
sobre o que iriam fazer e para que area queriam ir. Estas criancas
tinham prioridade na escolha das areas e, as restantes, distribuiam-
se pelas diferentes areas até o nimero de elementos de cada area
estar preenchido.

14:15

Fazer. No tempo de fazer, as criangas que haviam planeado o
trabalho colocavam-no em prética.

15:15
Tarde

Tempo de arrumar. Aqui as criangas arrumavam as areas e a sala
e, a medida que iam acabando, sentavam-se na roda. Neste
momento, eram cantadas cangfes até que todos os elementos do
grupo estivessem na roda.

15:25

Rever. Neste momento, todas as criancas tinham a oportunidade de
partilhar com as restantes o trabalho que haviam desenvolvido nas
areas. Contudo, as criangas que tinham planeado o trabalho tinham
prioridade nesta partilha de experiéncias.

15:45

Lanche. No lanche da tarde, as criangas eram encaminhadas para o
refeitorio, onde cada uma comia o seu lanche.

16:30

Recreio. Entre as 16:30 e as 19:00, as criancas eram encaminhadas
para a sala de video ou para o ginasio da instituicdo, enquanto
esperavam 0s seus encarregados de educacdo. A cada dia, iam duas
salas para cada um dos espagos, organizadas por um sistema
rotativo.

No decorrer da nossa agdo educativa, procuramos conduzir os momentos de

grande grupo de forma a

proporcionar as criancas diversos tipos de atividades, tais

como: cantar, fazer jogos de movimento ou contar historias. Contudo, acabamos por nos

debrugar mais nos jogos

de movimento corporal em detrimento de outro tipo de
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atividades como a aprendizagem de canc¢des, jogos ludicos e, a leitura de histdrias que €
uma atividade bastante importante para o desenvolvimento da literacia e, como nos
sugerem Hohmann e Weikart (2009), cada vez que se Ié uma histdria as criangas, estas
comecam a identificar as imagens e a ganhar o sentido da historia apreendendo o ritmo
e a cadéncia da linguagem escrita.

O tempo de trabalho em pequeno grupo realizava-se no segundo momento do
periodo da manha. No inicio do ano letivo, as criangas em conjunto com a educadora
definiram quais seriam os grupos de trabalho para estes momentos e, todas tinham
presente a que grupo pertencia. Deste modo, foram formados trés grupos de trabalho,
dois deles com nove elementos e um com oito elementos.

No momento de planificar as experiéncias de aprendizagem, definiamos
previamente qual seria 0 grupo que iria participar na atividade embora, em alguns
momentos houvesse troca de grupos ou apenas de alguns elementos. Procuramos
sempre proporcionar atividades que fossem ao encontro dos interesses das criangas.
Contudo, a tomada de consciéncia destes interesses nem sempre é facil. Para estes
momentos primamos sempre pela variedade de materiais e de experiéncias de

aprendizagem, tentando promover a articulacdo de conteddos.

As interacoes
Nos contextos de aprendizagem pela a¢do, o educador deve pensar num ambiente
que promova interacOes positivas. Conforme salientam Hohmann & Weikart (2009)

na aprendizagem pela accéo, quer as criangas, quer os adultos agem, pensam e
resolvem problemas ao longo do dia. (...) Criangas e adultos tomam a iniciativa e
respondem as iniciativas uns dos outros, alicercando as suas interac@es nas ideias,
sugestdes e acdes de todos e de cada um. Esta relacdo reciproca de dar e receber é
0 motor do ensino e da aprendizagem (p.51).

Foi, a partir deste principio que na acdo educativa que desenvolvemos procuramos
criar uma relacdo positiva com o grupo, partilhando o controlo e, aproveitando as suas
riquezas e aptiddes para se realizar construcdo de significados.

Nos momentos de trabalho autbnomo participAvamos com as criangas nas suas
brincadeiras, ajudando-as, quando era solicitado e, apoiando o seu trabalho. Enquanto
estdvamos com as criangas tentdvamos conduzir as conversas de acordo com 0s seus
interesses ou seja, se as criangas fizessem observacgOes sobre um tema, mostrando
interesse nele, ouviamos as suas ideias, fazendo comentarios acerca do assunto em

questdo pois, “este estilo de interac¢do permite a crianca expressar com liberdade e
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confianca os seus pensamentos e sentimentos, decidir acerca da direc¢édo e conteudo da
conversa” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 7).

Por vezes, geravam-se conflitos entre as criancas e, nestas situagdes assumiamos a
postura de mediadoras, levando as criancas a resolver os seus problemas sozinha. No
entanto, quando as criangas nao se entendiam intervinhamos e, aproximavamo-nos
delas, questionando-as sobre o problema e o porqué de se ter gerado o conflito,
conduzindo o discurso a fim de as criangas acabarem por resolver o problema entre si,

através do dialogo.

2.1.1. Descricdo das experiéncias de aprendizagem desenvolvidas em
educacdo pré-escolar

Uma viagem ao laboratorio

O grupo com quem desenvolvemos a acdo educativa, no inicio, mostrava um
grande interesse sobre o estudo do corpo humano e, como tal, esta experiéncia de
aprendizagem, uma viagem ao laboratorio, surgiu desse projeto que, consistia na
pesquisa e investigacdo de aspetos relacionados com o funcionamento do corpo
humano.

Durante a semana de observacdo, assistimos a algumas experiéncias de
aprendizagem que iam ao encontro dos interesses das criangas sobre o funcionamento
do corpo humano sendo que, uma delas foi a visita de uma encarregada de educacao a
sala para falar sobre os habitos alimentares corretos. Consideramos que a relagdo entre
familia e instituicdo é uma mais-valia para a aprendizagem das criangas pois, “a familia
e a instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a
educacdo da mesma crianca; importa por isso, que haja uma relacdo entre estes dois
sistemas” (Silva et al., 1997, p.43).

Apercebendo-nos deste interesse das criancas pela descoberta do funcionamento
do corpo humano, tentamos perceber o que as criancas ja sabiam sobre este assunto e o
que ainda queriam saber. Como estavamos, ainda, numa fase de observacdo, ao
percorrermos a sala de atividades deparamo-nos com um placar onde constavam estas
informacdes e, constatamos que as criangas tinham interesse em descobrir mais sobre o
sangue.

Perante esta situacdo, decidimos proporcionar as criangas uma Vvisita ao
laboratdrio de biologia da Escola Superior de Educagdo de Braganga, tendo como
intencionalidade a descoberta das caracteristicas do sangue e da pele. Reconhecemos
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que os espacos do meio envolvente devem ser utilizados e, que devemos usufruir deles
para proporcionarmos novas aprendizagens as nossas criangas e, como referenciam
Silva et al. (1997), “o processo de colaboragdo com os pais € com a comunidade tem
efeitos na educacdo das criancas e, ainda, consequéncias no desenvolvimento e
aprendizagem dos adultos que desempenham fungdes na sua educagdo” (p. 23).

Para organizarmos essa Visita ao laboratorio de biologia, foram necessarios alguns
procedimentos para que, tudo estivesse preparado para quando as criangas chegassem.
Deste modo, dirigimo-nos ao laboratorio a fim de combinar com a responsavel a visita
de estudo, acertando que tipos de experiéncias as criancas iriam realizar, adequadas a
sua faixa etaria e, de que forma essas experiéncias iriam decorrer. De referir que, para as
observagbes do sangue iriam ser utilizadas preparacdes definitivas® e, para as
observacdes da pele a educadora disponibilizou-se para fornecer amostras.

Posteriormente, combinamos com as criangas como Se iria organizar a visita e
todas se mostraram muito entusiasmadas com a ideia de irem fazer observacfes do
sangue e da pele. Como é sabido, as criancas estdo, no seu dia-a-dia, rodeadas de
ciéncia e, as aprendizagens que brotam destas atividades emergem, fundamentalmente,
da acdo e da manipulacdo de objetos (Martins et al., 2009) e, era este 0 n0sso proposito
com a visita ao laboratorio de biologia.

No dia anterior a visita ao laboratério de biologia, assumimos uma postura de
guestionamento, tentando perceber quais as conce¢des que as criancas tinham sobre as
caracteristicas do sangue e sobre a pele. Algumas criancas referiram que ja tinham visto
nos livros, disponiveis na area da biblioteca, que 0 sangue esta dentro do nosso corpo e
que passa por uns tubos, outras criancas referiram que o sangue é um liquido vermelho
que sai quando nos aleijamos. Quando questionadas sobre a pele, todas as criangas
foram unénimes em referir que a pele é o que temos a proteger 0s 0ssos €, se cairmos, o
sangue sai pela pele. Ao fazerem estas observagdes, as criancas demonstraram que ja
tinham alguns conhecimentos prévios sobre o sangue e sobre a pele mas, a sua
curiosidade apelava a mais conhecimento que, iriamos tentar alargar com a visita ao

laboratério de biologia.

* Segundo Baptista e Alcantara de Melo (1995) “uma preparacio é um conjunto de lamina de vidro, meio
de montagem, objecto a observar e lamela. As preparac6es definitivas podem ser mantidas por um tempo
consideravel sem que as estruturas celulares sofram alteragcdo. O meio de montagem é permanente, mas as
células morrem devido a fixacao” (p. 100).
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No dia da visita ao laboratorio, dirigimo-nos, a pé, para a Escola Superior de
Educagdo de Braganca onde j& nos esperava a responsavel pelo mesmo que, nos iria
ajudar a fazer as observacGes do sangue e da pele.

Num primeiro momento, as criancas foram apresentadas a responsavel do
laboratdrio e, mostraram logo muita curiosidade em relacdo aos aparelhos que estavam
em cima das mesas (microscdpios e lupas binoculares). Assim sendo, comegamos por
Ihes perguntar se sabiam de que instrumentos se tratavam e, como todas responderam
que ndo os conheciam, embora algumas tivessem referido que tinham um parecido na
sala, explicitamos que instrumentos eram aqueles e quais as suas diferencas pois,
munindo-nos s6 da observacao os aparelhos eram idénticos

Apb6s uma breve conversa sobre os dois instrumentos expostos nas mesas, a
responsavel do laboratério questionou as criangas sobre 0 que sabiam sobre o sangue e
sobre a pele e, apds ouvir as respostas das criancas, informou-as que o sangue €
constituido por alguns componentes que servem para nos proteger. No momento em que
foram dadas as criancas informacdes sobre a pele, todas ficaram com um ar espantado
pois, descobriram que a pele é o maior e mais pesado 6rgéo do corpo humano.

Nesse momento, teve inicio o confronto entre os conhecimentos prévios das
criangas e o conhecimento cientifico que Ihes foi fornecido. Enquanto a responsavel do
laboratério de biologia ia falando sobre as caracteristicas do sangue e da pele, as
criancas iam anuindo e fazendo alguns comentarios, revelando o que ja sabiam sobre
estes constituintes do corpo humano (vide quadro 2). Com as informacdes dadas pela
responsavel do laboratério e pela educadora, as criancas ficaram a saber que o sangue
era composto por circulos, os glébulos brancos e vermelhos e, que cada tipo de circulo
tinha uma determinada funcdo. Vendo a curiosidade das criancas emergir em relacdo a
este aspeto, foram mencionados os nomes cientificos para os “circulos” — globulos

brancos e vermelhos.

Quadro 2 — Verbalizac6es das crian¢as quanto aos aparelhos, ao sangue e a pele

Categorias Verbalizagbes das criangas

Sao muito parecidos, parecem iguais.
Aquele azul é diferente do preto.

Instrumentos K .
NoOs também temos uma lupa na nossa
sala mas, é de segurar com a mao.
O sangue é vermelho!
Eu ja vi sangue quando me cortei uma
Sangue

vez!
Eu uma vez também cai e deitei muito
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sangue do joelho.

Quando temos uma ferida sai 0 sangue
por la.

A pele é isto tudo no nosso corpo!

Pele Se rasgarmos a pele também sai sangue!
A pele é meia amarela...

Por fim, as criangas foram divididas por grupos e, enquanto um grupo observava o

sangue ao microscopio, outro observava a pele nas lupas binoculares (vide fig. 3 e 4).

Fig.4 — Observacao da pele na lupa binocular

A medida que as criangas iam observando iam surgindo alguns comentarios:

- Olha, veem-se bolinhas. (Gustavo)®

- Tao giro! (Raquel)

- E mesmo vermelho. (Martim)

- Onde estéo os globos brancos? (Julio)

® Os nomes das criangas presentes neste relatrio s&o ficticios.
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As criancas iam verbalizando as palavras cientificas dizendo globos e, essas
verbalizagbes mostravam que as criancas estavam interessadas e, que iam alargando o
seu vocabulério cientifico. Este tipo de atividades e as observagdes que a crianga faz,
acompanhada pelo adulto ou de forma auténoma, levam-na a “formar as suas proprias
ideias sobre os fendmenos que a rodeiam, sejam eles naturais ou induzidos” (Martins et
al., 2009, p. 12).

No momento de fazer as observacOes da pele na lupa binocular, algumas criangas
comentaram que s6 viam uma luz amarela com uns risquinhos. Explicamos, entdo, que
viam assim a pele porque, tal como a responsavel do laboratorio tinha elucidado, a lupa
binocular apenas servia para aumentar de tamanho e, por isso, as crian¢as nao iriam ver
0s constituintes da pele.

Posteriormente, essa experiéncia de aprendizagem foi novamente realizada na sala
de atividades, no tempo de pequeno grupo para que, fosse possivel as criancas fazerem
0 registo do que tinham observado. Para tal, comegamos por montar na sala de
atividades um microscopio com uma preparacao definitiva do sangue e, seguidamente
questionamos as criancas, ouvindo as suas afirmacbes sobre os significados que
construiram pois, “uma das formas mais eficazes de encorajar as criangas a falar e a
descrever as coisas € escutd-las” (Hohmann & Weikart 2009, p.542), indagando se as
suas concecdes prévias tinham sido alteradas/alargadas com a visita ao laboratorio:

- Entdo meninos, o que ainda se lembram sobre o sangue? (educadora)
- E vermelho e serve para nos proteger. (Carolina)

- Eu lembro-me que tinha uns circulos. (Luisa)

- Sim eram os globos. (Tomas)

- Sim, eram os gl6bulos. E uma palavra dificil de dizer? (educadora)

- E um bocadinho complicada — rindo-se 0 Tomas respondeu.

- Globlos. (Tomas)

- E como eram os glébulos? (educadora)

- Uns eram os vermelhos e outros os brancos. (Luisa)

- Mas |4 na maquina néo estava branco, s6 vermelho e preto. (Filipe)

- O que vocés viam preto eram os globulos brancos. Ainda se lembram para que
servem? (educadora)

- Para nos proteger! (todos)
Com estas verbalizagdes das criangas, que iam mencionando 0s constituintes do
sangue, constatamos que as suas concegdes prévias tinham sido alargadas uma vez que,

antes da visita ao laboratorio, as criancas tinham a ideia prévia de que o sangue é apenas

um liquido pois, como algumas mencionaram, quando se cortavam sé viam um liquido
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vermelho e, com a visita ao laboratorio, tentamos desconstruir essa ideia, mostrando-
Ihes que o sangue tem alguns constituintes que apenas s&o Vvisiveis ao microscopio.

A medida que as criancas iam observando o sangue ao microscopio, comentavam

Fig.5 — Observagéo do sangue ao microscopio na sala de atividades

Perante isto, informamos as crianc¢as de que o que viam era igual pois, tratava-se
de uma preparacgdo que ja estava feita ha muito tempo e, que estava assim para poder ser
observado muitas vezes.

Conforme as criancas faziam as suas observacgdes, dirigiam-se para a mesa €, uma
vez que a sala de atividades tem a sua disposi¢cdo varios materiais de trabalho, umas
optaram por registar 0 que observaram com massas que colavam na folha e pintavam
com tintas, outras recorreram a canetas de feltro, outras utilizaram tecidos.

Enquanto as criancas faziam o seu registo da observacdo, registamos o dialogo
entre duas criancas,

- Agora vou desenhar um glébulo. (Rafael)

- Tens que meter uns brancos. (Filipe)

- N&o, porque ali no microscépio vé-se preto! (Rafael)

- Pois é. Eu vou fazer isso com massas e depois pinto com as tintas. (Filipe)
- Posso fazer com massa nédo posso? (Filipe)

- Podes fazer com o que tu quiseres Filipe. (educadora)

- Vai ficar giro! (Rafael)

Essa experiéncia de aprendizagem surgiu para tentar responder ao interesse das
criancas sobre o funcionamento do corpo humano. Atendendo aos pressupostos da
abordagem HighScope, consideramos que, através da aprendizagem pela acdo, as

criancas realizam aprendizagens que ndo obteriam pela mera transmissdao de

20



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM DESENVOLVIDAS

informacdes pois, concordamos com a ideia de Piaget citado por Hohmann e Weikart
(2009) que nos diz que, “o conhecimento ndo provém, nem dos objectos, nem da
crianga, mas sim das interacgdes entre a crianga e os objectos” (p. 19). Dai termos
promovido esta visita ao laboratério de biologia para que, as criancas pudessem
observar alguns constituintes do corpo humano (o sangue e a pele) e, através dessa
observagao confrontar as suas concecdes com a realidade.

Consideramos a educacdo em ciéncias uma mais-valia para as criangas pois,
através desta area elas constroem significados sobre o mundo que as rodeia,
confrontando as suas ideias prévias com a realidade. Assim, partilhamos a ideia de
Rodrigues (2011) quando diz que, “é necessaria a emergéncia da educagdo em ciéncias
no ambito da educacdo pré-escolar, conduzindo a uma mudanca pratica didactico-

pedagogica dos agentes educativos” (p.14).

A descoberta da lua

As experiéncias de aprendizagem que iremos descrever surgiram a partir da leitura
da historia “Orelhas de borboleta” de Luisa Aguilar (2011), num momento de tempo de
trabalho em grande grupo. Concordamos com a perspetiva de Mata (2008) que nos diz
que, “¢ indiscutivel e de largo consenso a importancia da pratica de leitura de historias,
enquanto atividade regular, agradavel e que proporciona interacdes e partilha de ideias,
concecgdes e vivéncias” (p. 78). Apesar de ter sido em grande grupo que surgiram as
questdes que deram origem a essas experiéncias de aprendizagem foi durante os
momentos de trabalho em pequeno grupo que estas foram desenvolvidas. Poder-se-ia
colocar a questdo do porqué destas experiéncias de aprendizagem terem surgido a partir

desta historia.

Fia.6 — Ilustracio da lua na historia “Orelhas de borboleta”
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Tratando-se de um livro simples e com imagens apelativas, a curiosidade das
criangas foi espicacada pela imagem da lua, ilustrada na historia (vide fig.6).

A observacdo desta imagem suscitou algumas verbalizagOes por parte das
criancas:

- A lua ndo tem olhos nem boca. (Nuno)
- A lua ndo esta assim perto de nds para a abracarmos. (Filipe)
- As vezes a lua esta grande e noutras vezes esta pequena. (Isabel)

Partindo destas verbalizacOes, a educadora achou pertinente investigar o interesse
das criancas sobre esta tematica. Assim sendo, num momento de reunido informal
questionamo-las no sentido de perceber quais 0s conhecimentos que as criangas ja
tinham sobre a lua:

- A lua é amarela! (Martim)

- As vezes a lua é uma bola, parece um queijo. (Luisa)
- Tem dias que parece uma banana! (Carolina)

- E noutros dias ndo se vé... (Luisa)

- Ah, estd no céu e ndo chegamos la! (Martim)

- Porque é que a lua esta sempre a mudar ? (Tomas)

Aproveitando a observacao desta crianca, questionamos o grupo se queria apender
mais coisas sobre a lua e como o poderiamos fazer e, neste ponto, uma crianga sugeriu:
podiamos ler uma histéria sobre a lua para aprendermos mais sobre ela. Consideramos
a leitura de historias bastante importante para a aprendizagem das criancas, uma vez que
é

desde cedo gue as criancas, ao observarem outros a lerem comegam a apercceber-

se de algumas caracteristicas do ato de leitura: a postura, o olhar para o texto,

asexploracoes que se fazem com os olhos, a voz ou o movimento dos labios”
(Ferreiro & Teberosky, citados por Mata 2008, p.67).

Aceitamos a sugestdo das criangas €, na semana seguinte, no tempo de trabalho
em grande grupo, apresentamos-lhes a historia “Papa, por favor apanha-me a lua” de
Eric Carle (2010) (vide fig.7).
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| | Papa, por favor,
apanha-me a Lua

Fig.7 — Capa da historia sobre a lua
lida as criangas

Esta historia fala-nos de uma menina que quer brincar com a lua e, para isso, pede
ao seu pai que a apanhe. A historia aborda, tenuemente, as diferentes fases lunares pois,
quando o pai da menina consegue apanhar a lua, esta estd em quarto crescente e,
enguanto a menina brinca com a lua, esta vai passando por todas as outras fases até
desaparecer indo, assim, ao encontro das observacbes feitas anteriormente pelas
criangas.

Procurdvamos, assim, estimular o gosto das criancas pela leitura uma vez que “as
criancas a quem sdo lidas historias desde uma tenra idade sdo aquelas que se tornardo
mais capazes na leitura” (Thorndike citado por Hohmann & Weikart, 2009, p. 546). E
necessario, em idade pré-escolar fomentar as competéncias de leitura que se sustentam
em trés pilares fundamentais: “comportamentos e estratégias de leitor; contato com
diferentes suportes de leitura, incluindo o livro; e, desenvolvimento do prazer, do gosto
e da vontade de ler” (Mata, 2008, p. 66).

Seguidamente, passamos a exploracdo dos elementos paratextuais do livro e,
como se tratava de um livro desdobravel, as criancas ficaram muito entusiasmadas,
curiosas e agitadas pedindo a educadora que iniciasse a leitura porque o livro devia ser
fixe. A medida que iamos lendo a historia, iamos mostrando as ilustracdes as criangas. A
leitura da historia foi feita com todas as criancas sentadas em roda e, a educadora estava
sentada a0 mesmo nivel das criancas, ficando assim mais proxima delas pois
consideramos que, “através da leitura de historias as criangas, (...) cria-se um lago

emocional e pessoal muito forte, de forma que as criangas passam a associar a satisfacdo
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intrinseca a uma relagdo humana muito significativa com as historias e a leitura”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 547).

Conforme iamos fazendo a leitura da historia, faziamos algumas pausas, para que
as criancas pudessem expressar as suas opinides sobre o que estavam a ouvir:

- Eu ja vi a lua muitas vezes, é assim dessa cor que esta ai.(Joana)

- E que cor é? (educadora)

- Eu sei, eu sei, é cinzento. (Miguel)

- Mas as vezes também parece amarela. (Martim)

- Vés Isabel, a lua esta a ficar mais pequena ali no livro. (Sandra)
- Pois esta, eu ja vi o céu com a lua assim. (Isabel)

Ao longo da leitura da historia, as criancas iam verbalizando interjeicGes de
admiracdo, aquando da expansdo do livro para as partes desdobraveis e, mostravam-se
muito atentas como se estivessem elas proprias a ler. Como referem Hohmann e
Weikart (2009),

de cada vez que um adulto Ié uma histéria a criangas, elas comecam a identificar

as imagens, a ouvir as mesmas palavras na mesma ordem, a ganhar o sentido da
historia e, a apanhar o ritmo e a cadéncia da linguagem escrita (p.557).

Dando continuidade a esta temética, para o tempo de trabalho em pequeno grupo,
preparamos para as criangas um jogo que, para além de outros dominios iria envolver, a
linguagem oral e abordagem a escrita na perspetiva de fomentar as capacidades das
criangas quanto a este dominio pois, consideramos que existe “uma relagdo positiva
entre o conhecimento do nome das letras no final do jardim-de-infancia e a
aprendizagem da leitura no ano seguinte” (Mata, 2008, p.37). O jogo em questdo era 0
jogo do bingo mas, um pouco diferente do convencional, uma vez que, os cartbes eram

compostos por letras e imagens das quatro fases da lua (vide fig.8).

Fig.8 — Cartéo de correspondéncia para o jogo do bingo
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Optamos por colocar as imagens da lua pois, estavamos envolvidos com essa
tematica e, assim, as criangas poderiam familiarizar-se cada vez mais com cada fase
lunar até chegar a altura de descobrirem 0 nome de cada uma e outros factos cientificos
sobre o satélite natural.

Essa experiéncia de aprendizagem tinha como intencionalidade proporcionar as
criangas o contato com os grafemas (que ja lhes eram conhecidos) e, a nomeagdo e
escrita de palavras comecadas por esses grafemas pois, como refere Schickedanz citado
por Hohmann e Weikart (2009), “as crian¢as de idade pré-escolar tém ja alguns
conhecimentos sobre as letras impressas mesmo antes de receberem treino formal na
escrita e na leitura, ou mesmo antes de saberem nomear as letras ou reconhecer
palavras” (p. 551).

Para iniciar essa experiéncia de aprendizagem, come¢amos por colocar uma caixa
fechada em cima da mesa o que, de imediato, despertou a curiosidade das criancas. Ao
abrirmos a caixa, tornaram-se visiveis os cartdes do bingo e, questionamos as criangas
se conheciam aquele jogo e se o sabiam jogar,

- E 0 bingo! (Gustavo)

- Eu nunca joguei, como é? (Filipa)

- Eu sei, é bué fixe. (Camila)

- Eu também nunca joguei, tens que me ensinar. (Carolina)

Visto que algumas criangas referiram que ndo sabiam jogar, pedimos a alguns
elementos do grupo que sabiam, que tentassem explicar as restantes criangcas em que
consistia 0 jogo pois, como referem Hohmann e Weikart (2009), “outra forma atraves
da qual os adultos encorajam as criancas a resolver os seus problemas € envia-las umas
as outras, pedindo ideias e apoio, de maneira a que aprendam a auxiliar-se mutuamente”
(p. 50). Apds a explicacdo das criancas, que teve direito a exemplos praticos,
guestionamo-las se ja tinham percebido o jogo e se ainda tinham davidas:

- Eu ja percebi, afinal acho que ja tinha visto. (Filipa)

- Vamos comecar! (Camila)

- Depois temos que ensinar a eles (ao restante grupo) como se joga. (Gustavo)

No entanto, faltava ainda ditar uma regra do jogo que ndo fazia parte das regras
habituais do jogo do bingo. Acrescentamos entdo a regra da letra: por cada letra que
sair temos que dizer algumas palavras que comecem por essa letra, de imediato se

ouviram alguns comentarios:

- Yeee, fixe! (Gustavo)
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- Eu sei muitas palavras ja. (Camila)
- Olha e se ndo soubermos nenhuma palavra comecada por uma das letras?

(Filipa)

- Entéo ai, podemos dizer palavras que ndo comecem por essa letra mas que a

tenham em qualquer sitio. (educadora)

- Boa!! (Todos)

- E depois, no fim do jogo, podemos tentar escrever as palavras que VOCés

disseram. (educadora)

- Sim!! (Todos)

Apds todas as criancas terem compreendido as regras do jogo, demos inicio a
sessdo de bingo. Cada crianca retirou da caixa um cartdo de marcacéo e alguns feijoes e,
uma a uma, ia retirando um cartdo com letras/imagens mostrando-a para todo o grupo.
A medida que as letras iam saindo, em conjunto as criangas tentavam descobrir palavras
comecadas por essa letra ou com a letra no meio da palavra e, a pedido da educadora
tentavam ainda enunciar por que outras letras eram compostas.

De acordo com Mata (2008), através de atividades diversificadas e
contextualizadas “as criangas vdo comecando a diferenciar as letras, a aperceber-se das
suas caracteristicas particulares e das convencdes a elas associadas e vdo conseguindo
reproduzi-las de forma cada vez mais aproximada” (p. 37).

No fim do jogo, fizemos um levantamento de todas as palavras que haviam sido
ditas e, seguidamente, as criancas tentaram escrever algumas delas. Para tal, escrevemos
todas as palavras em folhas A4, para que as criancas pudessem observar como se
desenhava cada letra e, a medida que iam escrevendo iam enunciando as letras que
precisavam para formar uma certa palavra: agora € um A, depois um N e depois outro A.

De acordo com Hohmann e Weikart (2009),

as capacidades de escrita desenvolvem-se gradualmente em consonancia com o

desenvolvimento da linguagem oral, devendo ambas as capacidades ser apoiadas.

Para tal, devemos aceitar e acompanhar a emergéncia destas capacidades em todas

as formas que surjam, reconhecendo nelas uma tentativa significativa em usar a
escrita como um meio de comunicagdo (p. 551).

Houve apenas uma letra para a qual as criancas ndo encontraram nenhuma
palavra: o H. Deste modo, no tempo de revisdo as crian¢as que haviam participado na
atividade explicaram as restantes o que tinham estado a fazer e perguntaram-lhes se
conheciam alguma palavra comecgada por H e, de imediato surgiram trés palavras
comecadas por esta letra,

- Hélia! (Jalio)
- liiii, pois € o nome dela comega por H. (Camila)
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- Helicoptero. (Filipe)

- Hiena! (Julio)

- O que € uma hiena? (perguntou o André)
- Es capaz de explicar Julio? (educadora)
- E aquele animal do rei ledo que se ri! (Jalio)

Fig.9 — Jogo do bingo

E ainda de salientar que este jogo ficou na sala de atividades, na area dos jogos

(vide fig.9) para que todas as criancas a ele tivessem acesso e o pudessem utilizar.

Os elementos do grupo que participaram nesta atividade ficaram encarregues de

explicar 0 jogo as restantes criancas.

No quadro 3, estdo evidenciadas todas as palavras que as criancas disseram ao

longo da realizacao do jogo do bingo.

Quadro 3 — Palavras enunciadas pelas criancas no jogo do bingo

A - Ana; Aguia; Amarelo;

I - Indio; Igreja; Luis;

R - Rio; Rena; Rui; Rei;

Azul; Clara. Pinto. Rato.

B - Borboleta; Barro;|J - Jorge; Jodo; Janela; |S - Sofia; Serpente;
Barco; Bandeira; Bolas. Jarros. Silvina; Sandra.

C - Camaledo; Caneta. L - Luis; Lata; Lavar; Lua; | T - Teresa; Tigresa;

Lebre.

Tomako; Telmo; Tigres.

D - Dinossauro; Doninha;
Dedo; Dado; Domind.

M - Maria; Mério; Mara;
Mae.

U - Urso; Unha; Um; Uva.

E - Eva; Elefante; Estrela.

N - Nuvem; Nuno; Nadar.

V - Verébnica; Voa; Voar;
\Volante.

F - Fofa; Francisca; Fina; | O - Ovo; Olga; Osso; | X - Xaile.
Faca. Oculos; Ovelha.
G - Gato; Guilherme; | P - Panela; Pato; Pena; | Z - Zebra; Zé.

Gongalo; Garra.

Pano; Pamela; Pdo; Paulo;
Pomba.

H - Helena; Helicbptero;
Hiena.

Q - Queijo; Queixo.
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Através deste jogo ludico, as criancas foram capazes de reconhecer e identificar
grafemas, nomeando algumas palavras iniciadas por cada letra do alfabeto, bem como
escreveé-las e, como refere Mata (2008),

um dos papéis importantes do jardim-de-infancia na aprendizagem da linguagem

escrita € o de promover um envolvimento precoce das criangas com a escrita. [A

escrita] deve ser algo sistematicamente presente e, portanto, que as criangas
possam explorar, utilizar, experimentar, compreender ¢ descobrir (...) (p. 46).

E de salientar que, reconhecer e identificar as letras pelos seus nomes é um grande
passo para 0 processo de aprendizagem da leitura e da escrita visto que, geralmente, o
nome de cada grafema fornece pistas sobre os fonemas que representam.

Concordando com o ponto de vista de Mata (2008), temos presente que as
criancas formam as suas proprias ideias sobre diversos assuntos e, a escrita ndo é
excecdo. As criangas questionam-se em que momentos a escrita é utilizada, como
funciona e porque regras é regida. Para as criancas desta faixa etaria, “a principio, ndo
ha necessidade de atribuir qualquer significado a escrita; a escrita € escrita e, ndo tem
que ter uma mensagem. Gradualmente, vdo atribuindo alguma mensagem, que comeca

muitas vezes por ser um nome, ou uma palavra isolada” (pp. 39-40).

Descobrindo o nosso peso

Desenvolvendo, ainda, a temética da descoberta da lua, preparamos, para o tempo
de trabalho em grande grupo a visualizacdo de um video sobre a chegada do homem a
lua em 1969, com a intencdo de mostrar as criangas como € a lua vista de perto e, ainda,
para que as criangas tivessem a percecao de que a lua ndo é inalcancavel.

Assim sendo, preparamos a sala de atividades com o material tecnoldgico
necessario para a visualizacdo do video — computador e colunas de som. Seguidamente
demos inicio a visualizacdo do video e, as criangas muito atentas ao que estavam a

observar iam fazendo alguns comentarios entre si,
- JA viste, ele anda aos saltos. (Isabel)
- Parece que esté a voar! (Sandra)

- A lua é mesmo cinzenta e parece que tem po. (Martim)
- Aqui as vezes parece amarela. (Miguel)

Para tentarmos dar resposta a estes comentarios das criangas, no final da
visualizagdo do video, explicamos-lhes o porqué de na lua andarmos aos saltos. Para
tal, utilizamos o termo cientifico para este fendmeno — forga da gravidade, e utilizando

um exemplo pratico explicamo-lo sucintamente:
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- Aqui na terra, existe a forca da gravidade que nos puxa para baixo. Na lua, isso
ndo acontece porque a lua tem menos gravidade. (educadora)

Pegando numa améndoa e num lego, atirhimo-los ao chdo e explicamos as
criancas que, se na terra ndo houvesse gravidade, a améndoa e o lego flutuavam e néo
caiam ao chéo.

- Ah, entdo na lua somos leves? (Gustavo)

- Sim Gustavo, podemos dizer que na lua nos tornamos mais leves. (educadora)

- Xii, aqui devemos pesar uns 100 quilos e la uns 40. (Andre)

- Que fixe! Como é que sabemos quanto é que pesamos? (Tomas)

- Eu j& me pesei! E quando fomos ao centro de saude também nos pesamos.

(Julio)

- Pois foi! (Carolina)

- Vocés gostavam de saber quanto pesam? (educadora)

- Sim!! (Todos)

Estavamos perante uma situacao que nos remetia para a area do conhecimento do
mundo e, para respondermos ao interesse das criangas em descobrirem guanto pesavam,
planeamos para a semana seguinte uma atividade de pesagens para 0s tempos de
trabalho em pequeno grupo pois, como referem as OCEPE (Silva et al., 1997), “a
sensibilizacdo as ciéncias parte dos interesses das criancas que o educador alarga e
contextualiza, fomentando a curiosidade e o0 desejo de saber mais” (p. 82).

Segundo o mesmo documento, “a area do conhecimento do mundo enraiza-se na
curiosidade natural da crianga e no seu desejo de saber e compreender porqué” (p. 79) e,
apoiando-nos nesta afirmacdo preparamos a experiéncia de aprendizagem que a seguir
se ir4 descrever.

Essa experiéncia de aprendizagem teve como principal intencionalidade responder
ao interesse das criangas sobre como poderiam descobrir o seu peso. Como foi referido
anteriormente, este interesse partiu da visualizacdo de um video sobre a lua e, para
tentarmos responder a este interesse, preparamos uma atividade de pesagens que era
composta por duas fases. Na primeira fase, fizemos o levantamento do peso de cada
crianca que foi registado num pictograma visto que, “a analise de dados é uma &rea da
Matematica que, no mundo atual tem uma grande importancia, uma vez que tem uma
forte ligacdo ao quotidiano, quer de adultos quer de criancgas, proporcionando ocasioes
muito ricas de desenvolvimento numérico” (Castro e Rodrigues, 2008, p.59); na
segunda fase fizemos uma atividade de pesagens de recursos, partindo das percecdes
das criancas para o confronto com a realidade.

Essa experiéncia de aprendizagem integrava, assim, dois dominios, o dominio da

matematica e a rea do conhecimento do mundo pois, concordamos com a perspetiva de
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Silva et al., (1997) ao dizer que “as diferentes areas de contetido deverdo ser
consideradas como referéncias a ter em conta no planeamento e avaliagdo de
experiéncias e oportunidades educativas e ndo como compartimentos estanques a serem
abordados separadamente” (p. 48). A distincdo entre as diferentes areas do saber é
apenas uma forma de o educador se organizar e saber que aspetos deve contemplar na
sua agdo educativa uma vez que, a aprendizagem “se processa de forma integrada e que
h& inter-relacbes entre os diferentes conteldos e aspetos formativos que lhes sdo
comuns” (idem; p. 48).

Para iniciarmos essa experiéncia de aprendizagem, comecamos por retirar de uma
caixa uma balanca doméstica questionando as criangas se conheciam aquele objeto e
para que achavam que servia (vide quadro 4).

Quadro 4 — Verbalizagdes das criancas quanto a balanca

Categoria Verbalizagbes das criancas

E uma balanca! Tenho uma assim em
casa.

Também temos ali uma na area da casa
mas é diferente...

Porque a dali é para pesar a comida esta
é para pesar pessoas e outras coisas.

Tens ai uma balanca gira, tem duas
partes!

Que objeto € este?

Serve para pesar coisas.
Para que serve a balanca? E também pessoas! No médico também ha
balancas.

Seguidamente perguntamos as criancas 0 que achavam que iamos fazer ao que
todas responderam Vamos saber 0 nosso peso! e, informamo-las que cada uma se iria
pesar para, posteriormente se construir um grafico com o peso de todas as criangas do
grupo.

Assim sendo, uma a uma, foi subindo para a balanca e, juntos, tentaram descobrir
quanto pesavam, demonstrando que ja tinham bem presente a escrita dos nimeros. De
acordo com Charnonneau e John-Steiner citados por Maia (2008), as criangas
“constroem a sua compreensdo do numero durante muitos anos, devagar e
cuidadosamente, passando por novas experiéncias dentro das estruturas cognitivas que
tém” (p. 65).

- Eu acho que ela pesa 10. (Martim)

- 10? Como sabes? (educadora)
- Porque ali tem o nimero 10. (Martim)
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- Mas sabes que para vermos quanto pesamos existe uma técnica. Venham ca
todos para verem como € e, depois tentam vocés dizer o peso da Hélia.

(educadora)

Deste modo, explicamos as criangas como deveriam verificar o peso numa

balanca e, como se tratava de uma balanca doméstica, dissemos que teriam que verificar

0 peso olhando de cima e vendo em que nimero estava a marca vermelha da balanca.

ApoGs esta explicacdo, & medida que as criangas iam sendo pesadas, as restantes

tentavam dizer o seu peso, sempre apoiadas por nos (vide fig. 10).

Fig.10 — Pesagem das crianc¢as

Esta experiéncia de aprendizagem foi realizada durante trés dias para que todos 0s

grupos pudessem participar e, assim se construisse uma tabela com o peso de todas as

criancas. Durante as pesagens surgiram alguns comentarios que foram documentados

por nos (vide quadro 5).

Quadro 5 — Verbalizagdes das criangas no momento das pesagens

Verbalizagbes das criancas

Questdes da educadora

Humm...Esta no dois e no zero!

Entdo, o dois e 0 zero formam que nimero?

Eu sei!l E o 20!

Agora sou eu!

Entéo, quanto é que pesas?

Nao estd como o dela, esta mais a
frente.

Vamos contar quantos tracos tem a frente do
20.

Sao quatro.

E entdo, como é que sabemos que numero é?

Contamos com os dedos ...temos que
levantar quatro dedos.

Entao é... 21, 22, 23, 24 (levantando os dedos
a0 mesmo tempo com as criangas).

Ja chega! E 24!

Posso ser eu 0 primeiro?

Podes, se os teus colegas concordarem. O
Julio pode ser o primeiro?

Pode, e depois vai assim (sentido dos

Achas que consegues ver quanto pesas?
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ponteiros do reldgio).

Como é que se vé? Tens que ver em que namero é que 0 risco
vermelho esté a bater.
Esta perto do 20, que eu estou a ver. Pois esta, mas esta antes ou depois do 20?
Esta antes! Quantos tragos antes do 20?

Vou contar! (passados uns

segundos...) Sio dois! Qual é o nimero que vem antes do 20?

Agora temos que ver qual é o nimero
que falta dois para 20!

19! E qual é que vem antes do 19?

18!

Entdo eu peso 187 Exatamente.

Apdbs cada crianca se pesar e descobrir 0 seu peso, ia colar uma fotografia sua
numa folha de papel de cenério que ja estava preenchida com os eixos da tabela (vide
fig. 11).

s
..........

1 d i as

Fig.11 — Construcéao da tabela com o peso das criancas

De acordo com as OCEPE (Silva et al., 1997), “as criancas vdo espontaneamente
construindo nogbes matematicas a partir das vivéncias do dia-a-dia. (...). Cabe ao
educador partir das situacbes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do
pensamento légico-matematico, intencionalizando momentos de consolidacdo e
sistematizacdo de no¢Ges matematicas” (p. 73).

No final da semana, quando a tabela do peso das criancas ficou totalmente
preenchida, passamos a analise e discussdo dos resultados. Como referem Castro e
Rodrigues (2008), “no trabalho com criangas pequenas a escolha dos dados, a forma de
os recolher e organizar, devera, sempre que possivel, ser realizada por elas, promovendo
a analise e discussao das diferentes ideias e propostas” (p. 60). Assim, no momento de
reunido informal, as criangas dispuseram-se em roda e, juntas comecgaram a analisar a
tabela (vide fig.12), verificando que:

e H4a 11 criancas que pesam menos de 20 kg;
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e H& 7 criancas que pesam 20 kg;
¢ H& 8 criancas que pesam mais de 20 kg;

¢ O numero de criancgas que pesa entre 10 e 20 kg, inclusive, é 18.

Como referimos anteriormente, a segunda parte desta experiéncia de
aprendizagem consistia na pesagem de alguns materiais que levamos para a sala: um
cubo magico, um ferro de iman, um pedaco de madeira, uma colher, uma pedra,
algodédo, um saco fechado (cheio com ar) e uma pena. Estes objetos foram escolhidos
pensando na sua possivel proximidade de peso munindo-nos apenas da visdo mas,
guando pesados com pesos bastante diferentes.

Colocamos todos estes materiais divididos em conjuntos de dois elementos em
cima da mesa e, entregamos as criancas uma folha de registo onde estas registaram as

suas concegdes prévias (vide figs.13 e 14) (vide anexo A).
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O QUE EU PENSO Q
(@)

O QUE PESA O QUE PESA

MATERIAL

MAIS + MENOS -
CUBO %

FERRO ‘

MADEIRA ‘,

COLHER

Fig.14 — Preenchimento da folha de registo

Van Hook e Huziak-Clark (citados por Martins et al., 2009) defendem que, “os
educadores(as) devem partir das nogdes intuitivas das criangas sem pretender que sejam
memorizadas defini¢bes técnicas, e reconhecer o potencial de aprendizagem que as
criangas tém, o qual ira sendo desenvolvido em situa¢des posteriores” (p. 15).

Ap0s todas as criancas terem feito o seu registo colocamos a seguinte questao:

- Se quiséssemos saber se 0 cubo pesa mais que o ferro como é que podiamos

fazer? (educadora)

- Podiamos ver com as maos. (Carolina)

- E como faziamos isso Carolina? (educadora)

- Pinhamos o cubo numa méo e o ferro na outra e viamos qual era a mao que ia

mais para baixo. (Carolina)
- Muito bem, entdo vamos experimentar? (educadora)
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Segundo Martins et al. (2009), “as criangas constroem explicagdes a partir de
variadas experiéncias familiares e escolares. Os adultos dos seus contextos proximos
deveréo proporcionar-lhes situacdes diversificadas de aprendizagem, para exploracgdo de
questdes e fenomenos que lhes sao familiares, aumentando a sua compreensao do real”
(p.17). Experimentamos entdo pesar 0s objetos com as maos e, todas as criancas foram
colocando um objeto em cada mdo, tentando verificar qual é que pesava mais (vide
fig.15).

- Afinal, acho que estava engando, o ferro pesa mais que o cubo! (Tomas)

- Porque dizes isso?(educadora)

- Porque a m&o em que esté o ferro desce mais. (Tomas)

- Vou ver com a madeira e a colher. (Luisa)
- E eu com o saco e a pena! (Isabel)

<ol - I\
Fig.15 — Pesagem dos objetos com as maos

No entanto, como pretendiamos uma coisa mais concreta voltamos a questionar as
criangas se haveria outra forma de sabermos qual dos materiais era mais pesado. E, apos
alguns minutos de siléncio e trocas de olhares uma crianga disse que podiamos ver com
a balanca quanto pesava cada um cada objeto. Assim sendo, colocamos em cima da
mesa uma balanca de cozinha e fomos pesando os materiais, um a um, e eram as
proprias criancas a tentar descobrir qual o peso de cada material. A medida que um
material era pesado, as criangas iam preenchendo outra folha de registo, desta vez com

as observacoes feitas (vide fig. 16) (vide anexo B).
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Fig.16 — Folha de registo com as observac0es feitas pelas criancas

No final desta atividade, as criangas em conjunto com a educadora comparavam
as suas previsdes com o que haviam observado.

Com esta experiéncia de aprendizagem foi possivel analisar e debater algumas
concecdes sobre o peso e abordar conceitos desta teméatica, como a unidade de medida
da massa, bem como explorar diferentes formas de representar, analisar e organizar

dados.

Uma caca ao tesouro

A experiéncia de aprendizagem que se ira descrever surgiu na sequéncia da visita
de uma encarregada de educacdo a sala de atividades que no dia do livro contou as
criangas uma histdria de piratas. Quando chegamos a sala no dia seguinte, as criancas
dirigiram-se a n6s muito entusiasmadas contando o que tinha acontecido. Ouvimos as
criangas atentamente, questionando-as acerca da razdo de tanta euforia. Como referem
Hohmann e Weikart (2009) “falar com os outros acerca de experiéncias com significado
pessoal proporciona as criangas uma base solida para a aprendizagem da linguagem e da
literacia” (p. 529).

Para responder a este interesse das criangas propusemos-lhes, para o tempo de
trabalho em grande grupo a elaboracdo de uma histéria sobre piratas inventada por elas.
Deste modo, sentamo-nos todos em roda e, juntos viramos escritores e autores. A
historia inventada pelas criancas teve a nossa orientacdao para interligar as frases e, em

alguns casos para lhes dar sentido. A frase inicial da historia foi sugerida por nés: Era
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uma vez uma menina que se chamava Teresa. Essa menina viva ao pé do mar e, o titulo
da historia foi escolhido pelas criangas — “A historia da menina Teresa ¢ dos piratas”
(vide anexo C)

Com a invencao da historia, as criancas ficaram ainda mais entusiasmadas com 0s
piratas e nesse sentido preparamos uma caca ao tesouro. Essa atividade tinha como
principal intencionalidade, favorecer a construgdo de conhecimento, sobre os piratas e
as suas aventuras, mas sobretudo permitir que as criangas seguissem itinerarios.

Desta forma, essa experiéncia de aprendizagem remetia para a area de geometria
e, como refere o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), (citado por
Mendes e Delgado, 2008) a geometria entre outros aspetos deve permitir “especificar
localizagOes e descrever relagdes espaciais recorrendo a geometria de coordenadas e a
outros sistemas de representa¢do” (p. 10) e, era precisamente esse 0 N0OSSO pProposito
com essa experiéncia de aprendizagem.

Antes de iniciarmos a caga ao tesouro, preparamos O percurso que as criangas
iriam percorrer. Assim sendo, colocamos as pistas em lugares estratégicos da instituicdo
e, em alguns pontos do percurso colocamos alguns obstaculos, como arcos no chédo que
as criancas tinham que saltar, bolas que as criancas tinham que conduzir e, nas pistas
também constavam algumas indicacGes que as criancas tinham que seguir como por
exemplo, andar em bicos de pés. Consideramos importante que as criangas seguissem
um determinado percurso com indicacOes e termos especificos de localizacdo, uma vez
que, desta forma poderiam desenvolver “as capacidades relacionadas com o ser capaz
de localizar um objecto ou uma pessoa” (Mendes & Delgado, 2008, p.16).

Quando o percurso ficou pronto, chamamos as criangas do grupo com quem
iriamos trabalhar para outra sala e comecamos a levantar o pano do que iriamos fazer,
colocando um pouco de suspense na conversa:

- Hoje vamo-nos transformar noutras pessoas. (educadora)
- Ah, vamos fazer um teatro? (Carolina)

- N&o, é muito melhor que um teatro. (educadora)

- O que é, o que é? Diz l4. (Julio)

Sem dizermos as criangas 0 que iamos fazer, pegamos em lencos vermelhos e
comecamos a coloca-los. Todas permaneceram em siléncio mas, muito curiosas por
saberem o que iam fazer até que, enquanto estavamos a colocar os lengcos dissemos num
tom de voz baixo, vamos fazer uma caca ao tesouro! De imediato surgiram observagdes

muito entusiasticas,
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- Piratas, piratas! (Gustavo) (a crianga comecou aos pulos e a bater palmas)

- Mas olhem, para sermos piratas temos que escolher o capitédo. (educadora)

- Posso ser eu? (Gustavo)

- Podes se os teus colegas concordarem. (educadora)

- Posso ser eu o capitdo? — perguntou o Gustavo ao restante grupo.

- Claro Gustavo, tu gostas muito de piratas. Tu és o capitdo e nds somos 0s outros

piratas nao é? (Julio)

Todas as criancas concordaram e, 0 Gustavo tornou-se o capitdo dos piratas. Para
esta personagem consideramos que poderiamos ter levado outros adere¢cos como uma
pala e um chapéu de pirata mas, na altura em que a planeamos nao pensamos neste
aspeto.

Esta experiéncia de aprendizagem foi desenvolvida pois, distinguir localizagGes e
descrever relagdes espaciais ¢ fundamental na aprendizagem da geometria e, por isso, é
também importante que “no jardim-de-infancia, sejam realizadas tarefas que envolvam
a identificacdo do local onde se encontra determinado objecto, a descricdo e
identificacdo de caminhos e a andlise da posi¢do do objecto” (Mendes & Delgado, 2008,
p.11).

Seguidamente, explicamos as crian¢as o que tinhamos que fazer — como referimos
anteriormente, havia pistas espalhadas por toda a instituicdo e alguns obstaculos e
tarefas que as criancas tinham que ultrapassar/realizar. Inicialmente, consideramos
realizar esta atividade no exterior mas, devido as condicdes climéticas que se faziam

sentir optamos por realiza-la dentro da instituicdo (vide fig. 17).

Fig.17 — Criancas no percurso da caga ao tesouro
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Demos entdo inicio a caca ao tesouro,

- Bem meninos, agora vamos partir. Ndo se esquegam que temos que procurar as
pistas, segui-las e desenhar o mapa do tesouro. (educadora)

- Mas nos nédo sabemos ler. (Carolina)

- Pois ndo, mas eu sou a vossa ajudante e vou-vos ler as pistas. (educadora)

- Ah, assim esta bem. (Carolina)

- Olha Sofia, temos que ir até ao X. (Gustavo)

- Ao X porqué? (educadora)

- Sim, até ao sitio onde esté o tesouro. Os tesouros estdo sempre num sitio onde
esta o X! (Gustavo)

- Ah tens razdo. Entdo vamos seguir as pistas e procurar o X. (educadora)

Decidimos pedir as criangas que fossem desenhando o mapa do percurso pois,
partilhamos a ideia de Mendes e Delgado (2008) quando dizem que “ler e desenhar
mapas simples, descrever um objeto escondido (...), sdo exemplos de atividades que
promovem o desenvolvimento de capacidades de visualizagdao” (p. 12).

Pusemo-nos entdo a caminho e, as criangas comegaram por procurar a primeira
pista (vide fig.18)°

Apobs a leitura da primeira pista, as criancas fizeram algumas obervacdes,

@

Ola! Ha por aqui um tesouro escondido, vamos seguir as pistas para o
encontrarmos?

Quando sairem da sala virem logo a direita, vao sempre em frente e,
quando estiverem

em frente a porta voltem-se a esquerda.

Pelo caminho vao contando os passos que ddo e memorizem o

percurso que estao a fazer!

BOA SORTE © &

- Os passos que dermos podemos marcar com tracinhos. (Hélia)

(D Caga ao Tesouro

\__/ Fig.18 — Primeira pista encontrada pelas criancas

- Sim, e nos sitios que viramos temos que meter setas. (Julio)
- V& vamos comecar, ndo se esquecam de contar os passos. (Hélia)

Seguidamente, as criangas encontratam a segunda pista e, também aqui fizeram

alguns comentarios,

- Temos que marcar 0s passos certos! (Nuno)

- Pois, até aqui demos dez passos por isso, temos que fazer 10 tracinhos néo é
Hélia? (Gustavo)

- E, é. Quem faz? (Hélia)

- Faco eu. (Jalio)

® As restantes pistas da caga ao tesouro encontram-se no anexo D
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As criangas foram percorrendo o percurso, seguindo as indicacfes das restantes
pistas e, a medida que iam avangando paravam para desenhar no mapa 0 percurso
percorrido até determinado ponto (vide fig. 19).

Fig.19 — Criancas a desenhar o percurso no mapa
Finalmente, quando o tesouro foi encontrado, as criancas descobriram que era um

jogo de sinais de transito para a area das construcGes. Para terminar, as criancas

acabaram de desenhar o mapa do tesouro, completando-o com a ultima parte do

Fig.20 — Mapa do tesouro feito pelas criancas
percurso e com a localizagdo do tesouro (vide fig. 20 ).

De volta a sala, no tempo de revisdo, 0 grupo que participou nesta atividade
explicou ao restante grupo o que tinha estado a fazer.

Por fim, como ainda faltava algum tempo para o almoc¢o decidimos fazer um jogo
sensorial. Como a caixa onde estava 0 tesouro era uma caixa de tato, colocamos la
dentro alguns sinais de transito. As criangas tinham que descobrir qual era a sua forma
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pois, “explorar os atributos das coisas, ordenar e estabelecer correspondéncias sdo
maneiras das criangas pequenas construirem o seu mundo fisico e social” (Hohmann &
Wiekart, 2009, p. 680).

- O meu é um triangulo. (Sandra)

- Este que me saiu é um circulo. (Martim)

- Eu acho que o meu é um quadrado. Vou apalpar melhor. (Tomas)

- O meu também é um triangulo como o da Sandra. (Raquel)

Com esta atividade pretendemos que as criangas recorressem a dados de
localizag&o, com o0 objetivo de procurarem um tesouro no espaco e de percorrerem,
descreverem, representarem e interpretarem itinerarios. Para além dos aspetos
desenvolvidos, mais diretamente relacionados com a geometria, foram ainda, abordados
aspetos ligados ao desenvolvimento do sentido do nimero, nomeadamente, a ordem
pela qual foram identificados ou representados os diversos pontos de referéncia
(primeiro, segundo, terceiro...). Esta experiéncia de aprendizagem constituiu, uma boa
oportunidade para as criancas alargarem o seu vocabulario, utilizando expressdes
associadas ao tempo (antes, depois, a seguir) bem como, expressdes associadas a
relacbes espaciais (longe, perto, atrds, a frente) e, a exploracdo desta atividade

proporcionou diferentes oportunidades de comunicacao oral e iconogréfica.

2.2. Organizagéo do ambiente educativo em 1.° CEB

Neste ponto, iremos documentar algumas experiéncias de aprendizagem
desenvolvidas em contexto do 1.° CEB.

O 1.° CEB tem sido referenciado como o periodo da educa¢do minima, ou, como
refere Anjos citado por Pacheco (2008) é o “minimo de formac&o e cultura necessarias
para tornar o individuo apto para a vida” (p. 85) no entanto, apesar de ser uma educagao
minima é muito importante pois, € a partir dela que se vao formar individuos que séo o
futura da sociedade.

A acdo educativa por nés desenvolvida no ambito deste contexto sustentou-se no
documento Organizacdo Curricular e Programas (ME, 2004), das diferentes areas do
saber. Este documento auxiliou-nos na organizacdo e planificacdo da nossa pratica
pedagdgica, dando-nos a conhecer os objetivos centrais para cada uma das areas e, que
aspetos deveriam ser abordados para o nivel de ensino com que nos encontravamos a
trabalhar. A acdo educativa que pretendemos documentar foi realizada durante 13

semanas com uma carga horéaria de 15 horas semanais. Assim sendo, nesta descri¢ao
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iremos apresentar algumas experiéncias de aprendizagem que foram realizadas entre 0s
meses de novembro de 2011 e fevereiro de 2012.

Ao longo do estagio tentamos, sempre que possivel, optar pelos pressupostos de
uma pedagogia de participacdo que vé as crian¢as como um ser ativo e, o adulto como
mais um elemento do grupo que apoia as criangas nas suas descobertas. De acordo com
alguns autores como Bruner (s.d) e Vygotsky (s.d) in Pires (2010), o aluno ndo aprende
pela interiorizacdo de um significado, mas sim através de um processo seu que resulta
da interacdo de novas ideias com as que ele ja tem na sua estrutura cognitiva. Isto
significa que o professor deve sempre ter em conta 0 que o aluno ja sabe, ou seja, as
suas concecoes alternativas.

Segundo 0os mesmos autores, o professor deve envolver o aluno no processo de
aquisicdo de conhecimentos. Dai a perspetiva de ensino por participacdo ser tdo
importante, aqui todos tém voz, todos aprendem partilhando experiéncias, os alunos
decidem de que forma querem realizar as atividades propostas, resolvendo os problemas
encontrados pelo caminho.

Assim, os alunos tornam-se mais autdnomos, desenvolvem a interacdo social,
descobrem novos conceitos e investigam. Estes aspetos vao ao encontro da teoria de
aprendizagem por descoberta de Bruner que nos diz que a aprendizagem “faz-se” pela
descoberta de conceitos, ou seja, a crianga aprende 0 conhecimento
“construido/descoberto” por si propria tornando-se um sujeito ativo, envolvido no
processo de aprendizagem. Na perspetiva de Bruner (s.d) in Pires (2010), o
desenvolvimento psicoldgico da-se passando por trés representacdes, a representacdo
ativa, a representacdo iconica e a representacdo simbdlica e, o conhecimento do mundo
baseia-se em aspetos do quotidiano, construidos pela prépria crianca.

E ainda de salientar que a pedagogia de participacdo se foca na descoberta, no
desenvolvimento das criangas, nos processos realizados até chegar ao produto final.
Aqui ndo é o professor que é o centro da questdo, mas sim a crianga, pois é ela que
prepara e realiza o seu trabalho adquirindo conhecimentos através de uma aprendizagem
significativa. Foram estas indica¢fes que tentamos seguir ao longo do nosso estagio em
contexto do 1.°CEB.

Segundo o documento Organizacdo Curricular e Programas Ensino Basico 1°
ciclo (ME, 2004), o ensino basico possui trés objetivos fundamentais que passamos a

citar:
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e Criar as condi¢cbes para o desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesses, aptiddes e
capacidades que proporcionem uma formacdo pessoal, na sua dupla dimenséao
individual e social.

* Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades,

atitudes e valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou

profissionais subsequentes.

» Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuem para a formacdo de

cidadéos conscientes e participativos numa sociedade democratica (Ministério da

Educacao, 2004, p.13).

Estes objetivos devem ser vistos como metas que devem ser alcancadas de forma
progressiva, ao longo de todos os ciclos do ensino béasico. O professor deve encara-los
como objetivos de desenvolvimento, adequando-os ao estadio de desenvolvimento em
que as suas criangas se encontram.

De acordo com o mesmo documento, o 1.° CEB deve promover a realizacdo de
experiéncias de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras. E de extrema importancia que o professor tenha em conta alguns valores
profissionais que conduzam a estratégias e atitudes consequentes. Referindo-nos a
alguns destes valores, destacamos o respeito por cada crianca, pelas suas diferencas e
ritmo de aprendizagem; a valorizagdo das vivéncias anteriores das criangas; a
ponderacdo pelos interesses e necessidades de cada crianca; o estimulo as interagdes,
bem como a troca de saberes e vivéncias; a permissdo da escolha de atividades por parte
dos alunos, entre outros (ME, 2004).

No 1.° CEB, a avaliacdo deve centrar-se “na evolugdo dos percursos escolares
através da tomada de consciéncia partilhada entre o professor e o aluno” (ME, 2004, p.
25). Deste modo, a avaliacdo ndo se deve basear em juizos previamente formados, uma
Vez que,

a avaliacdo permite verificar o grau de consecucdo dos objectivos, atraves da

comparacdo das metas com os resultados, ajuda a detectar as falhas e incorrecgdes

no processo de ensino e aprendizagem e facilita a distribuicdo dos resultados

escolares dos alunos de acordo com uma escala previamente definida (Marques,
1999, p. 139).

Assim sendo, ao longo do estagio neste contexto, procuramos fazer uma avalia¢éo
diéria das criangas, tendo em conta alguns aspetos tais como, a sua participagdo na sala

de aula, o desenvolvimento de aprendizagens e, o alargamento de conhecimentos.
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O espacgo
Quanto a organizagdo do ambiente educativo, consideramos que o espago devera
ser organizado tendo em conta as necessidades e os interesses das crian¢as bem como,

de acordo com as atividades que pretendamos propor-lhes. Como refere Zabalza (1998),

0 espaco acaba tornando-se uma condi¢do basica para poder levar adiante muitos

dos outros aspetos-chave. As aulas convencionais com espacos indiferenciados

sdo cenarios empobrecidos e tornam impossivel (ou dificultam seriamente) uma
dindmica de trabalho baseada na autonomia e na atencdo individual de cada

crianga (p. 50).

Como tal, em alguns momentos da nossa a¢do educativa alteramos a disposi¢do da
sala de aula de forma a torna-la adequada para determinadas atividades, como sendo
atividades realizadas em grupo. E necesséario proporcionar um ambiente educativo
acolhedor e, ao mesmo tempo, estimulante e motivador para as criangas construirem
aprendizagens.

A sala de aula do 3° ano onde a nossa agéo educativa foi desenvolvida, era ampla
e bem iluminada, possuia janelas grandes, com estores manuseaveis que permitiam o
controlo de luminosidade, consoante os diferentes momentos do dia e as condicdes
climéaticas. A sala possuia dezasseis mesas, adequadas a faixa etaria das criancas
(mobiliario de tamanho mais reduzido), organizadas em trés filas, com cinco carteiras
cada e, todas as mesas estavam ocupadas pelas criancas. A maioria das criancas estava
sentada a pares mas, existiam cinco criangas que ndo tinham parceiro de carteira.

Esta sala estava também provida de materiais tecnolégicos, um computador, na
secretaria da professora, um quadro interativo e um data-show. Para além destes
materiais, na sala existia também um quadro branco, um armario de arrumacao, onde se
colocavam as capas das criancas com informacGes de anos letivos anteriores; placares
de exposigdo, que estavam cobertos com trabalhos das criangas, dando a conhecer o
trabalho desenvolvido e, cartazes informativos sobre determinados assuntos que, por
vezes, auxiliam as criancas na abordagem a esses assuntos; aquecedores nas paredes
que, apesar de algumas falhas funcionavam razoavelmente bem para que criancas e
adultos se sentissem mais confortaveis naquele espaco. Devido ao pouco mobiliario de
arrumacao, no parapeito das janelas estavam as capas de cada crian¢a, onde sdo

colocados os trabalhos do corrente ano letivo.

44



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM DESENVOLVIDAS

A fig. 21 representa a planta da sala onde a nossa acdo educativa foi desenvolvida

e, na fig. 22, constam alguns cartazes expostos nos placares da sala de aula.

'

CICICIIET

Fig.22 — Cartazes expostos nos
placares na sala de aula

Fig. 21 — Planta da sala de aula

A organizacao do tempo
Relativamente a organizacdo do tempo, neste estabelecimento era fornecido aos
encarregados de educagdo, um horario com 0s momentos em que cada area era
lecionada, no entanto, as criancas ndo tinham acesso a este documento. Contudo, este
horario nem sempre era seguido e era flexivel pois, muitas vezes fazia-se a ligacdo entre
duas areas ndo sendo necessario cumprir o horario e, noutras alturas, podia ser mais
benéfico para as criangas iniciarem com uma determinada area ao invés da que se

encontra no primeiro tempo no horario da turma. Como salienta Zabalza (1998)

a pressdo do curriculo ndo pode substituir, em nenhuma situacdo, o valor

educativo da autonomia e da iniciativa propria das criancas. Mas, a0 mesmo

tempo, os professores(as) também precisam planejar momentos nos quais o

trabalho esteja orientado para o desenvolvimento daquelas competéncias

especificas que constam na proposta curricular (p. 50).

Na instituicdo onde a acdo educativa foi desenvolvida, a rotina diaria seguia 0s
seguintes tramites: acolhimento as criangas, componente letiva (90 minutos), intervalo
de meia hora, componente letiva (90 minutos), almogo, componente letiva (90 minutos),
apoio ao estudo e, ao fim do dia, algumas criancas iam para 0 ATL. De referir que, do

grupo com quem desenvolvemos a agdo pedagdgica, apenas cinco criangas
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frequentavam o ATL. Por vezes, a componente letiva era interrompida para dar lugar a
atividades de enriquecimento curricular passando, assim, 45 minutos da aula para o

periodo da tarde.

As interacOes

Era facil interagir com este grupo, a turma acolheu-nos como mais um elemento
do grupo que estava ali para Ihes proporcionar aprendizagens e, também para aprender
com ele. Ao longo das nossas 13 semanas de estagio, a relagdo com as criancas foi-se
fomentando e tornando-se cada vez mais uma relacdo de confianca, de cooperacédo e de
amizade. Quanto a relacdo entre crianga-crianca verificamos que, este grupo era ameno
e respeitoso, tendo cada crianca as suas diferencas e necessidades, ajudavam-se
mutuamente, cooperando e partilhando os seus conhecimentos e experiéncias com 0S
outros.

As experiéncias de aprendizagem que aqui se irdo documentar surgiram para dar
resposta ao seguimento do programa, embora a sua preparacdo tenha sido feita de
acordo com as necessidades e interesses daquelas criancas. O grupo trabalhava como

um sd, mostrando-se cooperante e respeitador dos ritmos e necessidades dos outros.

2.2.1. Descricao das experiéncias de aprendizagem desenvolvidas em
1.°CEB

Jogando com as varia¢des do nome em género e em numero
A experiéncia de aprendizagem que a seguir se descreve surgiu durante uma sesséo de
lingua portuguesa e teve como principal intencionalidade proporcionar as criangas
aprendizagens no conhecimento explicito da lingua, através de jogos ludicos.

De acordo com Costa et al. (2011) o termo conhecimento explicito sé pode ser
utilizado se tivermos como referéncia a ideia que existe um conhecimento implicito
sobre a lingua. Queremos com isto dizer que, para abordar o conhecimento explicito da
lingua temos que assumir que as criancas utilizam a lingua, mobilizando
automaticamente regras gramaticais que dao origem a enunciados corretos.

Segundo Sim-Sim et al., (1997), o ser humano é a unica espécie biologica capaz
de adquirir as competéncias da linguagem e estas competéncias sdo adquiridas
espontaneamente e, desde cedo, as criangas adotam a sua lingua materna e, passam a
usé-la de forma criativa tornando-se locutores, interlocutores e ouvintes. Como tal, o

desenvolvimento da leitura e da escrita pressupde a apropriacdo dos cddigos de
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transferéncia do oral para o escrito, compilados na ortografia, pontuacdo. O dominio das
variedades estilisticas e a consciéncia dos contextos e situacdes em que devem ser
usadas, deve-se ao conhecimento sélido da lingua. Desta forma, a escola deve ter um
papel ativo na apresentacdo de atividades que permitam as criangas e jovens a obtencao
deste conhecimento, de forma a aperfeicoar e diversificar o uso da lingua.

No decorrer da acdo educativa, todos os dias, inicidvamos a sessdao com um
didlogo informal com as criangas sobre o dia anterior ou sobre assuntos que elas
quisessem partilhar. De seguida, davamos inicio a aula propriamente dita com outro
didlogo mas, desta vez, sobre o assunto que iria ser abordado e, como tal, para esta
experiéncia de aprendizagem, comegamos por questionar as criangas sobre o que sabiam
sobre a variacdo do nome em género. As respostas foram vérias, umas foram ao
encontro do que se pretendia, outras nédo,

- Quem é que sabe o0 que é a variacdo do nome em género? (professora)

- Eu acho que ja ouvi falar disso mas, ndo me lembro muito bem. (Joel)

- Por exemplo, eu sou rapariga e tu és rapaz e, para a classificacdo dos nomes,
cada um de nos tem uma classificagdo diferente... (professora)

- Ahhh, eu acho que j& sei, € 0 homem e a mulher! (Mério)

- Sim € o homem e a mulher, mas hoje vamos falar dos nomes especificos para
essa classificagdo. A palavra feminino diz-vos alguma coisa? (professora)

- Sim, sim, eu ja ouvi! Feminino e masculino! (Fabio)

E assim, demos inicio a nossa sessdo, comecando por nomear algumas palavras e
questionando as criancas em que géneros se encontravam. Era necessario que as
criancas percebessem que nem todas as palavras formam o mesmo feminino/masculino
e, por isso, tentamos dar exemplos de todas as formac6es possiveis a fim de verificar se

as criangas conseguiam dizer corretamente a sua formacgédo no masculino/feminino.

- Vou-vos dizer algumas palavras e, se acharem que esta no feminino tentem
coloca-las no masculino, se acharem que estd no masculino tentem coloca-las no
feminino. (professora)

- Médico. (professora)

- Esta no masculino e no feminino € médica. (Claudia)

- Cantora. (professora)

- Acho que se tira o “a”, fica cantor. (Paulo)

- E assim mesmo Paulo. Ento e se for professor? (professora)

- Professor, acrescentamos um “a’, é ao contrario. (Bianca)

- Muito bem. Agora vamos a uma mais complicada: comilé@o. (professora)

- Realmente é mais complicada. (Margarida)

- E comilona? (Fabio)

- E sim Fabio. (professora)
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Segundo Duarte (2008) quando a lingua materna ¢ a mesma que a lingua de
escolarizacdo, as criangas ingressam no Ensino Basico aptas a entenderem e produzirem
enunciados orais. Contudo, isto somente é possivel porque as criangas ja estdo
familiarizadas, de modo intuitivo, com aspetos da sua estrutura gramatical, assim sendo,
quando as questionamos verificamos que ja tinham presentes algumas destas regras
gramaticais conseguindo formar corretamente o feminino/masculino de algumas
palavras. No entanto, a dificuldade das criangas comecou a transparecer com palavras
mais complexas e, passamos, entdo, a apresentacdo das regras para a variacdo do nome
em género para que, as criancas tivessem a percecdo de que nem todos 0S nomes
formam o feminino da mesma forma e, para que, tivessem conhecimento de regras
gramaticais que ainda lhes eram desconhecidas.

Para a apresentacdo destas regras, optamos por apresentar um documento em
multimédia, onde constavam as regras da flexdo do nome em género, bem como alguns
exemplos de nomes no masculino com a sua formacéo no feminino, representados com
imagens. Adotamos esta estratégia pois apds observarmos os ritmos e necessidades das
criancas, chegamos a conclusdo que, desta forma, elas ficam mais motivadas pois,
apesar de se tratar de uma apresentacdo em multimedia, tentamos torna-la atrativa com
as figuras que, muito agradam as criancas, apelando a sua atencdo e motivacao.

Apos a visualizagdo do das regras e da sua explicacdo, as criancas fizeram o
registo no caderno diario das regras abordadas, através de um esquema e colocando
exemplos para cada uma delas. Consideramos importante o registo dos assuntos
abordados na sala de aula pois, o caderno diario € um instrumento de estudo para as
criangas e, a simples memorizacdo de informacdo ndo é suficiente para que as criangas
realizem aprendizagens significativas.

Por fim, propusemos as criancas a realizacdo de um jogo gramatical, cujo material

utilizado esta patente na fig.23.

48



EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM DESENVOLVIDAS

Fig.23 — Jogo gramatical para a variagao
do nome em género

Este jogo consistia no seguinte: dentro de uma caixa com esferovite estavam
cartbes com palavras escritas no masculino e no feminino. Aleatoriamente era escolhida
uma crianca que retirava um cartdo da caixa e lia, para toda a turma, a palavra que lhe
tinha saido dizendo, em seguida, em que género estava e, formando o
masculino/feminino correspondente. Se a crianga sentisse alguma dificuldade, os
colegas poderiam ajuda-la.

Consideramos que o ensino da gramatica ndo se deve ficar apenas pelo ensino de
normas que tém que ser utilizadas, dai termos optado por utilizar a estratégia do jogo
gramatical que se tornou numa boa ferramenta de consolidagdo e avaliagdo dos
contetidos abordados.

Para o dia seguinte, preparamos a temética da variagdo do nome em ndmero,
continuando na linha do conhecimento explicito da lingua. Esta experiéncia de
aprendizagem seguiu 0 mesmo rumo da anterior mas, para 0 jogo gramatical optamos
por outra variante. Em cima de uma mesa, com uma manta colorida, estavam cartdes de
palavras escritas no singular ou no plural, voltados para baixo e, noutra parte da manta
estavam essas mesmas palavras mas com a sua variagdo em namero, voltadas para cima.
Por exemplo num lado da manta encontrava-se a palavra “azul” e, no outro lado
encontrava-se a palavra “azuis”. As criangas tinham a tarefa de retirar um cartdo que

estivesse voltado para baixo, e dirigirem-se a outra parte da manta a fim de procurar o
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plural/singular da palavra que lhes havia saido. Na fig.24 esta ilustrado o material

utilizado para este jogo gramatical.

Fig.24 — Jogo gramatical para a variacao
do nome em namero

Por fim, cada crianca construia uma frase com essa palavra, que era partilhada

com todo o grupo e registada no caderno diario das criancas:

- Eu queria comprar umas calcas azuis. (Bianca)

- Aquela cadela teve uma ninhada. Eram dois cées e trés cadelas. (Margarida)

- Aqui na nossa sala existem muitos lapis para pintar. (Claudia)

- Eu ndo sei bem o que é o “paul”... (Teresa)

- Um paul é um pantano. Consegues fazer uma frase com essa palavra?
(professora)

- Sim...vou tentar. Naquele paul ha muita lama e, debaixo da lama hd crocodilos
escondidos. (Teresa)

De acordo com Duarte (2008) a gramatica, em termos educativos, engloba o

estudo do conhecimento da lingua que, os falantes possuem intuitivamente, e as regras
responsaveis por regular o uso oral e escrito desse mesmo conhecimento. Por sua vez, o
conhecimento explicito denota o conhecimento reflexivo e sistematico do sistema
intuitivo que faz parte do conhecimento dos falantes e do qual fazem uso, assim como o
conhecimento de regras que regulam o uso oral e escrito desse mesmo sistema. Este
conhecimento pode ser caracterizado pela capacidade que a crianga demonstra em
identificar e nomear as unidades que a lingua possui, bem como caracterizar as suas
propriedades, regras e processos que influem sobre as estruturas formadas.
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Consideramos o dominio da lingua portuguesa decisivo no desenvolvimento
individual e no acesso ao conhecimento de todas as pessoas. O grande objetivo desta
disciplina em ambiente escolar é desenvolver nas criangas um conhecimento da lingua
que lhes permita compreender e produzir discursos orais e escritos, formais e publicos
(Sim-Sim et al., 1997).

Na elaboragdo dos documentos em multimédia, tivemos o cuidado de colocar
imagens alusivas a diversos temas €, ao longo da apresentagdo iam surgindo dialogos
sobre as imagens que, na maioria das vezes remetiam para a area do estudo do meio. A
area da matematica foi também trabalhada, quando se abordaram questfes da variagdo
do nome em numero pois, as criancas iam fazendo ligacBes entre o ndmero de
elementos de cada imagem e até célculo mental de subtracdo e de adicdo. Consideramos
importante a descricdo desta experiéncia de aprendizagem (jogando com as varia¢des do
nome em genero e em nUmero) pois, a partir dela surgiu outra que se ira descrever mais
adiante neste relatorio — Misturando temas — Uma atividade de organizacéo e tratamento
de dados

O Estudo do Meio como mediador de partilha de vivéncias

A experiéncia de aprendizagem que aqui se descreve decorreu durante uma sessao
da area do Estudo do Meio em que foi abordado o tema “Alcool, tabaco e outras
drogas”. Tendo como principal intencionalidade a partilha de vivéncias e experiéncias
tentamos conduzir a aula através de um dialogo entre adultos e criancas e,
posteriormente testar 0s seus conhecimentos através da escrita criativa. De acordo com
0 documento Organizacdo Curricular e Programas (ME, 2004), todas as criancas, ao
ingressarem na escolaridade, trazem consigo um conjunto de vivéncias e saberes que
foram adquirindo ao longo da vida. Assim sendo, a escola deve ‘“valorizar, reforgar,
ampliar e iniciar a sistematizagdo dessas experiéncias ¢ saberes” (p. 107) e, era este o
nosso proposito na preparacao desta experiéncia de aprendizagem.

Iniciamos a sessdo entregando a cada crianga um poema de Luisa Ducla Soares
“O casamento” que, para além de ir ao encontro dos conteldos abordados na area da
lingua portuguesa, relacionava-se também com a temaética a ser abordada na area do
estudo do meio. Optamos por entregar este poema as criangas para que estas tentassem
perceber sobre o que iriamos falar e, logo a partir do primeiro verso do poema gerou-se

um didlogo informal, em que todos partilharam alguns aspetos da sua vida relacionados
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com este tema pois, algumas criangas vivenciavam no seu dia-a-dia, com situacdes que
advinham do abuso de algumas destas substancias.

Neste ponto, assumimos a postura de mediadoras do didlogo e iamos
acrescentando informacdes ao que as criangas iam verbalizando pois, “ao professor cabe
a orientacdo de todo este processo [de apoio as criangas], constituindo, também, ele
proprio, mais uma fonte de informacdo em conjunto com 0s outros recursos da
comunidade” (ME, 2004, p.108).

De referir que ao longo da sessdo iam sendo passados diapositivos com algumas
informacdes sobre o uso do éalcool, tabaco e outras drogas. No entanto, estes sO
apareciam ap0s as criangas partilharem as suas vivéncias e as suas opinides sobre o
assunto, confrontando, assim, a sua realidade com as informagbes presentes nos
diapositivos.

Algumas criancas partilharam com o restante grupo que ja tinham visto
adolescentes a fumar, outras tentaram explicar o que seriam as drogas mostrando quais
as suas percecdes sobre este assunto. Sobre este aspeto, muitas referiram que as drogas
eram comprimidos, outras disseram que ndo sabiam o que era mas que achavam que
fazia mal. No entanto, houve uma crianga que chegou ao ponto fulcral deste assunto:

- Quando as pessoas se drogam, usam seringas para se injetarem com droga e
depois ficam muito doentes e j& ndo conseguem viver sem isso! (Fabio)

- E isso mesmo Fébio, e 0 que sabes mais sobre as drogas?(professora)

- H& droga que também se pode fumar, porque eu ja vi na televisdo. (Fabio)

A verbalizacdo desta crianga demonstra que ela ja possui alguns conhecimentos
sobre estas substancias, bem como um conhecimento cientifico bastante avancado para
a sua faixa etaria. Consideramos que, partindo das suas vivéncias, percecdes e
representacfes do mundo, a crianga € levada a compreender, a reelaborar, a tomar
decisOes e a adotar uma linguagem que, progressivamente se vai tornando mais rigorosa
e cientifica.

Seguidamente continuamos com o dialogo e, quando passamos para a tematica do
alcool, algumas criancas partilharam vivéncias a que ja assistiram com pessoas que Ihes
sdo proximas e que, por vezes, abusam do consumo desta substancia. Partilhamos aqui
algumas das observacdes feitas pelas criangas sobre este assunto:

- O meu pai as vezes bebe e depois chega a casa e discute com a minha mae, mas
comigo e com 0s meus irmaos nunca discute. (Ricardo)

- O meu padrasto as vezes bebe muito e depois ha muitos gritos 14 em casa. Uma
vez até ja bateu na minha méae! (Bianca)
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- O meu pai bebe muito e depois hd muitas discussdes em casa. Eu e 0s meus
irm&os temos que nos esconder na cama para ele ndo nos bater e, temos sempre
muito medo! (Bernardo)

- Eu uma vez experimentei cerveja do meu pai e ndo gostei nada, comecou-me a
doer a barriga, acho que o alcool faz mal. (Jos€)

Estas partilhas de vivéncias continuaram criando-se uma conversa bastante
agradavel e de confianca mutua denotando-se, assim, a natureza integradora desta area
pois, “o Estudo do Meio estd na interseccdo de todas as outras &reas do programa,
podendo ser motivo e motor para a aprendizagem nessas areas” (ME, 2004, p.101).

Quando ja tinham sido feitas todas as partilhas, propusemos as criancas a
elaboracdo de um texto com a técnica de escrita palavra puxa palavra com a frase inicial
O &lcool e o tabaco sdo nossos inimigos, promovendo, assim, a integracdo entre as

diferentes areas do saber (vide fig. 25) (vide anexo E).

Palavra Puxa Palavra

O 4élcool e o tabaco sdo nossos
inimigos

Inimigos que fazem mal a nossa saude
Saude que é muito importante
Importante € a nossa vida

Vida para nos sentirmos felizes
Felizes sem drogas

Drogas, ndo no nosso organismo
Organismo do nosso corpo

Corpo em formacgao

Formacao que nos da inteligéncia
Inteligéncia que fica no nosso cérebro
Cérebro gque nos ajuda a pensar
Pensar no alcool e no tabaco, NAO!

Fig.25 — Texto com a técnica palavra puxa
palavra
Ao longo de todo o dialogo e da elaboracdo do texto, varias vezes fomos ao
encontro de outros temas desta area como 0s sistemas do corpo humano e, as criangas
explicavam, o que cada uma destas substancias poderia provocar no nosso corpo. Deste
modo, para a elaboragdo do texto foi necessaria uma escolha de conteudos para que ndo
se fugisse ao tema.

Consideramos que,
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a integracdo de saberes da-se, desde logo, entre a escrita e 0 conhecimento que é
expresso. Como o texto a produzir exige a mobilizagcdo de conhecimentos préevios
e a sua selecdo, vai ser necessario tomar decisdes, quer quanto ao contetdo, quer
quanto as palavras e a sua organizagdo. (...) O ensino da escrita ndo se limita as
horas dedicadas a Lingua Portuguesa (Barbeiro & Pereira, 2007; pp. 11-12).

O resultado final deste trabalho de escrita criativa foi publicado no blog da escola,
0 que muito agradou as criancas e também aos pais pois assim podem “acompanhar” de
mais perto os trabalhos dos seus educandos. A escrita criativa serviu para nos dar a
conhecer os saberes adquiridos pelas criancas sobre o tema que haviamos estado a
tratar.

Como referem Barbeiro e Pereira (2007), “sdo inimeras as oportunidades para,
por meio da escrita, explicar, persuadir, dar a conhecer opinides, expressar sentimentos
e emogoes, relatar eventos, reais ou imaginarios” (p. 7) €, foi esse exatamente o
proposito desta tarefa. Este texto foi elaborado em conjunto por considerarmos que a
partilha de ideias e de opinides podera contribuir para enriquecer a unido da turma e
também para ajudar a desbloquear formas de expressdo e ainda por que “a interagdo que
ocorre da escrita colaborativa permite apresentar propostas, obter reac6es, confrontar
opiniBes, procurar alternativas, solicitar explicagfes, apresentar argumentos, tomar
decisdes em conjunto” (idem; p. 10). Estes aspetos estavam no cerne da nossa intencéo
pois, como era um tema bastante proximo para algumas criangas pretendiamos que as

criancas elaborassem um texto que fosse ao encontro das opinides de todo o grupo.
Misturando temas — Uma atividade de organizacéo e tratamento de dados

Como é sabido, a Matematica é uma area do saber imprescindivel para o
desenvolvimento do pensamento das criancas e, segundo Abrantes et al. (1999),
aprender matemética é um direito de todos os individuos, dando resposta as
necessidades sociais e individuais de cada um.

No dltimo dia desta semana de estagio, optamos por preparar uma atividade de
organizacdo e tratamento de dados que integrava os contetdos abordados nas areas de
lingua portuguesa e de estudo do meio, fazendo, assim, uma conexao entre as trés areas
do saber. Uma conexdo matematica € uma ligacdo ou uma dependéncia, de algo que tem
nexo e analogia com alguma outra coisa, como um conceito, uma ideia, uma situacao,
um processo (Boavida et al., 2008). Deste modo, as conexGes matematicas pretendem
que os alunos criem e explorem situaces, em que a matematica se liga a situagdes do

quotidiano ou a outras disciplinas do curriculo e, visam ainda destacar a relacéo entre
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topicos ou temas matematicos. Sendo a ligacdo a outras disciplinas a nossa intencdo na
preparacédo desta experiéncia de aprendizagem, corroboramos a ideia de Boavida et al.
(2008) quando referem que as criancas devem ter a capacidade de usar a matemaética em
contextos ndo matematicos e, como tal, as conexdes sao essenciais para a aprendizagem
desta area para que, esta seja compreendida e para que se desenvolva a capacidade de a
utilizar e apreciar.

Comegamos por dialogar com as criangas sobre os temas tratados nas outras areas
ao longo da semana, fazendo uma breve revisdo as tematicas e, deixando transparecer
um pouco o que iriamos fazer nesta sessdo. De seguida, informamos as criangas sobre o
que iria ser feito, questionando-as sobre o que sabiam acerca dos graficos, ao que

algumas criancas responderam:

- Um gréfico serve para ver quantas vezes se repete uma coisa. (Fabio)

- Os gréficos podem ser feitos com bolinhas ou com linhas... (Claudia)

- E no fim do gréfico devemos sempre analisa-lo e escrever o resultado. (Fabio)

- Muito bem, estou a ver que ja sabem muito sobre os graficos. (professora)

Seguidamente fornecemos a cada crianca uma folha com uma sopa de letras, onde
constavam palavras sobre os primeiros socorros, tema também abordado ao longo desta
semana, que, foi colada no caderno diario de cada crianca. A medida que iamos

procurando palavras alguns comentarios foram surgindo:

- Ja encontrei cuidados! (Paulo)
- E eu encontrei hemorragia... (Bernardo)
- Esté ali &lcool! (Claudia)
- Estdo ali muitas! Temos que encontrar mais para descobrir o que vamos fazer a
seguir, ndo é? (Fabio)
- E exatamente isso, s6 depois de encontrarmos todas as palavras é que descobrimos o

que vamos fazer a seguir. (professora)

Na fig. 26 podemos observar as criancas a preencherem a sopa de letras, com
palavras sobre 0s primeiros socorros, neste momento as criangas estavam
completamente auténomas a realizar o seu trabalho e, como tal, apenas tinhamos que as

apoiar e ajudar quando a nossa presenca era solicitada.
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Fig.26 — Procura de palavras na sopa de letras

Apds as criancgas terem encontrado todas as palavras presentes na sopa de letras,
fornecemos-lhes, uma outra folha com uma tabela de dupla entrada, que foi também
colada no caderno diario. Nesta tabela, as criangas tinham que registar o nimero de
palavras da sopa de letras que se encontravam no masculino, feminino, singular e plural.

E de referir que algumas criancas sentiram dificuldades em perceber o que era
pretendido com a tabela e, por isso, decidimos fazer uma tabela no quadro branco com o
numero de criancas do sexo masculino e feminino daquele grupo para que, as criangas
tivessem acesso a um exemplo explicito sobre o que se pretendia com a tabela
participando na construcdo desse exemplo. Seguidamente, fizemos o registo das
palavras da sopa de letras no quadro e, posteriormente passamos ao preenchimento da
tabela em conjunto.

Como ja tem vindo a ser referido, ao longo da nossa acdo educativa consideramos
sempre as criangas como Ssujeitos ativos no processo de aprendizagem pois,
consideramos que a aprendizagem ¢ “um processo de construgdo ativa do conhecimento
por parte das criangas” (Abrantes et al., 1999, p.22) e, tal como os adultos as criancas
criam um modelo do mundo, baseando-se nas suas vivéncias e nos seus conhecimentos
prévios.

Quando ja todas as criancas tinham compreendido o que se pretendia com a
tabela, continuaram a sua construcdo autonomamente e, a medida que a iam
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preenchendo iam fazendo alguns comentarios. Neste momento, assumimos a postura de
apoiar as criangas no seu trabalho, respondendo as suas duvidas, acompanhando-as
sempre que solicitavam a nossa ajuda.

- Eu acho que h& 10 de cada! (Bernardo)

- Mas o objetivo é descobrirmos quantas sdo na realidade. (professora)

- Ah! Entéo vou contar e depois o que faco?(Bernardo)

- Depois preenchemos a tabela todos juntos. (professora)

- Eu ja encontrei quantas sdo de cada! (Fabio)

- Vamos aguardar pelos restantes meninos para fazermos todos juntos esta bem
Fabio? (professora)

- Sim. (Fabio)

Para terminar esta atividade, colamos no quadro branco os eixos de um grafico
feito em papel de cenario, que foi preenchido por algumas criancas e registado no
caderno diario de cada uma. As tabelas e os graficos sdo ferramentas cruciais para
atividades de representacdo e analise de dados e, & necessario que as crian¢as aprendam
a usar estes instrumentos sem qualquer dificuldade, como tal, este tipo de atividades

deve partir sempre de situacdes do quotidiano que sejam familiares as criancas (Martins
& Ponte, 2010).

Fig.27 — Construcado do gréafico de barras

Na fig. 27 € possivel observar as criangas a preencher o gréfico de barras que,
depois foi unido com um pedaco de 14, a pedido das criancas.
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Como sabiamos de antemdo que existiam duas criancas na turma que sentiam
algumas dificuldades em realizar e interpretar graficos, privilegiamos a sua participagdo
na construcao do grafico.

Por fim, passamos a analise do grafico construido pelas criancas e, para tal,
colocamos algumas questdes sobre o grafico construido e, algumas criancas elaboraram
outras questdes que se poderiam colocar para se analisar o grafico em causa.

Decidimos propor a elaboragdo de outras possiveis questdes uma vez que “toda a
representacdo de dados em tabelas ou graficos deve ser motivada por uma ou mais
questdes e depois dos dados representados deve indagar-se que outras questdes seria
ainda possivel responder” (Martins & Ponte 2010; p.43).

No decorrer desta experiéncia de aprendizagem, as criangas mostraram-se muito
entusiasmadas pois, estavam a fazer uma tarefa diferente do habitual. Em conjunto, o
grupo tentou descobrir as palavras na sopa de letras e, foram dando sugestBes de outras
palavras que poderiam ter sido também utilizadas. Apesar de algumas disparidades entre
0s ritmos e as necessidades das criancas deste grupo, todos os elementos se mostraram
respeitadores e adotaram uma atitude de cooperacdo para com 0s colegas que
apresentavam maiores dificuldades.

Consideramos pertinente a descricdo desta experiéncia de aprendizagem pois,
embora em todas as sessdes tentdssemos fazer uma conexdo com todas as &reas do
saber, nesta em particular essa conexdo era bastante evidente e, como este grupo de
criancas era bastante apreciador da area da matematica decidimos alargar os seus
saberes sobre as teméticas de lingua portuguesa e de estudo do meio, utilizando esta
area curricular como mediadora. Consideramos este aspeto importante, visto que as
conexdes que a crianca estabelece dos diferentes temas matematicos entre si, com as
varias areas do conhecimento € que vdo conceder significado a atividade matematica.

Quando sdo abordados de forma isolada, os contelidos matematicos ndo sdo
compreendidos na sua totalidade, nem aprendidos pelas criancas como ferramentas
eficazes para resolver problemas e para construir novos conceitos, assim sendo, é
necessario fazer uma interligacdo entre diferentes conteudos para que, as criangas

construam significados.
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Da familia ao Biopoema

Para iniciarmos o tema da familia resolvemos apresentar uma histéria as criangas
e, como tal, levamos para a sala o livro “Avos” de Chema Heras (2010). Pensamos que
a leitura frequente de historias podera contribuir para a formacdo de leitores e para
desenvolver competéncias de leitura, dai termos levado para a sala de aula inUmeras
historias. Como tal, corroboramos a opinido de Cullinan (1995) e Galda e Cullinan
(2000) citados por Noronha et al. (2008) quando referem que,

a pratica de leitura de histérias proporciona oportunidades para as criangas

ouvirem leitura fluente, fornece modelos e ideias, alarga o tipo de experiéncias

das criangas proporcionando-lhes conhecimentos que muitas vezes néo

conseguiriam obter por vivéncias directas, «abre o apetite» para os livros e novos

interesses, ensina as criangas a lidarem e manusearem os livros, apoia-as na
construcdo de muitos conceitos sobre a escrita e aumenta o seu vocabulario (p.1).

No inicio desta experiéncia de aprendizagem, tinhamos o livro dentro de um saco
opaco e percorremos toda a sala com o saco na méao, despertando a curiosidade das
criangas:

- E um jogo! (Bianca)

- £ um muito pequeno para ser um jogo... (Margarida)

- E um livro? Mostre 14 professora. (José)

Retiramos, entdo, o livro do saco e, fez-se um siléncio absoluto na sala.

Seguidamente mostramos o livro as criancas, folheando-o e deixando as criangas
observarem todas as imagens do livro, questionando-as sobre qual seria o conteudo da
histéria. Ao mesmo tempo que percorriamos a sala com o livro para que as criangas
visualizassem as imagens, estas iam passando também no quadro interativo para que
todas as criancas conseguissem fazer uma observacdo mais concreta das imagens.
Obtivemos alguns comentarios, tais como:

- S&o dois velhinhos que vao passear. (Fabio)
- Os avos estdo sozinhos. (Claudia)

- Os avos vao dancar juntos. (Teresa)

- Vao as compras juntos! (Jose)

Apds todas as criangas terem expressado a sua opinido sobre o conteddo do livro,
passamos a leitura da historia. Todas as criangas estavam no seu lugar e, a professora ia
percorrendo toda a sala enquanto fazia a leitura. Como esta histéria tinha algumas

repeticOes frésicas E faz o favor de te despachar, que temos que ir dancar!, pedimos as
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criancas que dissessem connosco estas repeticdes, com a intencao de fazer com que as
criangas “usufruissem do prazer da leitura recreativa” (Sim-Sim, 2007, p.13).

No final da leitura, voltamos a mostrar as imagens da histéria as criangas
questionando-as:

- Afinal do que fala a historia? (professora)

- Fala de um avd e uma avo que iam a um baile na aldeia mas, a avé estava
sempre a dizer que estava velha e feia e o av0 dizia-lhe que era bonita como o sol.
(Bianca)

- O mais importante é o sentimento de amor que eles tém e, depois a avé viu que o
avo também ja era velho como ela e bonito como a lua. O amor que o0 avo
demonstra a avo vai ajudé-la a ver que mesmo sendo velha é bonita. (Fabio)

Esta ultima verbalizagdo demonstra que esta crianca tem ja uma percecdo do
mundo e da vida bastante apurada, podendo, desta forma, afirmar que “existe uma
relacdo profunda entre o dominio da lingua que usamos para comunicar, as experiéncias
que vivenciamos e¢ o conhecimento que temos sobre o Mundo e sobre a vida. (...) E, a
compreensdo do que lemos depende muito do que ja sabemos sobre o assunto a ler”
(idem; p.11).

Seguidamente mostramos as criangas um outro saco opaco e, desde logo, todas
comecaram a especular:

- Agora é que deve ser um jogo! (Paulo)
- Ou entdo é outro livro, agora podia ser sobre 0s netos! (Teresa)

Retiramos os objetos do saco (um xaile, uma bengala, um boi&o de creme, batom,
entre outros) e, ouviu-se um som de admiracdo por toda a sala.

- Sa0 coisas que estavam no livro! Vamos recontar a histéria?(Claudia)

- Sim e, para isso, preciso de trés voluntarios — um avé, uma avé e um narrador.
E depois pode vir outro grupo fazer a leitura dramatizada da historia.
(professora)

Na fig.28, estd o primeiro grupo de criancas que se voluntariou para fazer a leitura

dramatizada da historia.

Fig.28 — Dramatizacio da histéria “Avés”
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As criangas comecaram por se caracterizarem (a avo e o0 avd) e, o narrador deu
inicio ao conto da historia.

Com o nervosismo do momento, a crianc¢a que fazia de narrador ndo se lembrava
de algumas partes da historia e, os restantes elementos da turma foram-na ajudando no
desenrolar da acdo. Quando este grupo terminou a sua leitura dramatizada, um outro
grupo mostrou-se também interessado.

Para que esta leitura dramatizada fosse possivel, as criangas tinham que ter cientes
algumas estratégias de compreensdo de textos uma vez que, aquelas sdo “ferramentas de
que os alunos se servem deliberadamente para melhor compreenderem o que Iéem, quer
se trate de ficcdo ou de ndo ficcdo. Essas estratégias ocorrem antes da leitura de textos,
durante a leitura de textos e apos a leitura de textos” (Sim-Sim, 2007, p.15).

Finalmente colocamos algumas questdes as criancas, sobre a historia ouvida e
sobre questfes do conhecimento explicito da lingua trabalhado noutras sessées. Partindo
da leitura desta historia, iniciamos o tema “A familia” que nos iria acompanhar durante
toda a semana. Para a experiéncia de aprendizagem sobre a familia, assumimos uma
postura de questionamento, conduzindo as questfes para um diadlogo coletivo em que
todas as criancas partilharam o que achavam ser a familia e que membros faziam parte
desse nucleo:

- A familia sdo aquelas pessoas que estdo sempre a nossa volta e que nos ajudam

em tudo...mde, pai, irmdo, avos. (Bianca)

- Sim, mas ha mais membros da familia. (Fabio

- E quais sao Fabio? (professora)

- Primos, tios, cunhados, sogros. N&do sdo s6 0s que vivem na nossa casa gue Sao

familia. O meu padrinho nédo vive comigo e é da minha familia. (Fabio)

Com o término do dialogo, apresentamos as criancas a nossa arvore genealdgica
pois, consideramos importante partilnar com as criancas também as nossas vivéncias,
assumindo-nos como mais um elemento do grupo.

Partindo do tema global da familia fomos caminhando, sequencialmente, para o
“eu” e, uma vez nesse ponto, propusemos as criangas a elaboracdo de um Biopoema,
incitando as criangas a escreverem um texto individual.

Como sabiamos que as criangas nunca tinham ouvido falar em “biopoemas”,
comegamos por questiona-las para verificar se, através da associacdo das palavras, as
criangas conseguiam construir uma nocdo de biopoema. Algumas criangas deram o seu
parecer, dando origem aos seguintes comentarios:

- Temos que inventar um poema sozinhos. (Paulo)
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- E um poema sobre alguma pessoa. (José)

- Sobre uma pessoa qualquer ou sera que é sobre alguém especifico? (professora)
- Eu acho que pode ser sobre uma pessoa qualquer. (Teresa)

- Se calhar, é um poema sobre nés préprios... (Claudia)

- Exatamente. Um biopoema é um tipo de texto onde vamos escrever sobre nos.
(professora)

- O que quisermos sobre nos ?(Fabio)

- N&o, segue algumas regras. Vamos ver um exemplo. (professora)

Tinhamos ja preparado uma apresentagdo em multimédia com alguns exemplos de
biopoemas retirados da internet e realizados por criancas de outras escolas. Para além
destes exemplos, criamos 0 nosso proprio biopoema, partilhando, assim, com as
criangas um pouco mais da nossa vida e personalidade. Apos todos os exemplos terem
sido observados e discutidos pelas criangas, questionamos:

- Entéo, o que verificaram nos poemas que observaram? (professora)

- Que eles falam do que gostam. (Fabio)

- E comegam com o nome. (Mariana)

- Pois é, e depois, tem coisas sobre eles. (José)

- E acaba sempre com o ultimo nome. (Margarida)

- Um biopoema, segue algumas regras, ndo se pode fazer de qualquer maneira.

Vamos ver as regras que o biopoema tem e, depois, cada um de vocés vai fazer o
seu. (professora)

Apds mostrarmos as regras que um biopoema tem que seguir chamamos a atencao
das criancas para a ilustracdo do poema. As criancas referiram que,

- Na parte de cima s6 tem a cabeca e, na parte de baixo s6 tem os pés. (Teresa)

- Pois é...entdo o que estd escrito é como se fosse o corpo! (Fébio)

Como referem Barbeiro e Pereira (2007),

0 processo de escrita constitui um processo aberto em diversos niveis de decisao.

Mesmo quando ja se parte com uma estrutura textual definida (...), o processo de

escrita de um texto constitui um processo complexo: mobiliza uma variedade de

componentes para formular as expressdes linguisticas que figurardo no texto e é

condicionado por uma variedade de factores, cognitivos, emocionais e sociais,

quando € levado a pratica (p.17).

Como tal, consideramos ser necessaria a pratica corrente de atividades de escrita
para que, cada vez mais, as criancas se vao tornando escritores e falantes mais
competentes.

Seguidamente, passamos a elaboracdo do biopoema (vide fig. 29) e, cada crianca
comecou a fazer um rascunho daquilo que queria escrever, utilizando, intuitivamente, as

trés etapas da producdo textual mencionadas por Barbeiro e Pereira (2007):
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1 activar conhecimentos sobre o tdpico e sobre o género de texto, programar a
forma como se vai realizar a tarefa (...); 2 redigir o texto, procurando as palavras
que o formardo e colocando-as no papel ou no ecrd; 3 avaliar o que se escreveu,
relendo, riscando, apagando, corrigindo, reformulando (p.17).

Fig.29 — Elaboragéo do Biopoema

Apdbs as criancas terem feito o seu rascunho e as alteracdes que achavam
pertinentes, iam buscar uma folha, que elaboramos em computador, para que fosse mais
facil a ilustracéo do biopoema.

Para concluir esta experiéncia de aprendizagem, algumas criancas voluntariaram-
se para lerem para a turma o seu biopoema, dando a conhecer aos colegas um pouco
mais da sua personalidade. Consideramos que, “no fim de cada sessdo, a partilha dos
resultados alcancados entre redactores (alunos e professor) é sempre um factor
estimulante na prossecucao dos trabalhos de escrita da turma” (Leitdo, 2008, p.31).

Com esta experiéncia de aprendizagem, apesar de as criangas ja se conhecerem ha
algum tempo, foi-lhes possivel ficar a conhecer mais alguns aspetos da personalidade de
cada uma pois, com o biopoema, é preciso expor alguns sentimentos como, medos,
desejos, necessidades, entre outros. Ao longo de todo o processo, as criangas
mostraram-se concentradas no seu trabalho e, apesar de ser uma atividade nova,
aprenderam o que se pretendia.

Ao longo da nossa agdo educativa, apds uma observacdo das criangas e da
percecdo sobre os seus interesses, fomos-lhes proporcionando diversas experiéncias de
aprendizagem baseadas na escrita criativa (chuva de ideias, palavra puxa palavra,
acrosticos) tendo como intencdo o desenvolvimento da criatividade das criancas, bem
como a sua capacidade de escrita cada vez mais melhorada pois, como refere Leitdo
(2008),
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quando devidamente estruturado, faseado e hierarquizado, um programa de escrita
criativa, que conduza os estudantes num espectro de tempo amplo a propostas e
desafios de escrita de complexidade sempre crescente, constitui ndo s6 um
poderoso instrumento de desenvolvimento linguistico (sobretudo no que toca ao
despertar de ideias nos estudantes e ao estimulo da sua imaginacdo em todo o
processo e esforco de transposicdo das suas proprias ideias para o papel), como
constitui também um poderoso instrumento de desenvolvimento pessoal (p.31).

Durante todas as sess0es, a nossa postura era de apoiantes das criangas e, iamos

colocando questdes sobre 0 que estavam a fazer e como estavam a fazer e, enquanto as

criancas trabalhavam iamos construindo, mentalmente a nossa propria escrita criativa e,

quando solicitado, algumas das nossas ideias eram fornecidas as criangas que tinham a

decisdo de as aceitar ou ndo, pois “o professor deve acompanhé-los [aos alunos] nos

exercicios que propOe, escrevendo com eles e submetendo-se a0 mesmo tipo de

constrangimentos com que desafia criativamente os seus alunos” (Leitdo, 2008, p.31).

Na fig. 30 estd o registo do texto elaborado por uma crianga deste grupo,

demonstrando que foi assimilado o que se pretendia com a escrita de um biopoema (vide

anexo F). Como ja era habitual, os textos elaborados pelas criancas foram publicados no

blog no centro escolar para que, toda a comunidade escolar pudesse ter acesso aos seus

trabalhos.

&;‘lpb NSTITUTO POUITECICO DE BRACANGA

Data

Biopoema

b=

Fig.30 — Resultado final do Biopoema

Madalena,

Sou bonita, boa e timida.

Sou filha de Hilé&rio e de

Lizete.

Gosto de brincar, ler e cantar.

Sinto-me contente quando fa¢o anos, brinco
com as minhas amigas e vou a aldeia.
Sinto-me triste quando me batem, quando
gritam comigo e quando fico sozinha.
Preciso de mais carinho, amigos e tempo
para fazer algumas coisas.

Dou beijinhos & minha mée e ao meu pai do
carinho e a minha prima dou abracos.

Tenho medo do escuro, de incéndios e de
inundacdes.

Gostava de ter um escorrega em casa, uma
piscina para o verdo e de poder ter uma casa
de brincar.

Vivo na rua Marechal Craveiro Lopes, n°83.
Frias
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Reflexao Critica Final

Neste ponto, iremos refletir criticamente acerca da acdo desenvolvida ao longo da
Pratica de Ensino Supervisionada nos dois contextos em que a desenvolvemos: a
Educacao Pré-Escolar e 0 1.° CEB.

Consideramos que estes dois contextos sdo diferentes e que a nossa acao teve
aspetos distintos em cada um deles e, como tal, em alguns pontos iremos refletir sobre
cada uma das praticas separadamente. Consideramos, também, que ser
professor/educador € estar em constante mudanca e formacéo, avaliando e alterando as
nossas praticas de forma a praticar um ensino cada vez melhor e direcionado para o
grupo de criangas que nos acompanha.

Iremos comegar por refletir sobre as metodologias de ensino por nos utilizadas
nos dois contextos — a pedagogia de participacdo, abordando as dificuldades que
sentimos em desconstruir um pensamento para criar um novo pois, ao longo do nosso
percurso escolar sempre contactdmos com o método transmissivo, mesmo no ensino
superior e, deste modo, foi-nos dificil conceber a ideia de que este método de ensino
ndo era 0 mais correto para as nossas criancas. Refletiremos também sobre a
planificacdo e a relagdo pedagdgica com as criancas, dando uma nocdo de como
preparavamos as experiéncias de aprendizagem e, em gque momentos sentiamos mais
dificuldades. Por fim, tentaremos refletir acerca do nosso desempenho e sobre as

implicacdes deste estagio para o nosso futuro profissional.

Pedagogia de participacdo: uma alteracédo de pensamento

A instituicdo em que desenvolvemos a PES em Educacdo Pré-Escolar tinha
implementado um modelo curricular construtivista o que, para nos, foi um pouco dificil
de concretizar uma vez que, no inicio da nossa acao educativa tinhamos uma visao mais
tradicionalista da educagdo. Como refere Sutherland (1996), “para os educadores de
infancia, a mensagem construtivista significa detetar e encorajar quaisquer estratégias
de aprendizagem que os alunos trazem para a escola” (p.205) e, ao longo do nosso
estagio, esta tarefa nem sempre foi facil pois, sentimos muitas dificuldades em
identificar os interesses das criancas e em aproveitar esses interesses para lhes
proporcionarmos experiéncias de aprendizagem. Estavamos perante uma realidade
“assustadora” em que tinhamos que aceitar a ideia de que existem modos de fazer

diferentes e, conseguirmos alterar um pensamento que ja estava formado, mostrou-se
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um processo complexo. Quanto a PES desenvolvida em 1.° CEB, como anteriormente ja
tinhamos trabalhado de acordo com os pressupostos da pedagogia de participacao,
tentdmos desenvolvé-la utilizando a mesma com o intuito de proporcionarmos ao grupo
experiéncias de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras, como vem referido no documento Organizacdo Curricular e Programas
(2004) e, tal como Vygotsky (citado por Sutherland, 1996), consideramos que o “o

professor deve desafiar a crianga a alcangar metas que de outra maneira nao atingiria”
(p. 71).

A planificacdo

Considerando a planificagdo como um suporte de apoio ao professor/educador,
tinhamos presente a ideia de que esta pode ser alterada em funcdo do rumo que as
sessOes podem tomar e, como tal, por vezes ndo cumprimos as planificacdes por nds
elaboradas alterando as experiéncias de aprendizagem que tinhamos preparado. Sendo a
planificacdo um instrumento de apoio flexivel, estas alteracdes davam-se por variados
motivos, como sendo: mudancga de temas em didlogo com as criancas e imprevistos
como visitas as salas de atividades. Em algumas situacfes, quando preparamos uma
determinada experiéncia de aprendizagem ndo pensamos concretamente nela, ndo
refletimos sobre ela tentando indagar se ira resultar tornando-se este aspeto também
influenciador para a mudanca repentina de planos na agao.

No estagio realizado em Educacdo Pré-Escolar, os nossos dias eram iniciados com
o tempo de trabalho em grande grupo e, relativamente a este tempo depardmo-nos com
algumas dificuldades. Este tempo de trabalho deve envolver “todas as criangas e todos
o0s adultos membros da equipa educativa. Participam, habitualmente durante cerca de 10
minutos, cantando, fazendo atividades de movimento, contando historias, ou
conversando brevemente sobre temas importantes para as criancas (Hohmann &
Weikart, 2009, p. 405) e, para nos, tornou-se complicado preparar estes momentos,
especialmente no inicio da nossa acdo educativa pois, ainda ndo tinhamos criado uma
relacdo com as criancas nem conheciamos bem o grupo. No entanto, com o decorrer da
acdo educativa fomos comegando a conhecer as criangas, as suas necessidades e
interesses e, comegamos a preparar estes momentos de acordo com esses aspetos.

Seguidamente passavamos para o tempo de trabalho em pequeno grupo e, quanto
a este momento também nos deparamos com alguns obstaculos, ndo em preparar as

experiéncias de aprendizagem mas sim, em lhes dar seguimento para responder aos
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interesses das criancas despertados por elas. Durante este tempo de trabalho,
assumiamos a postura de apoiantes das criangas pois, devemos deixar “as criangas
trabalhar com os materiais a sua propria maneira e ao seu proprio ritmo” (Hohmann &
Weikart, 2009, p. 374).

Para fazermos a transicdo entre os diferentes momentos utilizavamos cangdes ou
jogos, conhecidos pelas criangas, que se prolongavam até todas as criangas estarem
presentes na roda, para podermos dar inicio ao momento seguinte.

No que respeita a planificacdo das experiéncias de aprendizagem no 1.° CEB, era-
nos informado com antecedéncia que conteudos teriamos que trabalhar e, em funcao
disso organizdvamo-las de acordo com as necessidades e interesses daquele grupo e,
procuravamos sempre que estas experiéncias de aprendizagem apelassem a participagdo
das criancas pois, tal como Vygotsky (citado por Sutherland, 1996), defendemos “a
valorizacdo do ensino direto, mas com a crian¢a como um aprendiz ativo” (p. 81).

Tentamos, também, utilizar os conhecimentos prévios das criangas, ouvindo o que
elas tinham para dizer e aproveitando esses conhecimentos de forma a conseguirmos
alarga-los. Como tal, corroboramos a ideia dada por Sutherland (1996) em relacdo ao

movimento construtivista que nos diz que,

a crianca forma a sua propria versdo da realidade a partir das suas experiéncias
que lhe sdo peculiares. (...) O processo de construgdo do seu proprio
conhecimento ¢é ativo, [a crianca] fa-lo formando novas relagdes entre as ideias
que ja possui e incorpora nestas novos bocados de informacdes (p. 119).

E ainda que, “o professor construtivista tem a grande responsabilidade de estar
atento as experiéncias de aprendizagem anteriores que cada crian¢a da turma tem”
(idem; p. 124).

Quanto a relacdo pedagdgica com as criangas, 0s grupos onde desenvolvemos a
nossa acdo educativa acolheram-nos logo no seu seio, nd0 nos vendo como um
elemento estranho, mas sim como mais um dos seus elementos que estava ali para
partilhar saberes e vivéncias. Criamos, quase de imediato, uma relacdo de cooperacdo,
confianca e amizade. Em ambos 0s grupos, as criancas eram muito respeitadoras, com
vontade de aprender e de fazer mais pelo seu desenvolvimento intelectual.

Ao longo dos nossos estagios, utilizamos diversos recursos e estratégias pois,
consideramos que a diversificacdo de estratégias de ensino € uma mais-valia para que as
criancas fiquem motivadas e, assim, possam realizar aprendizagens. No 1.° CEB, como

a instituicdo que nos acolheu estava provida de material tecnoldgico, utilizamos varias
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vezes 0 quadro interativo e, também documentos em multimedia para abordar alguns

conteldos.

O desempenho profissional e as implicacdes para o futuro

Como no inicio da nossa a¢do sentimos algumas dificuldades em desconstruir um

pensamento que nos levava a agir utilizando os pressupostos da pedagogia de
transmissdo, decidimos investigar um pouco mais sobre a pedagogia de participacdo
tentando entender as suas ideias e, na perspetiva de comecar a construir um novo
pensamento. Como tal, no decorrer da nossa pratica pedagogica, fomos comecando a
alterar a nossa visdo da educagdo e comecamos a entender 0s pressupostos da pedagogia
da participacdo, interiorizando-os e compreendendo que, esta forma de fazer é uma
mais-valia para as criangas uma vez que, “através da aprendizagem pela acdo — viver
experiéncias diretas e imediatas e retirar delas significado através da reflexdo — as
criangas pequenas constroem conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo”
(Hohmann & Weikart, 2009, p. 5).
No que respeita ao nosso desempenho ao longo deste estagio, consideramos que
poderiamos ter feito mais e melhor e, encontrando-nos agora nesta fase final e apo6s
todas as leituras e reflexdes que realizamos, ficamos a compreender melhor o modo de
fazer participativo e, esperamos saber cada vez mais sobre esta pedagogia para que
possamos implementa-la e proporcionar as nossas criancas aprendizagens ativas.
Consideramos esta nossa formacdo como um momento inicial daquilo que entendemos
ser um desenvolvimento profissional, ao longo da vida, pois, como refere Ribeiro
(2010),

a formacdo de professores pressupde um desenvolvimento permanente e ao longo

da vida do professor, no qual se vao adquirindo competéncias de varios niveis e

dimensGes. Concomitantemente, ha um progressivo crescimento pessoal e

profissional que se modifica na procura de inovacdo, crescimento e
aperfeicoamento das suas aptiddes, atitudes, saberes e competéncias. (p. 115).

Ao longo da nossa acdo educativa procuramos agir em conformidade com as
necessidades e interesses das criangas, embora esta tarefa nem sempre tenha sido fécil,
como ja foi referido anteriormente. Consideramos que fomos pessoas responsaveis,
preocupadas com 0 nosso estagio tentando sempre ser coerentes e assumir uma postura
reflexiva em relacdo ao que haviamos feito, procurando aspetos que pudessem se

melhorados/alterados. Julgamos ter assumido uma postura de mentores e modelos para
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as criangas, tratando-as como carinho e respeito, levando-as a cuidar dos outros e
promovendo a participacdo de todas na tomada de decisoes.
Retiramos destes estagios a certeza de que ainda temos muito que aprender e, que

com a pratica iremos melhorar em varios aspetos 0 nosso método de ensino.
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Anexo A — Folha de registo “O que eu penso”
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Anexo B — Folha de registo “O que eu observei”
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Anexo C - Histdria inventada pelas criancgas sobre os piratas

“A historia da menina Teresa e dos piratas”™

Era uma vez uma menina que se chamava Teresa. Essa menina vivia ao pé de um
rio. Certo dia, andava a passear quando viu um barco de piratas. Ela ficou muito,
muito assustada, as pernas tremiam, os bracgos tremiam, toda ela tremia! A menina
estava mesmo, cheia de medo. Assustada, foi-se esconder, atras de uma rocha. Ficou a
observar o que se passava, a bordo do barco dos piratas.

De repente, ouviu o capitdo dizer:

- O tesouro esta por aqui, vamos procura-lo!

Desceram todos até terra firme... e puseram-se a procura do tesouro. Uns subiram as
arvores e nem sinal do tesouro, outros escavaram, escavaram mas... nada do tesouro!
Até que um dos piratas resolveu ir procurar o tesouro atras das rochas e, de repente...
deu de caras com a menina Teresa:

- Ahhhhh! Ahhhhh! (gritou o pirata)

Assustado, foi chamar o capitdo:

- Capitdo! Capitdo! Esté ali uma menina, com uns longos caracdis, atras daquela
rocha.

- Uma menina? Temos que ir investigar essa menina, ela pode saber onde esta o
tesouro. (disse o capitéo)

O capitdo assobiou, e todos os piratas se reuniram. Juntos, dirigiram-se para a
rocha onde estava escondida a menina Teresa. Ao vé-los aproximarem-se, a Teresa
ficou ainda com mais medo e encolheu-se mais um pouco.

- N&o tenhas medo, podes sair dai. (disse o capitdo a menina)

A menina, muito lentamente, pos um brago de fora... uma perna de fora, outro brago de
fora, e por fim... outra perna de fora.

- O que é que uma menina tao bonita esta aqui a fazer nesta floresta? (questionou
0 capitdo)

- Eu estava aqui a passear. Vim ver o rio. Depois, vi 0 vosso barco, tive tanto
medo que me escondi, atras desta rocha. (respondeu a menina)

- Mas néo precisas de ter medo, nds s6 andamos a procura do tesouro! Tu, por
acaso, ndo sabes onde podera estar escondido?

- Nao, mas quando andava a passear vi umas pegadas e algumas setas no chéo.
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- Hum, sera que nos leva ao tesouro? Vamos la ver isso. (ordenou o capitéo)
Puseram-se a caminho e quando encontraram as setas seguiram-nas... e depararam-se
com uma gruta. O capitdo disse & menina Teresa:

- Tu ficas aqui fora e nds vamos & dentro investigar.

La foram entdo os piratas, muito devagar, sem fazerem barulho e com pezinhos de Ia.
Depois de andarem um bom bocado, o capitdo viu uma luz... era o tesouro! Milhares e
milhares de moedas de ouro.

Os piratas pegaram em todas as moedas que conseguiam transportar e voltaram
para perto da menina.

- Menina Teresa, encontrdmos o tesouro! (exclamou o capitdo) Vou dar-te
algumas destas moedas de ouro e tu vais comprar uma prenda para ti, outra para a tua
mae e outra para o teu pai.

A menina Teresa ficou muito contente, agarrou-se ao capitdo e aos outros piratas,
dando-lhes muitos beijinhos. Todos eles ficaram muito envergonhados e corados, pois
nunca tinham recebido tantos beijinhos de uma menina.

A menina Teresa...essa despediu-se dos piratas e foi para o shoping mais proximo,

fazer umas comprinhas...
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Anexo D — Pistas da caca ao tesouro

(®

o
Caca ao Tesouro

Contaram os passos que deram? Agora, representem na cartolina, que
serd o vosso mapa do

tesouro, esta primeira parte do percurso. Quando terminarem, saltem,
um a um, por cima dos

arcos, com o0s pés juntos e virem a direita.

Quando estiverem junto a parede virem a esquerda, vai estar outra
pista a vossa espera.

Nao se esquecam, contem sempre 0s passos!

o

®

Caca ao Tesouro

OPS! Beco sem saida! O tesouro nao deve estar por aqui... Marquem,
novamente, no mapa

o percurso que fizeram e, quando estiver pronto, voltem para tras em
bicos de pés!

Agora vao ter muitos passos para contar e direccdes para memorizar.
Quando chegarem ao fim do corredor parem. Sera que esta 14 alguma
coisa?

.

@

®)

Caca ao Tesouro

Boa, encontraram outra pista! Curiosos para saberem onde estard o
tesouro?

Antes de continuarem tém que registar o percurso que fizeram para
chegarem até mim.

Depois, viram a direita e vao sempre em frente até encontrarem as
escadas.

Descam as escadas, contando os degraus, e vejam se encontram outra
pista.
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@

.

Caca ao tesouro

Estdo perto, muito perto, de encontrar o tesouro.

Vamos marcar no mapa quantos degraus desceram?

Virem a direita e, conduzindo as bolas nos pés, vao encontrar
outras escadas.

Sera que esta 14 outra pista para o tesouro?

\

&
Caca ao Tesouro

Quantos passos deram com as bolas? Vamos marcar no nosso
mapa?

Agora tém que descer as escadas, com muito cuidado, e depois
virem a direita para entrarem no refeitorio.

NAO SE ESQUECAM! Contem os degraus € os passos que
dao até a porta!

Procurem a ultima pista antes de entrarem.

P

6\

Caca ao Tesouro

O tesouro esta por aqui no refeitorio! Toca a procurar para ver o que
vamos encontrar.

Mas primeiro temos que fazer uma coisa...alguém sabe o que €?
Agora sim, vamos procurar o tesouro.

Quando o encontrarem marquem na cartolina a localizagao do tesouro
escondido.

Depois, voltem para a sala com pezinhos de Ia.

Quando 14 chegarem nao se esquegam de partilhar com os vossos
colegas o tesouro que encontraram. 3
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Anexo E — Palavra puxa palavra “O alcool e o tabaco sdo nossos inimigos”
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Anexo F - Biopoemas
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