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Resumo

O presente relatorio foi realizado no &mbito da unidade curricular de Préatica de
Ensino Supervisionada (PES), integrada no curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico
referente ao ano letivo 2017-2018.

Esta pratica decorreu em dois niveis de ensino distintos: no 1.° CEB, numa turma
de 4.° ano de escolaridade, e no 2.° CEB, numa turma do 6.° ano de escolaridade nas
disciplinas de matematica e ciéncias naturais. O estagio foi desenvolvido em duas escolas
do ensino publico de Braganca. Este relatorio descreve, analisa e reflete sobre as
experiéncias de ensino-aprendizagem diversificadas desenvolvidas em ambos o0s
contextos, em particular aquelas em que se procurou integrar praticas que incluissem o
desenvolvimento do trabalho de grupo em sala de aula.

Efetivamente, ao longo da PES desenvolveu-se um estudo sobre quais as
percecdes dos alunos sobre as suas aprendizagens quando realizam trabalho de grupo.
Através de um inquérito por questionario, procurou-se saber a opinido dos alunos sobre
as suas aprendizagens no trabalho de grupo e utilizaram-se grelhas de observacgéo para
apurar como os alunos se organizam e quais sdo 0s seus comportamentos. Também foi
aplicado um mini teste para perceber os conhecimentos que os alunos efetivamente
aprenderam com a realizagdo do trabalho de grupo.

A anélise dos dados do estudo exploratdrio evidenciou que os alunos pensam que,
quando se recorre a realizacdo do trabalho de grupo na sala de aula, melhoram as suas
aprendizagens e as suas capacidades de socializacdo. Estes resultados foram concordantes
com as perspetivas tedricas que referem que quando os alunos passam a ser agentes ativos
na construcdo do seu proprio conhecimento, as aprendizagens sdo mais solidas, quer no
dominio do conhecimento substantivo dos contetdos quer ao nivel das suas competéncias
socio afetivas. Os resultados mostraram também que o uso de trabalho de grupo
desenvolveu nos alunos o sentido de interajuda, cooperacéo e aceitacdo do grupo e uma
maior responsabilidade.

O relatério inclui as consideracdes finais sobre o percurso formativo desenvolvido
na PES, salientando as aprendizagens que mais se evidenciaram e que constituirdo o

primeiro passo para 0 meu desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Socializagdo nos grupos; Pratica de Ensino Supervisionada;

Trabalho de Grupo; Cooperacéo.



Abstract

The present report was accomplished within the curricular unit of Supervised
Teaching Praxis (PES) which is part of the Master’s Program in Teaching 1% Cycle of
Basic Education and Mathematics and Science in 2nd Cycle of Basic Education in the
school year 2017-2018.

This praxis happened in two public schools, in Braganca between two different
levels of learning: one in a class of the fourth level in the 1% Cycle and the other in a class
of the sixth level in the 2nd Cycle of Basic Education. The subjects in study were Maths
and Science. This report describes, analyses and reflects about several experiences of the
learning-teaching process. These experiences were performed in the both contexts, in
particular those practices which included the group work during the lessons inside de
classroom.

Along the PES, the pupils perceptions, while doing group work, were studied. For
that, the pupils answered an inquiry by questionnaire. The aim was to know the pupils
opinions about their learning while they were doing group work. Through observation
grids it was possible to understand how the pupils organize themselves and what were
their behaviors. Besides that, the application of formative assessment allowed us to realize
what the pupils really learned with the group work. After analyzing the results of this
exploratory study, it was clear that the pupils think they can learn more and improve their
learning and social skills. These results are in line with the theoretical perspectives that
refer when the learners are themselves active agents in the knowledge construction
process, their learnings are more effective, not only in the knowledge itself, but also in
social skills: peers cooperation, help, more responsibility and acceptance in the group.

The report includes the final considerations about the formative training,
developed by PES, where the most important learnings were emphasized. Bearing this in

mind, that will be the first step to my profissional development.

Key-words: Group socialization; Supervised Teaching Praxis; Group work;

Cooperation.
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Introducéo

O presente relatorio foi elaborado no &mbito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES) do curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (1.° CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.°
CEB) desenvolvida no ano letivo 2017-2018 em duas instituicdes publicas situadas na
cidade de Braganga.

O objetivo é dar a conhecer o trabalho e o projeto de investigacdo desenvolvido
ao longo do estagio em ambos os ciclos de ensino em que foram realizados, mas também
analisar e refletir sobre as experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas, pensando
na influéncia que tiveram na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos, bem como,
também, o seu impacto na formacgéo enquanto futura professora. A unidade curricular de
PES é fundamental e bastante relevante para a formacdo, pois contribui para o
desenvolvimento de variadas competéncias que irdo ser essenciais no futuro profissional.
Assim, importa que o professor seja portador de uma formag&o solida e diversificada e
que seja capaz de responder aos desafios educativos e também as constantes necessidades
dos alunos, da escola e da sociedade em geral. A PES permitiu um contacto préximo com
a realidade das instituicdes educativas para identificar problemas e refletir sobre eles,
numa perspetiva de desenvolvimento profissional. Neste ambito, foi também incluido o
projeto de investigacdo de caracter exploratorio relatado neste documento e que partiu de
uma situacdo vivenciada no primeiro contexto de estagio. Assim, procurou-se privilegiar
a utilizacdo do trabalho de grupo como estratégia de ensino-aprendizagem, pois entende-
se que o professor “tem que recorrer (...) a pedagogias diferenciadas que perspetivem a
progressao individual dos alunos, num contexto educativo e sociocultural frequentemente
heterogéneo” (Pato, 2001, p. 9). No entanto, embora ofereca beneficios aos alunos, o
trabalho de grupo em contexto de sala de aula exige uma preparacdo prévia muito
cuidadosa do professor (Freitas, & Freitas, 2003) e requer uma pratica sistematica, quer
por parte do professor quer da parte dos alunos.

O tema da investigacdo foi, pois, a importancia do trabalho de grupo nas
aprendizagens dos alunos, focalizada na seguinte questdo-problema orientadora da
pesquisa: Quais sdo as percecdes dos alunos sobre as suas aprendizagens quando realizam

trabalho de grupo? Para dar resposta a esta questéo, e depois de proceder a clarificagdo
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de conceitos, delinearam-se os seguintes objetivos: i) identificar as perce¢des dos alunos
sobre vantagens e desvantagens do trabalho de grupo, em contexto escolar; ii) identificar
as percecOes dos alunos sobre as aprendizagens desenvolvidas em situac6es de trabalho
de grupo, em contexto escolar; iii) identificar, segundo os alunos, fatores que influenciam
o trabalho de grupo no contexto educativo.

A escolha deste tema mostrou-se um pouco dificil, visto que tinham surgido vérias
ideias, mas nenhuma emergia da propria pratica enquanto estagiaria. Até que um dia, em
contexto de aula no 1.° CEB, foi proposto aos alunos um trabalho de grupo e verificou-se
que havia dificuldades na resolugéo das tarefas e, também, dificuldades de interagdo entre
os elementos do grupo. Por isso, e porque se considera que existem inimeras vantagens
na utilizacdo do trabalho de grupo no contexto educativo, quer do ponto de vista das
aprendizagens no dominio dos saberes quer do ponto de vista de aprendizagens de carater
transversal, como a capacidade de comunicacdo e de interacdo com 0s outros, julgou-se
pertinente fazer uma investigacao sobre a importancia do trabalho de grupo na promocao
da socializagéo e de aprendizagens cognitivas dos alunos.

Os alunos quando trabalham em grupo conseguem interagir facilmente, tomar
contacto com outras formas de pensar e discutir diferentes pontos de vista, 0 que o0s ajuda
a ultrapassar as suas dificuldades uma vez que os elementos do grupo se podem ajudar
mutuamente para que todos atinjam o mesmo patamar de conhecimentos. Como refere
Pato (2001) “o trabalho de grupo ¢ componente indispensavel numa postura metodoldgica
que vise aprendizagem e desenvolvimento” (p. 9), promove 0 desenvolvimento de
capacidades transversais, por exemplo, desenvolve a capacidade de comunicagao pois 0s
alunos aprendem a apresentar e a refutar ideias, “dos argumentos apresentados por um e
outro par, e respetiva defesa de posi¢oes” (Freitas, & Freitas, 2003, p. 65), além de os
capacitar para enfrentarem situacoes futuras, como referem Lopes e Silva (2009)

a aplicacdo de técnicas do trabalho de grupo na educacdo formal é importante
ndo sé para a obtencdo de ganhos em relagcdo ao proprio processo de ensino-
aprendizagem, mas também na preparagéo dos individuos para situa¢des futuras
no ambiente de trabalho, onde cada vez mais actividades exigem pessoas aptas
para trabalhar em grupo. (p. 4)

Assim, nas salas de aula deve optar-se por evitar metodologias que cologquem o
professor no centro da acdo educativa, como uma fonte (Gnica) de conhecimento, o que

contribui para situagdes de desigualdade; deve deixar-se que sejam 0s alunos a construir



0 seu proprio conhecimento e, desse modo, serem ativos no processo de aprendizagem
como Lopes e Silva (2009) referem
A utilizacdo maioritaria de uma metodologia tradicional, que privilegia de uma
forma quase exclusiva, as aprendizagens conceptuais, conduz ao individualismo
e & competicdo entre os alunos, reforca a exclusdo social e os sentimentos de
inadaptacdo dos que obtém menor aproveitamento e ndo prepara 0s jovens para
os desafios e as exigéncias atuais da sociedade. (p. IX)

E ainda importante referir que as metodologias tradicionais ndo contribuem para
0 aluno crescer como cidadao e d&do uma preparacao insuficiente do ponto de vista global,
do desenvolvimento de capacidades transversais necessarias para o futuro que o espera.
Pelo contrario, “a aprendizagem cooperativa constitui-se como uma metodologia capaz
de permitir ultrapassar as limitagdes (...) [e desenvolver] a solidariedade, de conjugacao
de esforcos, de responsabilidade individual, e de interdependéncia positiva: os objetivos
séo alcangados se e so se todos os atingirem” (p. X).

Considerando, pois, a importancia do trabalho de grupo, nas experiéncias de
ensino-aprendizagem (EEA) desenvolvidas no ambito da PES incluiram-se experiéncias
de realizacdo de trabalhos de grupo e o estudo exploratério incidiu sobre a sua utilizacéo
em contexto de sala de aula.

Em termos de estrutura, o presente relatorio encontra-se organizado em capitulos
distintos, mas que se complementam. No primeiro aparece o enquadramento tedrico sobre
a pesquisa em que se apresenta a fundamentacao de conceitos associados ao trabalho de
grupo no processo de ensino-aprendizagem. No segundo apresentam-se as opgoes
metodoldgicas, a questdo problema e os objetivos, a natureza de investigacado e as técnicas
e instrumentos utilizados, além da caracterizacdo dos contextos em que foi desenvolvida
a PES. No terceiro capitulo, expde-se a descricdo, analise e reflexdo sobre as experiéncias
de ensino- aprendizagem no 1.° e no 2.° CEB em que se privilegiou o trabalho de grupo.
No quarto capitulo é apresentada a leitura, analise e discussdo dos dados recolhidos na
investigacdo através da implementacdo de um inquérito por questionario, grelhas de
observagao e miniteste. Para finalizar, apresentam-se as consideracdes finais, referindo
as conclusbes do processo de investigacdo, tendo em conta as EEA desenvolvidas na
pratica supervisionada, numa abordagem reflexiva, procurando dar resposta a questdo
problema e aos objetivos delineados, e efetuando uma sintese sobre o0s aspetos mais

marcantes do estagio, refletindo sobre o processo e a forma como contribuiu para a



formacdo e desenvolvimento pessoal e profissional. O relatorio termina com as

referéncias bibliogréficas usadas para a concretizacdo deste trabalho.



Capitulo 1

O trabalho de grupo

Neste capitulo ird ser apresentado o enquadramento tedrico sobre a importancia
da implementagé&o do trabalho de grupo em sala de aula.

Num primeiro momento esclarecem-se alguns conceitos, porque ao longo das
leituras efetuadas se percebeu que, por vezes, os autores usam terminologias diferentes;
por exemplo, o termo “cooperacdo” pode ser confundido com o termo “colaboracdo” ou
a expressdo “trabalho de grupo” pode ser substituida por “trabalho em grupo”. De
seguida, analisam-se as vantagens e desvantagens do trabalho de grupo em sala de aula e

apresenta-se uma analise sobre o papel do professor neste tipo de abordagem.

1.1. Clarificacéo de conceitos

Nos dias de hoje o recurso a pedagogias diferenciadas que contribuam para o
desenvolvimento integral dos alunos, em contextos complexos, quer do ponto de vista
sociocultural quer do ponto de vista da escola, € uma necessidade reconhecida nos
documentos oficiais. Os alunos, todos eles, sdo seres diferentes e cada um deles tem
necessidades distintas e especificas; por isso, é necessario na sala de aula encontrar
estratégias de ensino que incluam todos os alunos e ndo excluam nenhum deles. Portanto,
guando se planifica uma acdo educativa deve ter-se em atencdo todo o publico-alvo que
se quer atingir de modo a potenciar as aprendizagens de todo o grupo. E o primeiro aspeto
que deve ter-se em atencdo sdo os interesses dos alunos, fator essencial para terem
motivagéo para se envolverem nas atividades.

Se a escola deve contribuir para uma formagdo dos alunos numa perspetiva
holistica, permitindo o seu desenvolvimento integral, requer-se que nas salas de aula
sejam trabalhadas experiéncias de ensino-aprendizagem ricas, diversificadas e
enriquecedoras, capazes de promover o desenvolvimento de competéncias mdaltiplas,

entre as quais competéncias de comunicacdo e de colaboracdo. Como salientam Alonso
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e Rold&o (2005), o trabalho de grupo proporciona aos alunos uma troca e partilha de saber
0 que permite que a aprendizagem seja muito mais rica e significativa. Os alunos quando
trabalham em grupo conseguem interagir facilmente, ouvir outras opinides, com base em
outras formas de pensar, conseguem discutir esses diferentes pontos de vista; isso ajuda-
0s a ultrapassar as suas dificuldades uma vez que elementos dos grupos se podem ajudar
mutuamente; por outro lado, eles aprendem a chegar a consensos, a negociar com base
nessas diferencas para todos atingirem os objetivos previstos. Do ponto de vista de
desenvolvimento, esta cooperacdo entre o0s elementos do grupo promove uma
sistematizacdo e um aprofundamento de conhecimentos de uns, a0 mesmo tempo que
promove o desenvolvimento cognitivo de outros. Como refere Pato (2001) “o trabalho de
grupo é componente indispensavel numa postura metodoldgica que vise aprendizagem e
desenvolvimento” (p. 9), uma postura em que o professor € o facilitador do processo de
trabalho e o aluno é o sujeito ativo da construcdo do seu proprio conhecimento.

A pesquisa bibliogréfica mostrou que diferentes autores atribuem diferentes
designagdes aos conceitos. A expressdo “trabalho em grupo” evoluiu para “trabalho
colaborativo” pelo que ambas tém o mesmo significado, assim como a expressao
“trabalho de grupo” terd evoluido para “trabalho cooperativo” e, portanto, também terdo
0 mesmo significado.

Num artigo escrito por Panitz (1999), a diferenca entre estes dois conceitos €
evidenciada. No entender do autor, cooperar ¢ “uma estrutura de interaCcGao projectada
para facilitar a realizacdo de um produto ou objectivo final especifico por meio de pessoas
que trabalham em conjunto” (p. 3). Ou seja, para cooperar ¢ necessario um grupo de
pessoas que se unem para executar uma determinada tarefa, existindo um facilitador que,
no caso da sala de aula, € o professor. Quanto a colaboragéo, Panitz (1999) define-a como
“uma filosofia de interacc¢do e estilo de vida pessoal, onde os individuos sdo responsaveis
pelas suas accdes, inclusive aprendendo, respeitando as habilidades e contribuicGes de
seus pares” (p. 3). A colaboragdo encontra-se centralizada no sujeito, sendo muito
importante as caracteristicas individuais e as responsabilidades individuais e de grupo.

Freitas e Freitas (2003) clarificam que os termos sdo diferentes, referindo que
colaborar é mais abrangente e inclui a cooperacdo. Exemplificam com a situagdo de um
projeto que envolve uma turma inteira, em que grupos executam partes do trabalho para,

no final, se reunir toda a informacao recolhida e tirar as conclusdes gerais pelo grande



grupo. Deste modo, houve colaboragdo na turma, mas apenas cooperagao nos grupos que
realizaram cada uma das partes do trabalho.

Para Gaspar (2007) “a palavra colaboracdo fixa-se em processos, enquanto a
cooperagdo visa produtos. E frequente afirmar-se que a cooperacdo é a mae da
colaboragdo” (p. 114).

O conceito de aprendizagem cooperativa presente no exemplo de Freitas e Freitas
(2003) referido, tem vindo a ganhar adeptos, mas como mostram Bessa e Fontaine (2002)
“apesar de beneficiar de uma crescente atencdo esta ainda longe de assumir um estatuto
dominante” (p. 19).

No trabalho colaborativo existe um objetivo comum para todos os elementos do
grupo; todos tém algo a dar e algo a receber de modo a ser atingido esse objetivo. Morais
(2017) refere que

Na colaboracdo negoceia-se e orienta-se a interagcdo tendo um objetivo comum.
Pressupbe uma definicdo coletiva de objetivos e pretende que cada membro, de
uma forma individual, seja responsavel por atingir o objetivo do grupo e ndo um
objetivo individual, combatendo deste modo o individualismo. (p. 22)

Quando se utiliza esta estratégia de ensino-aprendizagem, pretende-se que todos
0s participantes, enquanto se relacionam uns com o0s outros, vao dando os seus contributos
para construir solucBes para resolver uma determinada tarefa e, ao mesmo tempo, vao
desenvolvendo as suas proprias aprendizagens individuais. Assim, 0S Varios
intervenientes juntam-se para realizar um trabalho, mas ndo é obrigatéria a sua presenca
simultdnea num espaco, pois 0 importante é o contributo de cada elemento para o produto
final.

No que diz respeito ao trabalho de grupo ou cooperativo, as tarefas séo
organizadas de comum acordo entre os membros do grupo (Castro, & Ricardo, 2003);
cada um desenvolve as suas proprias tarefas, para atingir os objetivos do grupo e, depois,
comunica com todos os outros, colocando em comum diferentes pontos de vista ou
resultados. Como referem Lopes e Silva (2009), o ensino que promove a aprendizagem
cooperativa ¢ “uma metodologia com a qual os alunos se ajudam no processo de
aprendizagem, atuando como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir
conhecimentos sobre um dado objeto” (p. 4). Quer dizer, apesar de o aluno se interessar
pela sua propria aprendizagem, de trabalhar “para melhorar o seu rendimento” também

se preocupa com as aprendizagens “dos colegas pertencentes ao seu grupo” (Alonso, &



Roldéo, 2005, p. 138), também contribui para a aprendizagem dos outros membros do
grupo e s6 haverd sucesso quando todos conseguem atingir os objetivos (Johnson &
Johnson citados em Baia, 2013). Segundo Lopes e Silva (2009) o grupo “deve ter objetivos
claros e deve ser capaz de avaliar o progresso conseguido em relacdo aos objetivos e aos
esfor¢os individuais de cada elemento de grupo” (p. 17), quer dizer, ¢ necessario definir
claramente os objectivos do trabalho a desenvolver para permitir aos alunos ir controlando o
desenvolvimento das atividades do grupo e para lhes permitir uma auto-avaliacdo. Ainda
segundo Lopes e Silva (2009) na aprendizagem cooperativa os alunos trabalham em
interacdo para atingirem todos o conhecimento requerido.

Ao diferenciar a cooperacao da colaboracdo, Morais (2017) refere que o mais
importante na primeira é a realizacdo da tarefa pelo grupo ou que o grupo atinja 0s
objetivos previstos, independentemente das subtarefas realizadas por cada membro do
grupo; ja na segunda o fulcro estara no envolvimento e na interacdo entre os membros
para chegarem ao produto pretendido. Assim, o autor refere

na cooperacdo, o destaque recai na realizacdo da tarefa pelo grupo, baseada nas
subtarefas de cada formando. A colaboracdo exige uma interacdo entre 0s
membros, na medida em que ¢ uma atividade coordenada e sincronizada (...)
articula-se mais num envolvimento pessoal, mas num ambiente de interacdo que
possibilita a interajuda matua e a colocacdo em comum do fruto do seu trabalho.
(p. 22)

A aprendizagem cooperativa torna o processo de ensino-aprendizagem muito mais
motivador para o aluno na medida em que ndo € o professor a transmitir o conhecimento,
mas € ele prdprio o responsavel por adquirir o conhecimento através da relacdo com 0s
outros (Freitas, & Freitas, 2002). Assim, a aprendizagem cooperativa fundamenta-se nas
ideias de Vigotsky, que defende o papel das interagdes sociais no desenvolvimento.
Segundo este autor, referido por Pires (2001), o desenvolvimento parte do social para o
individual, através da interacdo com outros, sendo o conhecimento mediado por
instrumentos sociais, que auxiliam na construgdo ativa da aprendizagem. Qualquer
aprendizagem requer, portanto, o envolvimento direto do sujeito e processa-se em dois
planos, primeiro no plano social e sé depois no plano psicolégico, ou seja, no proprio
sujeito. Dito de outro modo, o conhecimento adquire-se em contexto social e s6 depois €
processado no plano individual pelo préprio sujeito. Assim, para existir aprendizagem

tem que primeiro existir interacao social.



Também Davydov (citado em Pires, 2001), referia estes dois planos na
aprendizagem e no desenvolvimento, “qualquer fun¢do psicologica mais elevada ¢
externa porque é social antes de se tornar uma funcao psicologica individual interna; ela
foi inicialmente uma relagao social entre duas pessoas” (p. 23).

Lopes e Silva (2009) também defendem que a aprendizagem cooperativa
“fundamenta-se na teoria de zona de desenvolvimento proximo” (p. 5) e valorizam o
desenvolvimento cognitivo assumindo que “a interacao entre aprendentes (alunos), em
tarefas apropriadas, aumenta o seu dominio e mestria em relagdo a conceitos
fundamentais” permitindo que “as informacgdes retidas na memoria [estejam]
relacionadas com outras anteriormente retidas” (idem, ibidem).

Efetivamente, para Vigotsky o mais importante da aprendizagem € que permita
desenvolver a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) (Pires, 2001), isto é, que o nivel
atual de desenvolvimento do sujeito (zona de desenvolvimento real - ZDR), que lhe
permite resolver os problemas individualmente, se aproxime do nivel de desenvolvimento
proximal através da resolucdo de problemas com a cooperacdo de pares mais capazes,
sejam eles adultos (o professor) ou outros membros do grupo de trabalho. Ainda segundo
Pires (2001), a aprendizagem ocorre em contextos de interacdo e implica

desenvolvimento de ZDP, isto &, a aprendizagem desperta uma variedade de
processos de desenvolvimento interno que ficam capazes de operar apenas
quando a crianca interactua com as pessoas, no seu meio ambiente e em
cooperagdo com 0s seus pares. Uma vez estes processos interiorizados, tornam-
se parte das realizagdes independentes desenvolvidas pela crianca. Por outras
palavras, podemos dizer que a interaccdo promove a aprendizagem e esta conduz
ao desenvolvimento. (p. 24)

De acordo com as ideias de Vigotsky, para realizar uma aprendizagem
cooperativa, 0s alunos devem ser colocados em grupos heterogéneos (para haver “pares
mais capazes”) e trabalhar em interagdo para atingirem um objetivo comum. Como refere
Saraiva (1998) “um grupo heterogéneo permite a existéncia de uma maior diversificacdo
de pontos de vista relativamente as diferentes experiéncias de vida que cada aluno tem”
(p. 87). Portanto, atividades de ensino-aprendizagem que promovam a aprendizagem
cooperativa trazem vantagens ao nivel do desenvolvimento da capacidade de interagdo

social e do sucesso dos alunos.



O trabalho de grupo, estruturado e organizado em funcdo de um problema,
constitui uma estratégia de ensino-aprendizagem que requer a participacdo de cada
membro do grupo com o objetivo de realizar um trabalho conjunto (Castro, & Ricardo,
2003) e permite o desenvolvimento de atitudes, valores e multiplas competéncias sociais,
tais como a comunicagéo, a cooperacao, a gestdo de conflitos, a tomada de decisdes e a
avaliagédo de processos (Freitas, & Freitas, 2002), importantes para viver em sociedade,
mas também permite a aprendizagem de conteudos cientificos.

Ao longo deste trabalho optou-se por utilizar a expressao trabalho de grupo, visto
que se promoveram estratégias de sala de aula em que os alunos tinham de
resolver/responder a determinadas situacoes, realizando tarefas de forma cooperativa para

atingirem os resultados finais.

1.2. Vantagens e desvantagens do trabalho de grupo na sala de aula

O trabalho de grupo € uma importante estratégia de ensino-aprendizagem que
deve ser posta em préatica na sala de aula porque ajuda os alunos ao nivel das suas
aprendizagens cognitivas bem como do seu desenvolvimento pessoal e social, como foi
referido.

Vaérios autores enumeram os efeitos produzidos pela realizacdo do trabalho de
grupo: (i) perspetivas de motivacdo (recompensa sob as quais os alunos agem, isto é, os
membros do grupo devem ajudar-se uns aos outros para que o trabalho seja bem
sucedido); (ii) perspetivas de coesao social (os alunos ajudam-se uns aos outros porque
desejam o seu sucesso e o do proprio grupo de trabalho); (iii) perspetivas cognitivas de
desenvolvimento (as interacdes entre os alunos melhoram significativamente a sua
aprendizagem); e (iv) perspetivas cognitivas de elaboracao (desenvolve a capacidade dos
alunos reterem e reformularem o conhecimento pois aquilo que os alunos ja sabem, ou
seja, 0s seus conhecimentos prévios, vao ancorar 0s novos conhecimentos) (Lopes, &
Silva, 2009).

Segundo 0s mesmos autores, pode considerar-se que a aprendizagem cooperativa
através do desenvolvimento de trabalhos de grupo traz véarios beneficios que se
enguadram em quatro categorias (beneficios sociais; beneficios psicoldgicos, beneficios

academicos e beneficios na avaliacdo) como pode verificar-se na tabela 1.
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Tabela 1 - Beneficios da aprendizagem cooperativa

Categoria Dimensoes
Beneficios | — Estimula e desenvolve as relagGes interpessoais;
Sociais - Prorpove resposta}s sociais po§itivas em relacdo aos problemas e estimula um ambiente de apoio

a gestdo de resolucdo dos conflitos;
— Encoraja a responsabilidade pelos outros e a compreensao da diversidade;
— Desenvolve um maior nimero de relagdes heterogéneas positivas;
— Encoraja uma maior capacidade a assumir as perspetivas dos outros (desenvolvimento da
empatia);
— Ensina como criticar ideias e ndo pessoas;
— Fomenta o espirito de equipa e a abordagem da equipa para a resolucéo de problemas, a0 mesmo
tempo que mantém a responsabilidade individual,;
— Fomenta a prética do desenvolvimento de competéncias de lideranca.

Beneficios | — Promove o aumento da autoestima;

Psicoldgicos

— Melhora a satisfacéo do aluno com as experiéncias de aprendizagem;

— Encoraja os alunos a procurar ajuda e a aceitar a tutoria dos outros colegas;

— A ansiedade na sala de aula e nos testes é significativamente reduzida;

— Cria uma atitude mais positiva em relacdo ao professor, e outros agentes educativos;
— Estabelece elevadas expetativas para alunos e educadores/professores.

Beneficios | — Desenvolve competéncias de pensamento de nivel superior;
Lo — Estimula o pensamento critico e ajuda a clarificar ideias da discusséo e do debate;
académicos P J
— Desenvolve as competéncias Uteis, dentro e fora da aula;
— Desenvolve as competéncias metacognitivas nos alunos;
— Cria um ambiente de aprendizagem ativo, envolvente e investigativo tornando o conhecimento
significativo e, portanto, mais duradouro;
— Permite aos alunos exercitarem um sentimento de controlo sobre a tarefa;
— Melhora o rendimento escolar e a assiduidade as aulas;
— Contribui para o desenvolvimento de uma atitude mais positiva em relagéo a escola diminuindo
0s problemas disciplinares;
— Os alunos com menor rendimento académico melhoram o seu desempenho quando se juntam
com colegas que tém melhor rendimento escolar;
— Promove a exploracdo de soluces alternativas para os problemas num ambiente seguro;
— Permite atender as diferengas de estilos de aprendizagem das alunos.
Beneficios — Proporciona formas de avaliag8o alternativas tais como a observacdo de grupos, a avaliacdo do
L espirito do grupo e avaliag@es individuais escritas;
na avaliacéo

— Proporciona feedback imediato aos alunos e ao professor sobre a eficécia de cada grupo e sobre
0 Seu progresso, a partir da observacdo do trabalho individual e em grupo;

— Os grupos sao mais faceis de supervisionar do que os alunos individualmente.

(Adaptado com base em Lopes & Silva, 2009)

Ao realizarem um trabalho de grupo, os alunos cooperam uns com 0s outros de

modo a partilharem as suas experiéncias, a rebaterem argumentos e a aceitarem as

opiniBes dos outros, para atingirem um objetivo final — a aprendizagem mais significativa
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de um conteudo. Mas, a0 mesmo tempo, também ocorrem aprendizagens de carater
transversal, de atitudes e valores.

Subsistem grandes vantagens do trabalho de grupo ao nivel do rendimento escolar,
permitindo, a par de melhores resultados, o desenvolvimento do pensamento critico, da
capacidade de resolucdo de problemas e de competéncias intelectuais/cognitivas
superiores, e o desenvolvimento da linguagem com maior precisdo e rigor. Ao nivel do
desenvolvimento pessoal e social, a aprendizagem cooperativa aumenta o interesse e a
motivacao, desenvolve a imagem pessoal do aluno aumentando as suas expectativas
futuras, a par de desenvolver uma atitude mais positiva para com 0S outros, como 0
respeito, a solidariedade e a empatia. Desenvolve ainda a capacidade de comunicagédo e o
sentido de responsabilidade.

O trabalho de grupo promove o raciocinio critico dos alunos, pois, quando estédo
em grupo, podem discutir as suas opinides e formular juizos de valor sobre o0s assuntos;
isso leva-os a desenvolverem a linguagem e a capacidade de comunicagao/argumentacao,
pois “os alunos sdo encorajados a trabalhar e a discutir as suas ideias com os colegas”
(Ponte, & Sousa, 2010, p. 35), 0 que desenvolve a capacidade de criarem conexdes entre
topicos e ideias diferentes e, consequentemente, o conhecimento adquirido torna-se
significativo e aumenta o rendimento escolar. A nivel social, uma vez que os alunos estdo
obrigados a respeitar a opinido do outro, ao cumprir a sua parte das tarefas, o trabalho de
grupo promove o respeito, a aceitacdo do outro, a colaboragéo, a interajuda, mas também
o0 sentido de responsabilidade.

Mas ndo pode esquecer-se que o aluno também desenvolve a confianca em si
(autoconfianca) pois quando tem que se expressar ou dar a sua opinido sobre um
determinado assunto tem que estar seguro do conhecimento que tem para poder explica-
lo melhor; ao mesmo tempo, o aluno esta a desenvolver capacidades comunicativas e a
melhorar a sua capacidade de expresséo.

Do ponto de vista do professor, também ha vantagens na aplicacao do trabalho de
grupo. Baia (2013) refere que “¢ um desafio (...) de modo a estimular a criatividade” (p.
17), que estimula as relagOes professor-alunos e pode diminuir a carga de trabalho ao
nivel da avaliacéo, principalmente quando trabalha com turmas grandes. Existem também
as vantagens que a aprendizagem cooperativa oferece ao professor: permite que 0s seus
alunos alcancem com maior facilidade as metas de aprendizagem de conteddos

requeridos; promove um melhor clima na aula; facilita a incorporacdo de alunos com
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diferentes caracteristicas e motivagdes nas atividades, incluindo alunos com necessidades
educativas; melhora as relagGes interpessoais; e permite uma maior flexibilidade e
criatividade no seu papel de educador. No entanto, 0 mesmo autor aponta algumas
desvantagens ou dificuldades que podem surgir durante o trabalho de grupo: os alunos
poderem ter tido experiéncias que 0s marcaram negativamente; haver resisténcias por
influéncia das familias que se focam apenas em determinadas aprendizagens do dominio
cognitivo. Baia (2013) refere problemas ao nivel da constituicdo dos grupos ou de
clarificacdo das tarefas propostas. Alem disso, o recurso a metodologia do trabalho de
grupo requer experiéncia quer por parte do professor quer da parte dos alunos, pelo que,
para ter melhores resultados, requer o envolvimento de todos os professores da turma, o
gue nem sempre acontece, seja por falta de motivacdo seja por ndo se sentirem
preparados.

A utilizacdo do trabalho de grupo em sala de aula é exigente e requer uma
preparacdo e planificacdo prévia do trabalho que se ir4 propor aos alunos e acarreta
dificuldades de coordenacéo do professor. Por vezes, ha alguns grupos que ndo funcionam
eficazmente, existe a “dispersdo de responsabilidade” em que alguns membros se
desresponsabilizam pelo trabalho e sdo “levados” pelos membros mais eficazes do grupo,
0 que requer uma intervencao do professor, quer ao nivel do estabelecimento das normas
de comportamento e atitudes, quer ao nivel da clarificacdo dos objetivos do trabalho,
utilizando métodos e técnicas eficazes (Lopes, & Silva, 2009).

Além das desvantagens referidas, o tempo de realizacdo do trabalho de grupo é
considerado um problema principalmente quando existe falta de treino para ser realizado
COM SUCesso.

Em resumo, o trabalho de grupo apresenta varias vantagens para as aprendizagens
significativas dos alunos e o desenvolvimento de competéncias, atitudes e valores,
ajudando-os a prepararem-se para o futuro, mas exige uma preparacdo cuidada da parte
do professor para ultrapassar os problemas que podem surgir e requer uma pratica

sistematica ou ndo ocasional.

1.3. O papel do professor como organizador do trabalho de grupo

No trabalho de grupo pretende-se que o professor seja o facilitador do processo

de aprendizagem e que o aluno seja o sujeito ativo, “o motor” da constru¢do do
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conhecimento. Em aulas em que a estratégia de trabalho de grupo seja implementada o
trabalho do professor ndo é desvalorizado porque também h& momentos neste processo
que exigem uma intervencdo rigorosa por parte do professor. Como salienta Pires (2001)
“ha momentos em que o professor apresenta e explica os assuntos, prepara 0s materiais e
é sempre uma fonte de informacdo e um recurso importante para os alunos, que fazem
dele uma peca imprescindivel e insubstituivel” (p. 24). Além disso, o professor pode
ajudar a gerir conflitos no grupo ou a levantar questbes que podem desblogquear uma
situagdo em que os membros do grupo ndo cheguem a um CONSeNso OuU a uma resposta.

Para Pato (2001), pretende-se

que cada aluno se assuma como protagonista activo e responsavel, no cenério da
aprendizagem (sua e dos colegas), no contexto do trabalho de grupo, entdo o
professor tem que saber ndo ter opinido, ndo intervir, ndo fazer. Calar-se; tem
que desenvolver e aperfeicoar uma postura de observador atento que comunica
para questionar, e, por vezes, para sugerir ou informar. (p. 60)

Segundo Lopes e Silva (2009) existem trés fases nas func¢des do professor como
organizador do trabalho de grupo: Pré-implementacdo; Implementacdo; e PoOs-
implementacao.

Antes de iniciar o trabalho de grupo é necessario que os alunos se encontrem
motivados. Para isso, é importante que eles possam propor 0s temas ou dar sugestdes para
o trabalho que gostariam de realizar e, portanto, alunos e professor devem chegar a um
consenso sobre o que fazer. Efetivamente, as funcbes do professor sdo diferentes em
relacdo a outras praticas pedagdgicas, pois tem de planificar atividades e materiais,
suportes que Vao ser necessarios para os seus alunos poderem explorar os temas e realizar
o trabalho. Portanto, a pratica de trabalho de grupo em sala de aula torna-se exigente para
o professor que tem de fazer uma selecdo e organizacdo das situacdes de aprendizagem
que vai propor para desencadear a discussdo essencial a realizacdo do trabalho (Pato,
2001) e tem tambem de organizar 0 espaco e 0s grupos, estabelecer as normas de
funcionamento e os critérios de sucesso (Lopes, & Silva, 2009). Nesta fase, o professor
detém o controlo do trabalho, mas pode ser ajudado pelos alunos.

A planificacdo e preparacdo das atividades exigem que o professor tenha atencao
a alguns aspetos. As suas fungdes devem ser: criar situacdes problematicas adequadas as
concecBes prévias dos alunos de modo a proporcionar-lhes desafios e dando-lhes a

oportunidade de inovar; prever atempadamente 0s recursos € 0s materiais que vao ser
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utilizados; clarificar de inicio o desenvolvimento da tarefa bem como os seus objetivos;
discutir com os alunos os métodos de avaliagdo; gerir o tempo e 0 cumprimento dos
objetivos e das etapas do trabalho (Pato, 2001).

As tarefas que séo apresentadas ao grupo devem criar entusiasmo nos alunos, pois
0 seu envolvimento serd um fator determinante para a sua realizacdo. Devem ser
apresentadas de forma clara informando sobre as diferentes etapas e clarificando os
objetivos e o trabalho a ser desenvolvido. Outra condi¢do importante é o professor dar
indicacao dos recursos disponiveis para que possam ser utilizados com sucesso. Mesmo
assim, pode ser necessario esclarecer algumas dividas dos alunos, o que evidencia o papel
importante destes na primeira fase do trabalho, como referem Lopes e Silva (2009)
“questionar o professor se algum aspecto nao foi por eles compreendido” (p. 56).

Para que haja uma gestdo equilibrada, o professor deve estipular o tempo que 0s
grupos dispdem para o seu trabalho e o que devem gastar nas tarefas principais, de modo
aos alunos ndo se perderem em pormenores mais irrelevantes.

Quando todos os alunos j& estdo envolvidos no trabalho, entra-se na fase da
implementagao e o professor, entao, “fica disponivel para observar, orientar, dinamizar e
avaliar” (Pato, 2001, p. 63), enfim, controlar o0 comportamento dos grupos (Lopes, &
Silva). Para isso, deve circular pela sala para observar o que cada um esta a realizar
certificando-se que os alunos se encontram num caminho que conduza aos objetivos
pretendidos e, caso isso ndo se verifique, deve alertar o grupo, questiona-lo e redireciona-
lo para o desejado. Quando o professor verifica que algum dos grupos precisa de ajuda,
ndo deve fornecer de imediato uma resposta a divida, mas deve leva-lo a pensar sobre
aquele assunto, deve colocar questdes ao grupo, ou a cada um dos seus elementos, para
desbloquear as dificuldades, incentivando e promovendo o raciocinio dos alunos.

Como refere Pato (2001), “assistir ao desenvolvimento das atividades, em cada
grupo, permite ainda avaliar até que ponto a planificacdo feita pelo professor se revela
adequada” (p. 61), o que pode conduzir a uma reformulacao da proposta de trabalho, de
acordo com as dificuldades que cada grupo enfrenta.

E importante que o professor deixe os alunos trabalhar sobre as suas novas
aprendizagens e que sejam estes a selecionar a informacéo que necessitam para obter uma
solugdo para o trabalho, o0 que, por sua vez, os torna ativos na construcdo dos seus
conhecimentos. Mas o professor deve ter a perspicacia de perceber quando deve intervir

para desblogquear uma situacdo ou para refocalizar o trabalho nos objetivos definidos e
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para isso deve estar atento ao que se passa no ambiente de cada grupo. Além de ajudar
caso seja necessario, o professor pode intervir para elogiar o trabalho desenvolvido pelos
alunos (Lopes, & Silva, 2009) e, assim, reforcar o seu envolvimento.

Um trabalho de grupo sé deve ser dado como finalizado quando todos os grupos
terminam as tarefas e quando o trabalho é apresentado & turma e discutido. A discussao é
uma etapa fundamental do trabalho de grupo e nela o professor tem um papel importante
porque ira funcionar como um mediador, moderando o didlogo entre cada grupo e a
turma, fazendo respeitar os pedidos de intervencdo e promovendo a participacdo de todos
os alunos e o confronto de ideias.

Além disso, o professor também deve aproveitar a discussdo para sistematizar 0s
aspetos mais importantes, ou seja, deve focar as aprendizagens e 0s objetivos que o
trabalho pretendia atingir (Pato, 2001). Para isso, deve estimular os alunos a realizarem
sinteses ou resumos sobre o que se estd a dizer, e a registarem a informagdo mais
importante.

Nesta fase de pos-implementacdo, além de promover a sistematizacdo e sintese
das aprendizagens desenvolvidas, o professor deve promover a avaliacdo: das
aprendizagens, dos alunos ao longo do trabalho, e do processo que foi realizado. Deve
ainda refletir com os alunos sobre o trabalho que foi desenvolvido por todos e ouvir
algumas sugestdes de melhoria para situacgdes futuras (Lopes, & Silva, 2009). Na verdade,
na Ultima fase do debate, o professor deve solicitar a cada um dos grupos uma avaliacao
do trabalho desenvolvido, refletindo sobre os objetivos atingidos, sobre as dificuldades
que sentiu e 0s aspetos mais positivos e negativos no decorrer do trabalho. Também o
professor deve apresentar as suas reflexdes sobre, por exemplo, o funcionamento dos
grupos, a apresentacdo das atividades, 0s comportamentos e a forma como se conseguiu
gerir a diversidade de opinides.

Um aspeto importante a ter em conta nessa avaliagdo é que deve avaliar-se 0
processo desenvolvido e atender-se a duas vertentes do trabalho de grupo: a aquisicao dos
conhecimentos ou objetivos programaticos de contetido, mas também as capacidades
desenvolvidas (aprender a trabalhar em grupo, aprender a comunicar as suas ideias,
aprender a procurar informagao, aprender a respeitar os outros...). Assim, pode estimular-
se uma aprendizagem relevante (Pato, 2001).

Em suma, o papel do professor para o desenvolvimento do trabalho de grupo foca-

se em: estabelecer objetivos e tarefas adequados para o trabalho; tomar decisbes sobre a
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constituicdo dos grupos, a disposicdo da sala e os materiais e recursos disponiveis;
explicar oralmente as tarefas que os grupos devem realizar; realizar a monitorizagéo dos
grupos e avaliar a aprendizagem e o desempenho do grupo e dos seus elementos (Freitas,
& Freitas, 2002). Como referem Valadares e Moreira (2009), “quanto melhor o professor
desempenhar o seu papel, mais os alunos se irdo tornando autbnomos, responsaveis e

capazes de se auto-organizarem” (p. 109), desenvolvendo aprendizagens significativas.
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Capitulo 2

Enquadramento metodoldgico da pesquisa

Neste capitulo sdo descritas as opgdes metodoldgicas que orientaram a
componente investigativa deste relatério. Neste sentido, fundamenta-se o tema e a
metodologia utilizada, apresenta-se a questdo de investigacao e os objetivos definidos e
as técnicas e os instrumentos de recolha e analise de dados. Procede-se ainda a
caracterizacdo dos contextos em que decorreu a PES e que constituiram os casos de

estudo.

2.1. Fundamentagéo da escolha do tema, questao-problema e objetivos do estudo

Na escolha do tema que seria objeto do estudo exploratério a desenvolver no
ambito da PES varias ideias foram surgindo; pretendia estudar algo que ndo via muito na
sala de aula, mas que considerava um trabalho importante do professor e que a literatura
no campo da educacdo recomenda. Efetivamente, o tema “trabalho de grupo” ¢é
importante pelo facto de hoje em dia, cada vez mais, todos termos que trabalhar em
situacOes de interagdo com outros; por isso, a escola deve preparar os alunos para o futuro,
guando necessitarem de saber trabalhar uns com os outros, dando a sua opinido, mas
respeitando outras, partilhando saberes e experiéncias, enfim, aprendendo em interacao
com outros. Deve a escola proporcionar a crianga o desenvolvimento integral,
harmonioso, incluindo a vertente de desenvolvimento pessoal e social, preparando-a para
avida em sociedade, e, para tal, devem desenvolver-se préaticas educativas que promovam
a socializacéo.

Por isso, uma vez chegada ao estagio do 1.° CEB e tendo verificado que os alunos
trabalhavam pouco em grupo, considerou-se que seria de experimentar essa préatica.
Portanto, quando comegou a intervengdo no contexto, foi planificada uma atividade em
grupo; porem, a implementacdo na sala de aula ndo resultou, pois ndo se conseguiu

realizar o trabalho proposto. Por que os alunos néo estavam habituados a realizar este tipo
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de trabalho? Por que ndo foram previstas as dificuldades? Por que ndo foram preparados
0s materiais adequados? Por que n&o se tinha ainda estabelecido uma relagéo de confianca
e respeito entre professora estagiaria-alunos? As duvidas foram muitas. ..

Foi nesse momento que se decidiu trabalhar o tema: a importancia do trabalho de
grupo nas aprendizagens das criangas. Considerando o contexto da realizacdo da
investigacdo, formulou-se, entdo, uma questdo-problema que, limitando essa
investigacdo, se tornasse exequivel nas condi¢cdes de tempo em que se viria a realizar.
Assim, a questao-problema orientadora do presente trabalho foi: Quais séo as percecdes
dos alunos sobre as suas aprendizagens quando realizam trabalho de grupo?

Para dar resposta a questdo problema, foram delineados os seguintes objetivos
para o estudo exploratorio: i) Identificar as percecdes dos alunos sobre vantagens e
desvantagens do trabalho de grupo, em contexto escolar; ii) Identificar as percec@es dos
alunos sobre as aprendizagens desenvolvidas em situagfes de trabalho de grupo, em
contexto escolar; iii) Identificar, segundo os alunos, fatores que influenciam o trabalho

de grupo no contexto educativo.

2.2. Opc¢des metodologicas do estudo

A investigacdo insere-se no paradigma da investigacdo qualitativa (Bogdan, &
Biklen, 2013), pois pretendeu-se estudar a agdo desenvolvida no contexto de sala de aula
e partilhar os resultados do estudo, dando a conhecer a problematica estudada. Segundo
Guerra (2006) a investigagdo qualitativa ‘“designa uma variedade de técnicas
interpretativas que tém por fim, descrever, descodificar, traduzir certos fendmenos sociais
que se produzem mais ou menos naturalmente” (p. 11). A opcdo por metodologias
qualitativas € adequada considerando também que o objetivo principal do estudo é a
analise de opinides e de perspetivas dos alunos sobre o trabalho de grupo, num contexto
concreto e limitado — duas turmas do ensino basico com que se trabalhou no @mbito do
estagio, isto ¢, como referem Bogan e Biklen (2013) “o objetivo (...) € o de melhor
compreender o comportamento e experiéncias dos humanos” (p. 70).

Deste modo, o processo investigativo desenvolveu-se no meio natural em que
ocorreram as acgdes (sala de aula), envolvendo a observacédo e procurando contemplar a
valorizagédo dos sujeitos - alunos, bem como as experiéncias e a interpretacdo que estes

fazem delas, os seus significados e convicgdes que lhes estdo implicitas (Bogdan &
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Biklen, 2013). Como referem Carmo e Ferreira (1998), na “investigagdo qualitativa da-
se uma grande importancia a validade do trabalho realizado (...) tenta-se que os dados
recolhidos estejam de acordo com o que os individuos dizem e fazem” (p. 181) sem a
preocupacao “de saber se os resultados sao susceptiveis de generalizacdo” (Bogdan &
Biklen, 2013, p. 181) mas procurando explicar e perceber o porqué das coisas, ou seja,
dos comportamentos e das percec6es dos alunos.

Na presente investigacdo cumprem-se 0s cinco critérios enunciados por Bogdan e
Biklen (2013) para uma investigacdo qualitativa: (i) os dados foram recolhidos no
ambiente natural, usando muitas das vezes apenas um bloco de apontamento e um lapis,
sendo o investigador o instrumento principal; (ii) a investigacdo foi descritiva, usando
palavras e imagens ao invés de nimeros; o investigador coloca muitas questdes; (iii) o
investigador observou como o0s alunos reagem; (iv) o investigador analisa os dados
registados de forma indutiva e ndo como objetivo de confirmar hipéteses e, por ultimo,
(v) o investigador teve como preocupacao as perspetivas dos participantes.

Também do ponto de vista das técnicas e instrumentos de recolha de dados
utilizados, se assumiu um processo adequado a analise de dados qualitativos: o
investigador quis apreender e aprender algo a partir do que os sujeitos da investigacdo Ihe
confiam, nas suas proprias palavras (através da resposta a um inquérito por questionario);
0 investigador regista no seu caderno de campo notas durante observacdo participante,
ou, ainda, a partir de documentos escritos (Amado, Costa, & Crusoé, 2013).

Considerando os objetivos da investigacdo, o curto espaco de tempo, a natureza
dos dados recolhidos e o nimero limitado de participantes, o estudo desenvolvido pode
ser considerado um estudo de caracter explorat6rio pois procurou-se compreender uma
situacdo particular — o trabalho de grupo — a partir de uma situacdo problematica
vivenciada no proprio contexto da pratica. Apesar de ter permitido um aprofundamento
do conhecimento sobre o tema, o presente estudo ndo deixou de ser uma primeira
abordagem, focalizada sobre as percecdes de apenas alguns dos intervenientes no trabalho

de grupo na sala de aula.

2.3. Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados

Como foi referido, para recolher informacdo relevante para a investigacao

selecionou-se um conjunto de técnicas e de instrumentos de recolha de dados. Bogdan e

21



Biklen (2013) afirmam que “o termo dados refere-se aos materiais em bruto que 0s
investigadores recolnem do mundo que se encontram a estudar; séo os elementos que
formam a base da analise” (p. 149). Para verificar se os alunos atingiram os objetivos
previstos no dominio cognitivo através das atividades realizadas em grupo, foi realizado
um miniteste, durante uma aula; para verificar as percecoes dos alunos sobre o trabalho
de grupo foi utilizado um inquérito por questionario. Além disso, utilizou-se a observacéao
participante e o registo dos comportamentos dos alunos durante a realizacdo do trabalho
de grupo através de notas de campo e grelhas de observacdo. As técnicas referidas estdo
de acordo com o enquadramento metodoldgico do estudo numa perspetiva qualitativa.
Nas seccBes seguintes apresentam-se, em detalhe, cada uma destas técnicas e

instrumentos utilizados.

2.3.1. Observacao participante

A observacdo participante € uma técnica de investigacdo em que o préprio
investigador é o instrumento principal de recolha de dados. O facto de estar integrado no
ambiente onde se desenvolve a acdo em estudo, significa que as interagdes do
investigador com esse contexto, neste caso os alunos, poderdo influenciar os dados que
estdo a ser recolhidos. Nao obstante, Bogdan e Biklen (2013) defendem que a observacéo
participante ¢ uma “técnica de investigagdo qualitativa adequada ao investigador que
deseja compreender um meio social que, a partida, lhe é estranho ou exterior e que vai
permitindo integrar-se progressivamente nas actividades das pessoas que nele vivem” (p.
155).

Também Pourtois e Desment (citados por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin,
2010), valorizam a observacdo participante pela sua potencialidade para ir para além da
situacdo objetiva permitindo encontrar elementos das proprias dindmicas da ag&o, isto é,
a observagao participante “transcende o aspecto descritivo da abordagem (objetiva) para
tentar descobrir o sentido, a dindmica e os processos dos actos e dos acontecimentos |[...]
para obter o maximo de informagdes que lhe € possivel sobre esta situagao” (p. 156).

Assim, durante a pratica letiva, esta técnica permitiu o contacto direto da
investigadora com 0 objeto de investigacdo, o trabalho de grupo. Foram observados 0s
comportamentos e as atitudes dos alunos no contexto de trabalho na sala de aula, em
particular a organizagdo do grupo, as interagcdes entre 0s membros do grupo, O

desenvolvimento das tarefas e a manipulacdo dos materiais e recursos. Para permitir,
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posteriormente, a analise de dados, foram efetuadas notas de campo e registo em grelhas
de observacéo.

(i) Notas de campo

As notas de campo sdo registos realizados durante a observacédo: registam-se
didlogos, conversas, perguntas dos alunos, descri¢bes de lugares ou de objetos na sala de
aula, sugestdes e estratégias utilizadas, entre outros, isto €, segundo Bogdan e Biklen
(2013) “todos os dados sdao considerados notas de campo: este termo refere-se
colectivamente a todos os dados recolhidos durante o estudo, incluindo notas de campo,
transcrigdes de entrevistas, documentos oficiais, imagens e outros materiais” (p. 150).

Os mesmos autores referem que as notas de campo traduzem “o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e
refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (p. 150).

Durante as aulas lecionadas no estagio, procurou-se que 0s registos da observacdo
que, num primeiro momento, eram s um esboco, fossem depois, apds a aula,
completados com uma descricdo detalhada das situacGes observadas e incluissem a
reflexdo pessoal. Efetivamente, pressupdem-se que as notas de campo podem integrar um
caracter reflexivo: “primeiro é descritivo, em que a preocupacao € a de captar uma
imagem por palavras do local, pessoas, acdes e conversas observadas. Posteriormente é
reflexivo - a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as suas ideias e
preocupagdes” (Bogdan, & Biklen, 2013, p. 152).

(i) Grelhas de registo de observagao

A aplicacdo das grelhas de observacdo permite mais facilmente registar o
comportamento dos alunos bem como quantas vezes esse comportamento foi observado.
Como refere Verissimo (2000) as grelhas ajudam a “registar a observagédo da frequéncia
e da progressao de determinados comportamentos previamente selecionados” (p. 67).

Com a evolugdo do trabalho de investigacdo, foram elaboradas grelhas de
observagdo pois considerou-se pertinente realizar os registos em grelhas porque o
trabalho de grupo decorreu em varios dias e, portanto, estas grelhas permitiram um registo

mais facil e sistematico; a analise dos registos permitiu, mais tarde, ter uma percecao das
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atitudes e comportamentos dos alunos que se evidenciavam quer nos grupos quer
individualmente.

Nessas grelhas os parametros analisados na realizacéo do trabalho de grupo foram:
a adequacéo da pesquisa de informacdo; 0 manuseamento de recursos; o respeito pela
opinido dos colegas; a responsabilidade na realizagdo da tarefa; o comportamento
desestabilizador; a organizacdo da informacéo; a participacdo no trabalho discutindo

ideias/ argumentando com ordem; e a ajuda aos colegas para superar dificuldades.

(iii) Registos fotogréaficos

Os registos fotograficos sdo documentos visuais que contém informacao
importante para analisar mais tarde, numa fase posterior a recolha de dados. Segundo
Bogdan e Biklen (2013) “as fotografias dao-nos fortes dados descritivos” (p. 183) e
permitem com facilidade “fazer o inventario dos objetos no local de investigacao” (idem,
ibidem, p. 140), além de permitirem registar expressdes faciais, situacdes de interacao
entre os alunos, entre outras.

No estudo, os registos fotograficos foram um forte auxilio as notas de campo;
porém, por imposicdes legais, foram limitados aos produtos das tarefas produzidas pelos

grupos e ao proprio ambiente da sala de aula.

2.3.2. Inquérito por questionério

Para conhecer as percecGes dos alunos sobre o tema em estudo foi necessario
proceder ao seu questionamento.

Existem dois tipos de inquérito: (i) por entrevista decorre, por norma,
presencialmente; o investigador coloca questfes sobre a situacdo ao entrevistado,
permitindo que se estabeleca um dialogo entre os dois pois, mesmo quando h&a um guido
de entrevista, permite-se alterar a sequéncia das questdes e suprimir ou acrescentar outras
para esclarecer algum aspeto ndo previsto; e (ii) por questionario, em que as questdes sao
apresentadas por escrito ao inquirido que tem de responder tambeém por escrito. Segundo
Carmo e Ferreira (1998) “o inquérito por questionario distingue-se do inquérito por
entrevista essencialmente pelo facto de investigador e inquiridos ndo interagirem em
situacdo presencial” (p. 137) mas também por uma maior rigidez, pois as perguntas sao

apresentadas em determinada sequéncia, podem ou ndo ser compreendidas pelo inquirido
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e ndo é possivel esclarecer quaisquer davidas. O inquérito por questionério tem a
vantagem de poder ser aplicado a uma amostra maior do que a entrevista.

A realizacdo de um inquérito por questionario requer cuidado em alguns aspetos.
O primeiro passo é a definicdo clara da problematica, dos objetivos e das variaveis que
pretendem estudar-se com a aplicacdo do questionario; seguidamente, a escolha do
publico-alvo e da amostra a que vai aplicar-se o instrumento; em terceiro lugar, é
necessario testar o instrumento com uma amostra piloto para verificar se as questdes sao
claramente compreendidas pelo publico-alvo (Carmo, & Ferreira, 1998).

Além destes aspetos, o inquérito deve ser validado por especialistas que possam
verificar se a formulacdo das perguntas permite respostas claras e inequivocas, se estao
contemplados todos 0s objetivos e variaveis previstas. O processo de validacdo permite
que os dados recolhidos sejam mais fiaveis.

Na aplicacéo de um inquérito por questionario é também importante a forma como
sdo abordados os inquiridos e como se Ihes explica os objetivos do questionario e o
destino que seré dado aos resultados.

2.3.4. Anélise de contelido

A andlise dos dados recolhidos por questionario para dar resposta a questdo de
investigacdo formulada - Quais séo as percec¢des dos alunos sobre as suas aprendizagens
quando realizam trabalho de grupo? - recorreu a analise de contetudo. Neste caso, foram
sujeitas a esta técnica as respostas dos alunos ao questiondrio, para identificar as
principais categorias de resposta e, posteriormente, para quantificar as categorias mais
representativas.

Embora se possa considerar um “processo empirico utilizado no dia-a-dia por
qualquer pessoa (...) para se tornar numa metodologia de investigacao cientifica, tem de
seguir um conjunto de passos que dao rigor e a validade necessaria” (Amado, Costa, &
Crusoé, 2013, p. 348). Assim, pode dizer-se que, apés a recolha de dados, primeiramente
ha que os analisar; segundo Bogdan e Biklen (2013) “a analise envolve o trabalho com
os dados, a sua organizacgdo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de
padrdes, descoberta de aspetos importantes do que deve ser apreendido e a decisao do que

vai ser transmitido aos outros” (p. 225). Bardin (2013) refere que a organizacdo da anélise
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de contelido faz-se em trés fases: “a pré-analise; a exposi¢do do material; tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao” (p. 121).

Como investigadora, e tendo em conta os objetivos definidos e o quadro tedrico
de referéncia, seguindo Amado (2016), considerou-se uma primeira leitura das respostas
dos alunos para identificar os significados presentes nesses textos, procurar regularidades
e, dai, explicitar as categorias de resposta; posteriormente verificou-se se essas categorias
emergentes eram congruentes com as perspetivas tedricas. Assim, construiu-se “um
sistema de categorias puramente induzido a partir da anélise, ainda que subordinado a
um certo background tedrico” (Amado, 2009, p. 245). Numa segunda leitura, o texto de
cada resposta foi seccionado em diversas unidades que exprimiam uma ideia Unica.
Considerando as unidades identificadas, procedeu-se ao enquadramento do texto da
resposta huma ou em mais categorias ou subcategorias; finalmente foram quantificadas
as respostas em cada categoria. Como o nimero de alunos abrangido pelo inquérito por
questionario foi relativamente baixo (inferior a 20 individuos) os resultados foram
apresentados em tabelas de frequéncia absoluta, ilustrando-se a diversidade de afirmacdes

dos alunos com exemplos textuais das respostas.

2.4. Contextos da PES — Os casos do estudo

Nesta sec¢do apresenta-se a caracteriza¢do dos contextos em que decorreu a PES
no 1.° CEB e em Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. O estudo exploratério foi

realizado com a turma de 2.° CEB, nas duas disciplinas lecionadas.

2.4.1. Caracterizacéo do contexto do 1.° CEB

No presente ponto procede-se a caracterizacao da instituicdo e dos alunos do 1.°
CEB.

(i) Caracterizacéo da instituicao

A PES no contexto do 1.° CEB desenvolveu-se numa turma de 4.° ano de
escolaridade de uma escola publica integrada num Agrupamento de Escolas da cidade de
Braganca.
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Esta escola esta localizada numa zona com bons acessos, mas numa via com muito
trafego e que exige uma seguranca reforcada na hora da entrada e saida dos alunos.

A escola do 1.° CEB tinha cinco salas onde decorriam todas as atividades letivas,
no entanto, verificou-se a necessidade de arranjar uma nova sala porque existiam, naquele
ano letivo, duas turmas de 4.° ano de escolaridade. Mesmo assim, e dado o numero de
alunos inscritos, a turma era bastante grande. Na escola existia, também, uma reprografia,
um auditorio, uma biblioteca, a sala do material e as salas dos professores e dos diretores.
Os alunos tinham ainda acesso a sala de ATL (Atividades de Tempos Livres), a cantina e
ao bar e, junto deste, a um anfiteatro, dentro do edificio, onde podiam brincar nos dias de
chuva e frio e onde se realizavam os eventos da escola. De salientar que todo o ambiente
interior era espacoso e possuia aquecimento central de modo a ser comodo e confortavel
para todos os alunos, professores e funcionarios.

A biblioteca era um espaco que se destacava dos demais, porque muitos alunos
passavam la os seus intervalos a ler livros e a requisitarem outros para levarem para casa.
Dispunha também de computadores que os alunos podiam utilizar durante os intervalos.
E de salientar, também, que esta escola dispunha de varios recursos pedagogico/ didaticos
que podiam ser utilizados nas praticas do estdgio como computadores, material
multibasico, geoplanos, sélidos geométricos, tangrans, etc.

No exterior havia um recreio espac¢oso, com alguns espacos de diversdo, como o
parque infantil e também o campo de futebol. Este espaco estava gradeado o que permitia
uma maior segurancga de todos os alunos, embora estes, por vezes, tentassem passar as
grades, apesar da vigilancia dos quatro funcionarios.

Do ponto de vista do ambiente humano, um aspeto fundamental para um estagiario
se sentir desde o inicio integrado e acompanhado, o corpo docente era constituido por
quatro professoras e quatro professoras de apoio, além dos docentes que acompanhavam
os alunos com necessidades educativas e da equipa de coordenacdo. Havia também quatro
funcionarios adstritos ao 1.° CEB. O numero de alunos era relativamente elevado, como
referido, e, os dados recolhidos por observagdo, permitiram verificar que havia muitos

alunos de familias de nivel socio econdmico médio-bhaixo.

i) Caracterizacéo do grupo de alunos do 1.° CEB

Esta caracteriza¢do foi muito importante, pois quando um professor recebe uma

turma deve tomar conhecimento do que nela se passa, do ambiente familiar dos alunos,
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das caracteristicas especificas de cada aluno. A turma do 4.° ano de escolaridade em que
foi desenvolvida a PES era constituida por vinte alunos, dez do sexo masculino e dez do
sexo feminino. Apesar da homogeneidade etaria (a idade dos alunos estava compreendida
entre 0s 9 e 0s 10 anos) era uma turma heterogénea a diversos niveis, seja do ponto de
vista de desenvolvimento cognitivo e socio-afetivo, seja a nivel comportamental.

No inicio do estagio a professora cooperante informou que a maioria dos alunos
se encontrava num estadio de desenvolvimento adequado a sua idade, mas existiam,
também, alguns casos de alunos com necessidades educativas particulares: um aluno com
défice de concentracdo, uma aluna com uma deficiéncia mais profunda que se encontrava
noutra sala mais adequada as suas necessidades e dois alunos provenientes de familias
desestruturadas o que, por vezes, se manifestava em comportamentos desajustados ao
saber estar na sala de aula e na escola. A maioria dos pais dos alunos era, no entanto,
muito participativa na vida escolar dos seus educandos uma vez que 0s acompanhavam
as instalagdes da escola todas as manhas, estavam a par da realizagdo dos trabalhos de
casa e das tarefas escolares e comparecia assiduamente as reunides.

No que diz respeito ao comportamento dos alunos, rapidamente se foi percebendo
que eram muito faladores, irrequietos, desconcentrados; havia mesmo varios casos
problematicos a esse nivel, pois interrompiam de forma inoportuna, perturbando o bom
funcionamento da aula. Havia ainda alunos que tinham baixa autonomia e que, quando
Ihes era solicitado um trabalho individual, estavam sempre a pedir ajuda. As dificuldades
eram maiores ao nivel de portugués e de matematica, enquanto que na area de estudo do
meio os alunos eram mais interessados. A area curricular que os alunos preferiam, e em
que se sentiam mais a vontade, era a expressdes artisticas fisico-motoras.

A simpatia revelada pelos alunos propiciava a existéncia de uma relacdo afetiva
muito positiva que se procurou estimular tratando cada aluno pelo seu nome. Senti-me,
desde o primeiro momento que comecei a trabalhar com esta turma, muita acarinhada.
Apesar de serem muito faladores conseguimos em conjunto usufruir de bons momentos
e, de modo geral, todos os alunos conseguiram obter bons resultados no fim do 1.°

Periodo, quando terminou o estagio.

iii) Caracterizacéo do espaco

A sala de aula do 1.° CEB era pequena, mas bem equipada com um quadro,

computador e quadro interativo. Dispunha de uma 6tima luz solar, uma vez que uma das

28



paredes tinha grandes janelas. Tinha dois arméarios onde se arrumavam os dossiés dos
alunos, as suas avaliagdes, livros, materiais de musica e de desenho. Ao fundo da sala
havia uma bancada onde os alunos deixavam as suas lancheiras e, por cima, existia um
placar onde eram expostos alguns dos seus trabalhos.

Um dos grandes constrangimentos da sala de aula era, devido a sua dimenséo e a
disposicdo dos moveis, a limitacdo de movimentos e a impossibilidade de alteracdo da
disposicdo das mesas, que seria mais adequada em certas atividades. Inicialmente,
existiam trés filas de mesas viradas de frente para o quadro e para a secretaria da
professora. Esta disposicdo da sala permitia perceber o tipo de atividades realizadas
naquele contexto — atividades de ensino do tipo tradicional, como referem Mesquita e
Pereira (2015),

as mesas ordeiramente colocadas em filas verticais e cujos lugares séo
previamente pensados mediante o tipo de aluno, constitui-se na disposicao fisica
que melhor se enquadra na pedagogia transmissiva (...). Foi assim no passado e
continua a ser assim no presente. Isto, porque obriga a crianga a manter-se
isolada das restantes e directamente virada para quem ensina e para 0 quadro
negro (ou verde ou interactivo) onde se regista a informacao a reter e que deve
passar para o caderno de casa, porque faz prova do que aprendeu naquele dia na
escola (p. 2).

Ao longo de algumas semanas de estagio este cenario de disposic¢do das mesas foi
mantido, mas, com o passar do tempo, foi causando alguns problemas uma vez que 0s
alunos falavam muito com os colegas do lado e isso perturbava bastante o ambiente de
sala de aula. Entdo foi sugerida uma nova disposi¢cdo das mesas, em U, mas, dado o
namero de alunos, foi necessario colocar duas mesas no centro desse U (figura 1). Esta
distribuicdo espacial também ndo resolveu o problema uma vez que os alunos
continuavam muito juntos o que facilitava o contacto, a brincadeira e a conversa entre

eles.
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Figura 1 - 2.° Disposicao da sala de aula

O problema ndo foi resolvido durante a permanéncia no contexto porque todas as
tentativas realizadas ndo foram bem-sucedidas e ndo foi permitido, durante o estagio,
contribuir para qualquer alteragéo.

2.4.2. Caracterizacgéo do contexto do 2.° CEB

Neste ponto caracteriza-se a instituicdo onde decorreu a PES em contexto do 2.°
CEB e os alunos participantes no estudo exploratorio.

(i) Caracterizacao da instituicdo

No contexto do 2.° CEB, a PES, no ambito da Matematica e das Ciéncias Naturais,
foi realizada numa turma de 6.° ano de escolaridade num estabelecimento de ensino
publico pertencente a outro Agrupamento de Escolas da cidade de Braganca.

Tal como no caso do 1.° CEB, também este Agrupamento de Escolas resultou da
agregacao de dois agrupamentos anteriores, um com ensino basico, e outro com 3.° CEB
e ensino secundario. Assim, o agrupamento inclui, atualmente, oito estabelecimentos: um
jardim de infancia; duas escolas basicas, com 1.° ciclo do ensino basico e jardim de
infancia; trés escolas basicas, com 1.° ciclo do ensino basico; uma escola basica com 2.°
Ciclo do Ensino Bésico e uma escola secundaria, a sede do Agrupamento.

A escola situa-se numa freguesia urbana, mas alguns alunos residem em freguesias

rurais do concelho. Dispde de trés pavilhdes (A, B e C), com as salas de aulas e
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laboratorios, salas dos professores, salas de informatica e de Tecnologias da Informagéo
e Comunicacdo (TIC), salas de educagdo visual e de educacdo tecnoldgica e sala de
educacdo musical. A escola dispde de recursos audiovisuais, escritos e multimeédia,
importantes tanto para os alunos como para os professores, a que podem recorrer para as
suas dindmicas de sala de aula. Salienta-se que todas as salas de aula ttm um projetor e
um computador com acesso a internet. Tanto a biblioteca como os computadores podem
ser usados pelos alunos durante o periodo das aulas e também nos intervalos; ai os alunos
podem ler ou requisitar livros, de acordo com os seus interesses, ou realizar pesquisas nos
computadores para fazerem os seus trabalhos escolares.

Além dos espagos referidos, existe, ainda, um pavilhdo polivalente onde
funcionam os servicos gerais da escola, como o bar, o refeitdrio e o ginasio.

O espaco exterior é bastante amplo, e inclui campos de basquetebol e de futebol,
areas onde os alunos podem realizar desportos e podem brincar. Existem também varios
espacos verdes bastante amplos, alguns bancos que podem ser usados para fazer uma
pausa, relaxar, brincar e conversar. A circulagdo entre as areas da escola tem coberturas
para todos se poderem abrigar da chuva nos dias de inverno, mas sao pouco eficientes, o

que gera algum desconforto nas proprias salas de aula, nesses dias.

(i) Caracterizacéo do grupo de alunos do 2.° CEB

A PES realizou-se, como foi referido, nas disciplinas de Matematica e Ciéncias
Naturais na mesma turma de 6.° ano. Esta turma integrava dezoito alunos, com idades
compreendidas entre 0os 10 e os 13 anos pois havia alunos com insucesso em anos
anteriores e que estavam a repetir o 6.° ano; seis alunos eram do sexo feminino e treze do
sexo masculino. Verificou-se ainda que um dos alunos foi transferido ap6s o inicio do
estagio e quatro eram alunos eram abrangidos pelo estatuto de alunos com necessidades
educativas, estavam noutra sala com uma professora de apoio no decorrer das aulas de
estagio.

Ao nivel do desenvolvimento cognitivo e dos resultados académicos, a observagéo
mostrou gque era uma turma de extremos - metade dos alunos tinha um bom nivel de
desenvolvimento e a outra metade era mais fraca, existindo, ao nivel das classificagdes
de final de periodo, uma grande discrepancia. No entanto, era uma turma, globalmente,
muito participativa, alias todos os alunos mostravam gostar de responder as questdes do

professor e solicitavam mesmo, varias vezes, para irem ao quadro resolver tarefas.
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Notava-se, entre os melhores alunos, um espirito competitivo na disputa dos resultados;
por sua vez, os alunos mais fracos manifestavam algum acanhamento, por exemplo,
quando recebiam uma nota tinham tendéncia de esconder o teste para que 0s outros ndo
vissem.

Em relagdo ao comportamento era uma turma relativamente calma embora, por
vezes, nas aulas do periodo da tarde, os alunos se mostrassem um pouco barulhentos,
talvez porque ja se encontrassem mais cansados; alguns revelavam-se mesmo mais
instaveis e requeriam um controlo mais apertado para nao perturbarem o funcionamento

das aulas.
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Capitulo 3

Experiéncias de ensino-aprendizagem realizadas ao longo da

Pratica de Ensino Supervisionada

Neste capitulo apresentam-se, analisam-se e reflete-se sobre as EEA planificadas
e implementadas nos contextos do Ensino Baésico descritos. Estd organizado
sequencialmente, de acordo com o desenvolvimento do estagio incluido na Prética de
Ensino Supervisionada, comecando no 1.° CEB e seguindo para 0 2.° CEB em Ciéncias
Naturais e em Matematica, de acordo com o dominio de habilitacdo do mestrado.
Respeitou-se, portanto, a ordem pela qual ocorreu a intervencdo. Ao longo do capitulo,
da-se particular atengdo as EEA desenvolvidas no ambito do estudo exploratério sobre

trabalho de grupo.
3.1. Experiéncias de ensino-aprendizagem no 1.° Ciclo de Ensino Basico

No inicio da PES, e ao longo da fase de observacdo, verificou-se a dinamica da
turma, a forma como a professora titular abordava os contetidos, as relacGes interpessoais
professor - alunos e entre alunos. Era uma turma com dificuldades nas areas curriculares,
em particular, de portugués e de matematica, e que dependia muito da professora para
realizar as tarefas. No que diz respeito a portugués, quando se solicitava a producgéo de
um texto, os alunos protestavam e diziam que ndo gostavam de escrever. Quando essas
producdes exigiam mais imagina¢do, mostravam-se desanimados com o trabalho. Apesar
das insisténcias para o trabalho autdbnomo, nem sempre havia sucesso, pois 0s alunos
desmotivavam-se e paravam de realizar os trabalhos, o que originava que a turma toda
ficasse desconcentrada e, portanto, era necessaria uma intervencdo para controlar os
alunos. Por vezes, os textos acabavam por ser realizados no quadro, coletivamente. No
que diz respeito a area de estudo do meio, 0s alunos davam um feedback positivo sobre

o0s contetdos, no entanto, trabalhava-se pouco ao nivel de trabalho pratico e experimental.
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A éarea curricular de expressdo artistica e fisico- motora revelou-se a area mais motivadora
para os alunos, levando-os a produzir bons materiais.

Outro aspeto que a observacdo mostrou foi a influéncia do manual escolar nas
praticas da sala de aula. Havia uma forte pressdo em cumprir as metas curriculares de
matematica e portugués, &reas em que havia um maior investimento de tempo, e a
orientacédo das aulas exclusivamente pelo manual escolar pretendia dar cumprimento mais
estrito ao que estava indicado.

Ao longo do desenvolvimento da préatica teve-se em consideracdo estes aspetos e
a planificag&o procurou ter em atengéo as dificuldades que os alunos tinham manifestado
e 0 que era necessario melhorar. Tendo por base os programas oficiais nas diferentes areas
curriculares, e porque se considera fundamental a planificacdo para o desenvolvimento e
o aperfeicoamento da préatica, de acordo com a realidade da turma, procurou-se
implementar estratégias que desenvolvessem a autonomia, a concentracdo, a
responsabilizacdo e também a criatividade.

Um aspeto a realgar foi a necessidade de fomentar a interagdo social de modo a
que os alunos com um nivel de desempenho mais avancado pudessem ajudar os alunos
com mais dificuldades no respeito pelos principios pedagdgicos do sécio construtivismo.
Para isso desenvolveram-se préaticas de ensino-aprendizagem baseadas no trabalho de
grupo, diversificando o trabalho e adequando-o as necessidades de cada aluno, apoiando-
0 na descoberta de diversas formas de organizacdo do seu trabalho em interacdo com 0s
outros e procurando um equilibrio com o trabalho individual.

Com base nestas orientagdes foram realizadas as planificacdes e a implementacao

das atividades em sala de aula, nas diversas areas curriculares, que passam a expor-se.

3.1.1. Portugués e expressao e educacéo plastica

Das vérias intervengdes no 1.° CEB, a escolha sobre a descrigédo e andlise incide
sobre uma aula em que se observou os alunos mais interessados e entusiasmados. A aula
comecou pela saudacdo dos alunos ap6s 0 que se seguiu um periodo de espera para que
eles se sentassem e sossegassem. Nesta EEA procurou-se fazer uma abordagem em que
se associassem duas areas curriculares, a area de expressdes artisticas e fisico-motoras —
em particular, a expressdo e educacao plastica - e 0 portugués, através do estudo de um

conto, “A princesa e ervilha”. O livro foi apresentado com a capa tapada (o que despertou
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nos alunos uma curiosidade imensa sobre 0 que estava em causa) apds 0 que se escreveu
no quadro o titulo; a partir dai, os alunos deviam pensar e tentar adivinhar o contetdo do

conto e ilustrarem uma possivel capa.

Figura 2 - Duas ilustracGes dos alunos

Pretendia-se, assim, corresponder a opinidao de Azevedo (2009) que refere que “as
criancas de hoje precisam, cada vez mais, de sonhar, de dar largas a fantasia, de criar um
mundo imaginario” (p. 160). Apods o tempo disponibilizado para a ilustracdo, cada aluno
foi ao centro da sala mostrar a turma a sua producéo (figura 2) e descrever o que pensara
sobre a agédo do conto. Este trabalho foi muito interessante para os alunos porque permitiu-
Ihes estimular a imaginacao.

Posteriormente, decorreu 0 momento de desvendar a narrativa. Para isso, utilizou-
se a técnica da leitura em coro, ou seja, 0 texto foi projetado no quadro da sala
devidamente separado e organizado por cores (figura 3) e os alunos tinham de ler

consoante a cor que lhe tinha sido distribuida. Para isso, tinham sido usados marcadores
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de livros de quatro cores diferentes (vermelho, castanho, azul e amarelo) e, apds a
distribuicdo, havia na turma cinco alunos a representar cada uma das cores. Quando na

projecao aparecia a sua cor eles liam em coro.
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Figura 3 - Leitura por cores

Além do contacto com a leitura, a utilizacdo do marcador de livro que tinha o
nome do conto e do autor, permitiria aos alunos, posteriormente, manterem uma maior
relagdo com os livros e com a leitura, e, portanto, a atividade de ensino-aprendizagem
podia desenvolver interesses como ser leitor para toda a vida e ndo apenas alunos leitores.
Como referem varios autores, € fundamental desenvolver o contacto com a leitura, que
pode comegar em casa, mas tem de ser estimulado na escola; por isso os professores tém
o0 dever de incentivar o gosto pela leitura, de ensinar aos alunos a gostar de ler. Linuesa
(2007) afirma que “fazer leitores parece ainda mais custoso do que ensinar a ler” (p. 133),
pois o facto de a crianca saber ler ndo significa que se torne uma leitora com regularidade.
E muito importante a atitude com que o professor encara a leitura para poder incentivar a
crianca e desenvolver o prazer de ler. Também Sobrino (2000) salienta que na criagdo
dos hébitos de leitura

ndo ha lugar para a obrigacdo nem para a imposi¢do; a ninguém se pode impor
0 gosto pelos livros. A escola tem por missdo incentivar os alunos a ler,
proporcionando o encontro agradavel com os livros, desde a primeira vez que

pdem o pé numa aula até ao momento em que a abandonam, ja adolescentes.
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Para o conseguir, 0 mais importante € a atitude que os profissionais tém perante
0 ato de ler, a sua vivéncia pessoal e o valor que atribuem a leitura como fonte
de diversdo e fruicdo. (p. 76)

Assim, a estratégia pensada e implementada na sala de aula foi ao encontro desse
dever do professor porque procurou estimular o gosto pela leitura. Além disso, promoveu-
se uma melhor integragédo dos alunos. De acordo com Silva (2011)

0s bons leitores sao moldados pelo seu ambiente e consequentemente se tornam
melhores leitores, entdo pensamos que se deve proporcionar 0 maior numero
possivel de estimulos de leitura, constituindo um esfor¢co pedagdgico que
procura desenvolver a literacia. Deste modo, encorajar os alunos a ler por prazer
pode ser um factor importante para 0 aumento dos niveis educacionais e,
portanto, pode constituir-se como um forte contributo para combater a exclusédo
social, tentando quebrar o ciclo das desvantagens como por ex: excluséo social,
pobreza; pouco prazer na leitura; baixos indices literécitos. (p. 24)

O facto de nesta aula se procurar fazer a articulacdo de duas areas do curriculo,
partiu da recomendacdo dos documentos oficiais e porque se considerou que, assim, 0s
alunos se iam interessar mais pela narrativa do conto uma vez que a sua preferéncia era a
area das expressbes (ao invés do portugués). Procurou-se desta forma suprir uma
dificuldade e melhorar as aprendizagens de portugués, mas também desenvolver outras
competéncias e capacidades, como a criatividade, como referem Morgado e Tomaz
(2009), promovendo “uma interligagdo de saberes oriundos de distintos campos do
conhecimento com vista a facilitar a aquisicao, por parte do aluno, de um conhecimento
global, integrador ¢ integrado” (p. 3). Efetivamente, conseguiu-se captar a atencdo dos
alunos para o conto e eles mostraram-se bastante entusiasmados. No entanto, ndo se
trabalhou de forma totalmente integrada. Como refere Leite (2012), valorizaram-se duas
“disciplinas que se inter-relacionam e cujo nivel de relacbes pode ir desde o
estabelecimento de processos de comunicagéo entre si até a integracdo de contetdos e
conceitos” (p. 89).

Na perspetiva descrita trabalharam-se conteidos de portugués e contetdos de
expressdo plastica. Ao nivel da primeira area, trabalhou-se a oralidade, a leitura e a
escrita, com os seguintes descritores de desempenho: (i) Descodificar de forma eficiente
e com fluéncia palavras dissilabicas e trissilabicas; (ii) ler um texto com articulacdo e

entoacdo corretas e uma velocidade de leitura de, no minimo, 125 palavras por minuto;
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(iii) ler textos narrativos, descri¢des, retratos. Ao nivel da expresséao pléstica trabalhou-se
com os alunos: (i) pintar livremente em suportes neutros; (ii) fazer experiéncias de mistura
de cores; (iii) pintar utilizando dois materiais diferentes (guache e cola, guache e tinta da
china,...).

Considera-se que esta aula foi bem-sucedida, que se conseguiu envolver os alunos

nas atividades e também implementar uma estratégia de motivacédo para a leitura.

3.1.2. Estudo do meio

No que diz respeito a area do estudo do meio selecionou-se uma EEA em que 0
conteddo principal era os sismos e as regras de seguranca antissismicas. Esta tematica
enquadra-se nas finalidades de estudo do meio que deve proporcionar aos alunos a
descoberta de si, do meio envolvente, dos seus direitos como cidadéo e da realidade, como
referem Alonso e Rold&o (2005)

os proprios blocos de contetudos se intitulam “a descoberta de...”. Isto releva-
nos a necessidade de pdr em pratica um trabalho com os alunos em que estes
terdo de se envolver em processos de aprendizagem activa, sendo estes processos
baseados em metodologias de descoberta (p. 130).

Para procurar desenvolver aprendizagens significativas, iniciou-se a aula dando
primazia aos conhecimentos prévios dos alunos sobre 0s sismos, questionando-os sobre
as suas experiéncias, se ja tinham visto noticias de alguns sismos que tinham ocorrido no
mundo e 0 que aconteceria no local se ocorresse um sismo. Procurou-se fomentar o
didlogo, ouvir atentamente as intervencgdes dos alunos, tendo em consideracdo que 0s
alunos tém o direito de se exprimirem e de darem o seu parecer sobre um determinado
assunto. A convencdo dos direitos das criancas defende que elas tém o direito de se
exprimir livremente e devemos respeitar as suas opinides. Posteriormente, projetaram-se
imagens sobre sismos que ocorreram no nNosso pais explorando-as conjuntamente com 0s
alunos, e concluiu-se com uma sintese, com o apoio de uma apresentacdo em PowerPoint,
sobre 0 que era um sismo e as regras de seguranga que devem ser seguidas no dia a dia,
de forma preventiva, e depois de ocorrer um sismo. A utilizacdo de imagens para mostrar
a realidade de situac6es passadas aos alunos foi bastante pertinente pois conseguiu-se que
recordassem algumas situa¢fes mais proximas e de que ja tinham ouvido falar. Segundo

Magalhdes (2005) a imagem “inserida em contexto educativo (...) pode ser util porque ¢
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significativa para ela. Neste sentido, o uso de imagens deve permitir alargar a experiéncia
educativa; mostrar a crianga a representacdo das realidades actuais, proximas e
longinquas” (p. 35).

Para finalizar a aula, e para sistematizar os contetidos abordados, os alunos
tiveram que elaborar um trabalho de grupo com o objetivo de trabalharem “para melhorar
o seu rendimento e o dos colegas pertencentes ao seu grupo” (Alonso, & Rold&o, 2005,
p. 138). Foram organizados em grupos de cinco elementos e cada grupo foi responsavel
por realizar um panfleto (figura 4) com ilustracGes referentes as regras de prevencao
contra os sismos. Para dar inicio a atividade colocou-se numa mesa diversos materiais e
os alunos, livremente, criaram os seus panfletos, decidindo como iam organizar
esteticamente o seu panfleto (as cores, o tipo de papel, as técnicas) e o conteddo da
mensagem que pretendiam transmitir porque é essencial que o grupo decida o que quer
fazer em conjunto e que chegue a um acordo, conversando e exprimindo pontos de vistas
diferentes para obter um produto final bem-sucedido. Durante esta fase, percorreu-se 0s
diversos grupos analisando o que estavam a fazer, ajudando caso fosse necessario e
tirando duvidas.

Como foi referido, a introducdo do trabalho de grupo na sala de aula contribui
para o desenvolvimento e aquisicdo de competéncias sociais (Lopes, & Silva, 2009),
como por exemplo: saber esperar pela sua vez de intervir; elogiar e encorajar 0S outros;
partilhar os materiais; pedir ajuda; falar num tom de voz baixo, partilhar ideias, aceitar as
diferencas e comunicar de forma clara; escutar ativamente; resolver conflitos
contribuindo para a tomada de decisdes.

Nesta atividade também foi possivel conseguir uma interligacdo da expressdo e
educacdo plastica com a area de estudo do meio contribuindo para a construcdo de um
conhecimento global e para “uma aprendizagem ativa do aluno, o qual ¢ levado a assumir-
se como construtor do seu proprio conhecimento; promove o desenvolvimento integral
do aluno e proporciona-lhe um desempenho consciente da cidadania” (Alonso, & Roldao,
2005, p. 130).
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Figura 4 - Panfletos sobre os sismos

Os descritores de desempenho abordados nesta aula e tendo em consideracéo as
metas curriculares do 4.° ano do 1.° CEB de estudo do meio foram: identificar regras de

seguranca e comportamentos a ter durante e depois de um sismo.

3.1.3. Matematica

A EEA de matematica selecionada referia-se a uma abordagem de um novo
contetdo referente as fungdes matematicas. Assumindo a importancia dos conhecimentos
prévios dos alunos e da aplicacdo das aprendizagens a situacBes do quotidiano para
desenvolver a motivacdo dos alunos e dar um maior sentido as aprendizagens, na
planificacdo da EEA considerou-se comegar a aula pedindo aos alunos exemplos do dia
a dia. Pretendia-se utilizar essas ideias prévias, ainda que corretas ou incompletas, de
modo a criar um didlogo em que todos pudessem participar e dar 0s seus pontos de vista,
para criar condi¢cbes para uma aprendizagem significativa, isto é, interligar 0os novos
conhecimentos aos conhecimentos ja existentes. Como refere Pires (2014) “as novas
ideias devem relacionar-se/interagir com 0s conceitos ja existentes na estrutura cognitiva
do aluno. Neste sentido, a aprendizagem ocorre quando uma nova informacéo se ancora
em conceitos/ideias relevantes (conceitos subsuncdes) ja existentes na estrutura cognitiva
do individuo” (p. 3).
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A aula comecou, entdo, com um didlogo com um aluno que fazia anos nesse

mesmo dia e que se transcreve:

- Como ja repararam o Gongalo hoje faz anos! E, por isso, vamos imaginar que
logo a noite a mée do Gongalo vai fazer um bolo e chamar 4 amigos para festejar
0 aniversario, juntamente com o pai, a mae e a irmd. Como representariamos o
bolo considerando o nimero de fatias para cada um dos convidados?

- Oito sobre oito. (Rafaela)

- Explica o teu raciocino... (professora estagiaria)

- Se séo 8 convidados, entdo, 8 convidados sobre 8 fatias.

- Posso ir ao quadro fazer um desenho? (Gongalo)

(nota de campo de 21 de novembro de 2015)

A partir do esquema do Gongalo, solicitou-se aos alunos que representassem todo
o0 bolo em forma de fracdo e a partir da discussdo gerada abordou-se a representacao das
fracdes, os termos e a leitura de fracGes, com o apoio de uma apresentacdo PWP.

Posteriormente, realizou-se um jogo, em grupos. Selecionaram-se quatro grupos
heterogéneos de cinco elementos e distribuiu-se, a cada um, um jogo tipo “puzzle das

fragdes” com imagens que representavam cada uma das fragoes (figura 5).
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Fiaura 5 - Joao das fracoes

Como salientam Alonso e Roldao (2005), o facto de os alunos trabalharem em
grupo proporciona-lhes a oportunidade de trocar informagdes e partilhar saberes o que

permite que a aprendizagem seja muito mais rica e significativa. Assim, cada aluno fazia
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no caderno o registo das fracOes e da imagem que a representava e em cada uma delas
identificava o multiplicando, o numerador e o denominador de uma dada fragcdo; o grupo
discutia os registos e iam avancando até se esgotarem todas as fra¢bes. E por fim,
verificavam se existiam frac6es equivalentes e faziam o registo da sua solucao.

O facto de toda a atividade ser realizada em grupo, associado ao aspeto ludico do
jogo através do completamento do puzzle, envolveu os alunos na aula. Na verdade, na
infancia e na pré-adolescéncia, em particular, as brincadeiras e 0s jogos desempenham
um papel muito importante em aprendizagens de diversos dominios, seja ao nivel
psicomotor, ao nivel de competéncias sociais, seja ao nivel do desenvolvimento da
capacidade de raciocinio, porque os jogos requerem estratégia. Segundo Borras (2001) “o
JOgo é necessario em todas as idades. Contribui para o desenvolvimento sensorial e motor
do individuo, o que, por sua vez, agiliza o seu processo de maturacdo e de aprendizagem”
(p. 209).

Por estes motivos, nada mais interessante para os alunos que ligar a matematica a
um jogo capaz de promover as aprendizagens a0 mesmo tempo que proporcionou
momentos de prazer. Sem dlvida que esses momentos constituiram uma agradavel
experiéncia, contribuindo para o enriquecimento social e cognitivo dos alunos, e foram
uma ferramenta importante na exploragdo do novo contetdo.

Para promover o desenvolvimento do raciocinio foi necesséario estimular,
encorajar e envolver os alunos nas tarefas matematicas para recordarem conceitos
anteriores e conseguir que demostrassem, com sucesso, responder ao descritor de
desempenho trabalhado na EEA: reconhecer que multiplicando o numerador e o
denominador de uma dada fragdo pelo mesmo ndmero natural se obtém uma fracdo
equivalente.

A estratégia de ensino na EEA descrita, juntando ao jogo a possibilidade de
trabalhar em grupo, tornou a aula muito mais motivante e cativante para os alunos.
Verificou-se que todos 0s grupos conseguiram realizar a tarefa solicitada e, portanto,

considera-se que esta EEA teve efeitos positivos nas aprendizagens dos alunos.
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3.2. Experiéncias de ensino-aprendizagem no 2.° Ciclo de Ensino Basico no &mbito
das Ciéncias Naturais

Na disciplina de Ciéncias Naturais os alunos estavam a abordar o tema
Transmissdo de vida: reproducdo no ser humano. A EEA foi realizada na fase final da
unidade e incluiu a realizacdo de um trabalho de grupo com a duragéo de trés aulas (4
tempos letivos). A calendarizacdo para o trabalho a realizar pelos alunos foi a indicada na

figura 6.
ku
Dias Conteddos
Anexos embrionarios.
07/03 Cuidados de satde na primeira infincia. Desenvolvimento do embrifio e
(2 tempos) do feto.

Trabalho de grupo (sobre o aborto).

12/03 Trabalho de grupo (sobre o aborto).
(1 tempo)
Trabalho de grupo (discusséo do trabalho).
14/03
(2 tempos) Revisdo para a ficha de avaliagio.
19/03 Ficha de avaliagio.
(1 tempo)
21/03 Correcdo da ficha de avaliagdo e autoavaliagdo.
(2 tempos)

Figura 6 - Calendarizacdo do trabalho de grupo

A turma foi dividida em quatro grupos (trés grupos com cinco elementos e um
grupo com quatro elementos), previamente constituidos atendendo ao critério da
heterogeneidade com base no sexo, comportamento e resultados académicos. Este critério
foi considerado adequado e benéfico para o trabalho porque as diferentes aptiddes dos
alunos podem ajudar o grupo e, assim, em interajuda de uns com 0s outros, contribuindo
cada um com aquilo que sabe, os individuos com menos conhecimentos e capacidades
poderdo ser ajudados por aqueles que tém mais capacidades. Esta ideia vai ao encontro
da visdo de vérios autores, como Saraiva (1998) que afirmava a importancia da
organizagao dos alunos em grupos heterogéneos o que “permite a existéncia de uma maior
diversificacdo de pontos de vista relativamente as diferentes experiéncias de vida que
cada aluno tem” (p. 87), ou Pato (2001) que menciona que os grupos heterogéneos
“Integram seguramente alunos com diferentes aptiddes e atitudes perante a aprendizagem
e permitem uma maior probabilidade de diversificacdo no que respeita a experiéncia de

vida, desenvolvimento da linguagem, habitos de trabalho, perseveranga, etc. < (p. 27).
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Os subtemas que cada grupo tinha de explorar eram diversos: as doencas
sexualmente transmissiveis; a reproducdo medicamente assistida; o aborto e os cuidados
na 1.2 infancia. Considerou-se que a escolha destes temas era muito importante, pois tinha
como principal objetivo colocar os alunos a pensar sobre acontecimentos e situacfes que
ocorrem na sociedade. Assim, os alunos seriam levados a pesquisar mais sobre 0s
assuntos, a considerar a informacdo adequada, a refletir e, em alguns casos, a
posicionarem-se socialmente. E pertinente que as praticas dos professores e das escolas
incluam atividades que deem a conhecer ao aluno o0 que se passa a sua volta e
desenvolvam aprendizagens Uteis para a sua vida. Alguns destes temas podem ter grande
impacto nos alunos porque, embora sejam relevantes, ndo séo falados abertamente na
sociedade.

Uma vez apresentados os temas, foram distribuidos aos grupos por meio de um
sorteio: um dos elementos de cada grupo retirava um papel que continha o tema a
trabalhar. Refletindo melhor sobre esta sequéncia, considera-se, agora, que 0s alunos
deveriam escolher os temas que queriam abordar no trabalho de grupo e ndo ser a
professora a escolhé-los. Assim, poderiam refletir e discutir sobre temas talvez mais
ligados ao seu interesse. Mas como o0 tempo para a realizacdo do trabalho de grupo era
pouco, decidiu-se que ndo haveria possibilidade de opcéo dos alunos, pois isso poderia
gerar discusséo, e levar a um maior consumo de tempo.

Para organizar o trabalho foi apresentada aos alunos a calendarizacdo para a
concretizacdo das tarefas (figura 6) e, em dialogo, foi explicado o que era pretendido com
a realizacdo do trabalho de grupo e as etapas de cada uma das aulas até a apresentacao.
De acordo com essa calendarizagdo, depois de colocarem dividas sobre a realizacdo do
trabalho, na primeira aula os alunos fizeram pesquisas sobre o tema nos recursos
disponiveis (biblioteca, computador, livros e noticias) e organizaram uma recolha dos
dados mais importantes, efetuando o registo nos cadernos diarios. Na segunda aula, 0s
alunos organizaram a informacdo recolhida e comecaram a construir as suas
apresentagdes. Cada grupo foi responsavel pela estrutura do seu trabalho e decidiu como
e 0 que devia apresentar aos colegas, ndo esquecendo que todos tinham de trabalhar para
0 produto final ser bem-sucedido. Como referem Lopes e Silva (2009) o grupo “deve ter
objetivos claros e deve ser capaz de avaliar o progresso conseguido” (p. 17).

Por fim, na ultima aula, os alunos apresentaram o trabalho realizado (figura 7) e

expuseram para a turma o que ficaram a saber sobre o seu tema.
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Figura 7 - Cartazes dos grupos

Houve uma discussdo em grande grupo sobre cada uma das apresentagdes bem
como 0s aspetos mais pertinentes de cada um dos temas. Para isso, houve um grupo
encarregado de fazer questdes e comentarios no fim de cada apresentacao, com a ideia de
ndo ser apenas a professora a intervir, mas sim os alunos a refletirem sobre o trabalho dos
colegas. Essa exploracdo pretendeu ainda que cada um dos alunos ficasse com uma
informacdo sobre os temas abordados pelos colegas.

O processo de trabalho implementado nesta EEA deu énfase a uma aprendizagem
por descoberta, ou seja, os alunos foram responsaveis pela sua propria aprendizagem:
guestionaram-se, investigaram, planearam e partilharam os conhecimentos entre si, quer
dizer, eles foram os agentes ativos da sua prépria aprendizagem. Como referem Batista e
Pires (2016) o professor precisa de

envolver ativamente o aluno no processo de aprendizagem, promovendo o

desenvolvimento de capacidades argumentativas, de resolucéo de problemas e de

aplicacdo do conhecimento em novas situacdes, bem como a cooperacdo, a

autonomia e a responsabilidade. Ou seja, contribuindo para a promog¢édo da
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Literacia Cientifica dos alunos, tal como as Orienta¢cBes Curriculares para o

Ensino Bésico preconizam. (p. 231)

Na EEA descrita os alunos aprenderam sobre aspetos importantes da reproducéo
humana, embora os resultados do miniteste realizado ndo tenham sido satisfatorios —
apenas 7 dos 20 alunos tiveram classificagdes positivas (vide ANEXO V). Apesar disso,
de acordo com o programa de Ciéncias Naturais do 2.° CEB, os alunos desenvolveram a
capacidade de se exprimirem de forma clara, oralmente e por escrito, com a apresentacédo
dos trabalhos e com o momento de discussdo; mesmo quando os alunos tinham
dificuldades em explicar o seu trabalho de forma clara, 0 momento de discusséo ajudou
os alunos a clarificarem as suas ideias e 0s seus pontos de vista e a refletirem sobre o
trabalho realizado.

Considerando os objetivos da EEA, a avaliacdo ndo podia incidir exclusivamente
sobre as aprendizagens de dominio cognitivo. Assim, ao longo do trabalho, o desempenho
dos alunos foi avaliado através de uma grelha de observagdo (vide ANEXO 1) e foi
realizado um miniteste, como foi referido vide (ANEXO 1V). A opcdo por este
procedimento para verificar as aprendizagens dos alunos sobre o tema foi um recurso,
uma vez que ndo foi possivel integrar questdes sobre o trabalho de grupo no teste
sumativo realizado pela turma. E essas questdes sdao importantes, ndo s6 no contexto
avaliativo, mas também porque ajudam “o aluno a interpretar, a reflectir, a explicitar
raciocinios e a elaborar explicagdes” (Valadares, & Graga, 1998, p. 70). O facto de as
questdes terem sido apresentadas e resolvidas noutro contexto, que ndo um contexto de
avaliacdo, podera ter enviesado os resultados obtidos — até porque mostrou aos alunos
uma desvalorizacao do trabalho realizado.

3.3. Experiéncias de ensino-aprendizagem no 2.° Ciclo de Ensino Basico no ambito
da Matematica

A EEA de Matemaética realizada com os alunos do 6.° ano foi a elaboragdo de um
trabalho de grupo no dominio da organizacdo e tratamento de dados (OTD). A
importancia do tema matematico é salientada por Castro e Rodrigues (2008) que afirmam
que

A anélise de dados é uma area da Matematica que, no mundo actual tem grande

importancia, uma vez que tem uma forte ligacdo ao quotidiano, quer de adultos
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quer de criancas, proporcionando ocasides muito ricas de desenvolvimento
numeérico. Habitualmente, todos nos nos deparamos com informacao organizada
(listas, tabelas, graficos, ...), nas mais diversas situagdes, sobre a qual gostamos
de levantar questdes. Algumas destas questfes s6 podem ser respondidas atraves
da interpretacao de dados e, por vezes, necessitamos de fazer previsdes com base
nesses mesmos dados organizados. (p. 59)

Segundo o PMEB (Bessa et al, 2013) os alunos devem ser confrontados em sala
de aula com a resolucgdo de problemas e para os resolverem devem recolher, organizar,
descrever, apresentar e interpretar os dados, assumindo, assim, um papel investigativo em
que formulam questdes como ponto de partida para o trabalho que tém de desenvolver.

Tendo em atencéo estas indicacdes desenvolveu-se uma EEA que teve um caracter
de ensino explorat6rio ao contrario de praticas de ensino de tipo tradicionalista que ndo
cativavam os alunos e que os levavam a dispersarem a sua atenc¢do quando realizavam os
exercicios do manual escolar. Para despertar o interesse dos alunos, em vez de os colocar
a “recebe(r) explicag¢des do professor” (Ponte, & Sousa, 2010, p. 34), decidiu-se criar uma
tarefa em que eles sentissem prazer a trabalhar em grupo e pudessem ser eles préprios os
sujeitos ativos na construcdo das suas aprendizagens, deixando para o professor o papel
de mediador e gestor do trabalho que estava a ser desenvolvido por todos os alunos. Como
referem Ponte e Sousa (2010), numa aula com ensino exploratorio

os alunos recebem tarefas e tém que descobrir estratégias para as resolver. O
professor pede ao aluno para explicar e justificar o seu raciocinio. Deste modo,
ao justificar os seus raciocinios de maneira logica, o aluno torna-se também
numa autoridade na sala de aula. (p. 34)

Uma das grandes vantagens do ensino exploratério, principalmente quando o
professor organiza a turma a pares ou em grupos, ¢ que “os alunos sdo encorajados a
trabalhar e a discutir as suas ideias com os colegas” (Ponte, & Sousa, 2010, p. 35)
desenvolvendo o seu raciocinio e as suas capacidades de comunicar e de argumentar, ao
mesmo tempo que constroem um conhecimento mais significativo.

Para desenvolver a EEA, comecou-se por explicar aos alunos de que forma se

organizariam as aulas para a elaboragéo do projeto.
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A turma foi dividida em quatro grupos de quatro elementos, previamente
escolhidos de acordo com os critérios de heterogeneidade e equilibrio j& referidos.
Depois, com o apoio de uma apresentacdao em PWP deram-se algumas informacGes aos
alunos sobre quantas aulas estavam previstas para o projeto de OTD, como deveriam
proceder a recolha de dados, & sua organizacao e representacao e, por fim, determinou-se
o0 dia da apresentacéo, que foi acordado entre todos. O trabalho devia ser realizado sobre
uma populacdo e uma amostra determinada - a escola e a prépria turma, com o objetivo
de cada grupo escolher uma variavel quantitativa e uma variavel qualitativa, alem de
recolherem os dados na turma. A partir dai os grupos desenvolveram o seu trabalho,
fizeram tabelas de frequéncias (absolutas e relativas) e gréficos e, por fim, apresentaram
as conclusdes do estudo. A informacdo foi organizada numa cartolina e apresentada

oralmente a turma (figura 8).
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Figura 8- Projeto de OTD

Os alunos controlaram o seu trabalho sendo os responsaveis pela recolha de
informag&o, definiram como a deviam recolher, a amostra com que iam trabalhar, como
pretendiam organizar e apresentar os dados. Deste modo, os alunos puderam apropriar-se
do seu proprio conhecimento, neste caso, conhecimentos especificos de OTD.

A apresentacdo foi feita por um dos alunos de cada grupo, mas sé nesse dia foi

decidido qual o aluno que iria fazer essa apresentacdo para, assim, todos estarem
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empenhados no trabalho. No fim houve um tempo de discussdo em que a turma colocava
questdes ao grupo de forma ordenada, pois, como referem Ponte e Sousa (2010) “no fim
do trabalho significativo, fazem-se discussdes alargadas com toda a turma” (p. 35) para
sistematizar as aprendizagens alcancadas.

Através da sequéncia de atividades descrita desenvolveu-se a capacidade de
comunicagdo, uma capacidade transversal a que o PMEB déa énfase e que esta sempre
presente na sala de aula, quer quando os alunos comunicam entre si quer quando o
professor comunica com os alunos. Ponte e Sousa (2010) véem a comunica¢do como uma
capacidade que permite que os alunos “comuni[quem] as suas ideias matemaéticas
oralmente, por escrito e por outras formas, e compreendem as ideias formuladas pelos
outros” (p. 33). Por isso ¢ que no fim de um trabalho de grupo é muito importante existir
um momento de apresentacdo e discussdo com todos os alunos sobre o trabalho realizado,
pois o0s alunos e 0s grupos ndao s6 mostram as suas aprendizagens através da comunicacao
escrita, mas também quando estdo a frente da turma; ai expressam as suas aprendizagens
e pontos de vista através da oralidade e podem ser “obrigados” a esclarecer pontos menos
claros, isto €, a comunicar as suas ideias matematicas sobre aguele assunto de modo a
esclarecer o outro e de modo a clarificar os seus proprios pensamentos. Ponte e Sousa
(2010) salientam que a “comunicacdo oral permite uma maior espontaneidade e
intereccao entre os intervenientes” (p. 33).

Todo o processo de desenvolvimento do projeto foi livre e 0s grupos decidiram
como organizar o seu trabalho. Durante essa fase, o papel do professor foi fundamental
porque, além de ter planeado rigorosamente as tarefas e de ter definido o que se pretendia,
também teve de assumir um papel de mediador garantindo uma “crescente autonomia dos
grupos, ou seja, fazer com que cada aluno dentro do grupo se assuma como ativo e
responsavel no seu processo de aprendizagem” (Alonso, & Roldao, 2005, p. 145). Foi
necessario gerir conflitos que por vezes aconteceram nos grupos, esclarecer duvidas,
questionar o porqué aquelas variaveis e ndo outras, porqué representar assim e nédo de
outra forma, mas assegurando a liberdade do grupo. Por exemplo, numa situagéo, quando
os alunos estavam a recolher na turma os dados sobre as variaveis que tinham escolhido,
representaram a informacdo de forma diferente (figura 9 e 10), ou seja, cada grupo
representou a informacéo recolhida de uma forma que para aqueles alunos foi a mais

clara.
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Figura 10 - Representacdo |

Figura 9 - Representacao 11

No primeiro caso apresentado, o grupo utilizou tanto para a variavel qualitativa
como para a quantitativa a mesma forma de registo de dados. A figura 9 releva que o
grupo indicou as cores e, a frente, foi registando os dados aluno a aluno; para isso foi
colocando um trago se um determinado aluno dizia gostar de uma cor, fazendo

corresponder a uma pessoa um traco. O mesmo foi feito para a variavel quantitativa. Ap6s
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os dados recolhidos de todos os elementos da turma, o grupo utilizou a técnica da
contagem para contabilizar os resultados para cada uma das variaveis.

Relativamente a figura 10, esta representacdo permite verificar que o grupo de
alunos utilizou um método mais informal e mais trabalhoso para a recolha de dados
relativos as duas variaveis, sem ter agrupado logo as respostas — os alunos foram
registando as respostas ou dados aluno a aluno, quer no caso da variavel qualitativa quer
no caso da variavel quantitativa.

Valério (2005) refere que “para resolver problemas com que somos confrontados
diariamente, recorremos a desenhos ou esquemas para apoiar o nosso pensamento” (p.
37) para ajudar “a chegar a uma solugdo ou de compreender aquilo que estdo(mos) a
fazer” (p. 38). Assim, quando os alunos se viram confrontados com a necessidade de
registo da recolha de dados arranjaram estratégias eficazes para resolver o problema. As
estratégias implementadas podem surgir por diversos fatores, incluindo aprendizagens
passadas ou processos menos formais.

A EEA descrita foi ao encontro das indicacbes didaticas e dos documentos
oficiais. Por exemplo, segundo os Principles and Standards for School Mathematics
(NCTM, 2000) os programas devem proporcionar aos alunos: a criacdo e uso de
representacfes para organizar, reunir e comunicar ideias matemaéticas; a selecdo,
aplicacdo, e transformacao de representacGes matematicas para a resolucéo de problemas,
0 uso de representacGes para modelar e interpretar fendmenos matematicos, fisicos e
sociais. Assim, considerou-se que era importante que os alunos trabalhassem OTD de
forma ativa, que pudessem formular hipoteses, testa-las, organiza-las, refletir sobre elas
e chegar a uma concluséo, procurando novos caminhos. Foi dada liberdade aos alunos
para trabalharem sobre carateristicas especificas da amostra, que escolheram livremente,
assim, como os procedimentos de recolha e analise de dados pois entendeu-se que “os
alunos devem decidir que informagé&o recolher, como recolher, organizar e representar”
(Ponte et al, 2007, p. 42).

Efetivamente o PMEB (Bessa et al, 2013) salienta a importancia de desenvolver
nos alunos a capacidade de compreender e de produzir informag&o estatistica, bem como
de resolver problemas e tomar decisdes informadas e argumentadas com base no OTD.

Com arealizagéo deste trabalho de grupo, os alunos deveriam dar resposta a varios
descritores, ou seja, deveriam ser capazes de: identificar populacdo estatistica como um

conjunto de elementos, sobre os quais podem ser feitas observacgdes e recolhidos dados;
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designar por amostra o subconjunto de uma populacdo formado pelos elementos
relativamente aos quais sdo recolhidos dados; identificar varidveis estatisticas
quantitativas e qualitativas; representar um conjunto de dados em graficos selecionando
0s mais adequados; resolver problemas envolvendo a analise de dados representados de
diferentes formas. Estes descritores puderam ser testados com a construcdo e
apresentacdo do trabalho de grupo, que tinha uma componente avaliativa.

O processo de trabalho foi avaliado através de grelhas de observacdo que
permitiram recolher dados em varios dominios, para perceber como os alunos se
comportavam e interagiam durante a realizacdo do trabalho de grupo.

No fim do trabalho de grupo foi aplicado o questionario aos alunos (vide ANEXO
I11) com o intuito de perceber as suas opinides sobre a realizacdo deste trabalho. Foi
acrescentada uma nova pergunta ao questionario aplicado em ciéncias naturais (vide
ANEXO II) com o objetivo de ouvir os alunos sobre as melhorias que poderdo ser
introduzidas nos préximos trabalhos de grupo.

Ao nivel do tratamento dos dados recolhidos, a analise das grelhas de observagéo
e das notas de campo das aulas mostraram que era notério que os alunos tinham
dificuldades em realizar os graficos pois alguns ndo sabiam manusear o transferidor e
outros ndo traziam o material necessario para as construcdes e, portanto, faziam o trabalho
com o material que tinham disponivel; dessa forma, por vezes, os resultados ndo eram
corretos, pela falta de material de desenho. Por exemplo, numa situacdo em que um dos
grupos estava a realizar o gréfico circular de forma errada, estabeleceu-se um didlogo
com 0 grupo para os estimular a vir mais preparados para a aula:

- Entéo expliquem-me como é que vocés realizaram o gréfico se ndo tém material

de desenho? Pediram o material emprestado foi? (professora estagiaria)

- N&o, fizemos manualmente e com a régua. (alunos)

- E acham que o vosso grafico tem algum rigor grafico e matematico? (Professora

estagiaria)

- E igual s6 que em vez de utilizarmos o compasso e o transferidor fizemos uma

estimativa dos sectores e para fazer a roda utilizamos uma afia. (alunos)

- Na proxima aula cada um de vocés vai trazer o grafico circular devidamente

bem feito e tragam o material pois vdo em grupo realiza-lo novamente aqui na

sala de aula.
(Nota de campo de maio de 2018)
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E importante que o professor fomente didlogos com os alunos e que estes surjam
a partir do quotidiano dos alunos, ndo s6 porque isso permite ao aluno raciocinar sobre
uma realidade que Ihe é proxima, mas porque também o ajuda a criar uma ligagdo mais

préxima o que talvez nao acontecesse tdo bem caso essa realidade fosse mais distante.
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Capitulo 4

Apresentacao, analise e discussdo de dados da investigacao

Este capitulo tem como finalidade apresentar e analisar os dados recolhidos
durante a investigacdo. Assim, foi organizado em funcéo dos dados recolhidos durante e
apos a implementacdo da préatica pedagogica. De referir que a problematica do trabalho
surgiu no primeiro contexto de estagio (1.° CEB) mas s6 foi implementado efetivamente
no 2.° CEB. Efetuou-se a analise dos dados a partir da grelha de observacéo da professora
estagiaria (atitudes/comportamentos), dos resultados obtidos no mini-teste de Ciéncias
Naturais (CN), bem como das respostas dadas ao questionario final que teve como
objetivo conhecer a opinido dos alunos sobre o trabalho de grupo. A implementagéo desse
questionario foi importante para conhecer o que 0s alunos pensavam sobre o trabalho que
tinham acabado de realizar em grupo e sobre o que pensavam, em geral, sobre esta
estratégia de ensino-aprendizagem. Para analisar e interpretar os dados considerou-se o
quadro tedrico que sustentou a investigacdo e a questdo problema e os objetivos
enunciados. As categorias e subcategorias de respostas emergiram das proprias respostas
dos inquiridos e os resultados, expressos em frequéncia absoluta, sdo apresentados na
forma de tabela para cada uma das perguntas expressas do questionario. Através dos
resultados obtidos e da sua analise, responde-se aos objetivos que orientaram a
investigacao, ja referidos no Capitulo II.

4.1. Os resultados dos alunos do 2.° Ciclo de Ensino Basico no ambito das Ciéncias
Naturais

Os resultados obtidos no ambito das Ciéncias Naturais a partir da analise das
respostas aos questionarios dos dezanove alunos do 6.° G mostraram que, globalmente,
gostaram de realizar o trabalho de grupo proposto. A partir dos dados da tabela 2 pdde

apurar-se 0s aspetos que os alunos mais valorizaram: realizar a apresentacdo dos
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trabalhos, a aprendizagem dos contetdos, e o desenvolvimento da capacidade de saber
fazer trabalhos em grupo. Um aluno ndo respondeu a presente questao.

Tabela 2 - Aspetos mais valorizados pelos alunos na realizacéo do trabalho de grupo de

CN.
Questdo 1: Indica 0 que mais gostaste na realizagdo deste trabalho de grupo.
Categorias Subcategorias Exemplos de discursos Frequéncia
absoluta
A - Saber fazer TG e Al. Organizagéo da Pensar como iamos fazer na cartolina
realizar a apresentacio apresentacao Fazer as letras
(dos trabalhos de grupo) _ __
A2. Interagdes sociais Darmo-nos melhor 12

Trabalhar com os meus colegas
A3. Permuta/comunicagao Podermos expressarmo-nos
de ideias.

B - Aprendizagem dos B1. Saber mais Aprender novas coisas
conteldos

A cada trabalho de grupo sei cada
vez mais matéria

B2. Trabalho de pesquisa | Gostei de pesquisar

Pdde verificar-se que as respostas dos inquiridos foram ao encontro das
perspetivas teodricas sobre as vantagens do trabalho de grupo, que acarreta uma grande
importancia para as aprendizagens a varios niveis. E de destacar que quase metade das
respostas valorizaram o facto de os alunos poderem preparar o trabalho para
posteriormente divulgarem as conclusdes a turma e, portanto, terem funcionado como
transmissores da informagao ou “professores”.

Os alunos referiram que aumentaram 0s Seus conhecimentos, embora o0s
resultados obtidos no miniteste (vide ANEXO V) ndo permitissem comprovar a sua
opinido, porque existiram mais notas negativas (12) do que positivas (7) além de, em
termos de média, os resultados também terem sido negativos (42,3%). No entanto, é
importante salientar que a aplicacdo deste miniteste aos alunos foi realizada na ultima
aula do periodo, depois dos procedimentos de rotina de avaliagdo, 0 que podera ter
comprometido os resultados. Quer dizer, a avaliagéo do trabalho de grupo néo foi incluida
na avaliacdo de final de periodo dos alunos e isso certamente se refletiu no seu menor
empenho na elaboracéo das respostas, como pode comprovar-se por alguns exemplos (fig.
11e12).
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Figura 11 - Resposta do aluno A

Figura 12 - Resposta do aluno B

Relativamente ao interesse dos alunos pelo trabalho de grupo do ponto de vista

das interacdes sociais e de colaboragdo com os colegas, também foi referido, ndo foi um

aspeto muito valorizado. Alias, as notas de campo mostraram que houve alguns conflitos

para a aceitacdo da organizacdo dos grupos e resisténcias no inicio do desenvolvimento

das tarefas de cada elemento do grupo.

Na tabela 3 sdo apresentados os resultados relativos a questdo niamero 2: “Indica

a maior dificuldade/constrangimento que encontraste na realizacdo deste trabalho de

grupo”. Verificou-se que as respostas identificadas pelos alunos incidiram nas seguintes

categorias: (i) Pesquisa e informacdo sobre o tema; (ii) elaboracdo do TG; (iii)

organizacdo e constituicdo do grupo; e, (iv) tempo/prazo de entrega.

Tabela 3 - As dificuldade dos alunos na realizagdo do trabalho de grupo de CN.

Questdo 2: Indica a maior dificuldade que encontraste na realizacédo deste trabalho de
grupo.
Categorias Subcategorias Exemplos de discursos Frequéncia
absoluta
A — Pesquisa e Al. Iniciodo TG Como fazer o trabalho, por onde
informagéo sobre o tema lamos comegar 10
A2. Pesquisar informacgéo Encontrar o contetido nos livros
B — Realizagéo do TG no | B1. Elaboragéo do TG Fazer a minha tarefa
prazo previsto - =
B2. Apresentagao e prazo Organizar a apresentagdo do trabalho 8
Curto prazo de entrega
B3. Constituicdo do grupo | Trabalhar coma...

A maior parte dos alunos referiu que teve maiores dificuldades na pesquisa e

informacdo sobre o tema (10 respostas em 19 inquiridos), isso poderia ser resultado de as

tarefas propostas ndo terem ficado bem clarificadas e, depois, ndo haver uma distribuicéo

clara dessas tarefas pelos elementos do grupo, o que levou a que surgissem dificuldades
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no momento da sua concretizacdo. O tempo de realizacéo do trabalho de grupo também
foi considerado um problema.

As respostas salientam algumas das desvantagens sobre o trabalho de grupo
referidas no quadro tedrico. Baia (2013) refere problemas ao nivel da constituicdo dos
grupos ou de clarificagdo das tarefas propostas. A mesma autora também evidencia que
0 recurso a metodologia do trabalho de grupo requer experiéncia quer por parte do
professor quer da parte dos alunos e que a falta de rotinas no desenvolvimento das tarefas
se pode refletir na necessidade de mais tempo para chegar aos resultados finais.

Relativamente a informagdo sobre o tema, os registos sobre “pesquisa de
informagdo adequada” nas grelhas de observagao mostraram que, a nivel geral, os alunos
sabiam pesquisar tanto nos livros disponibilizados como na internet. O problema que se
colocou foi que tinham dificuldades em selecionar a informacdo pertinente. Como
recolhiam muitos dados depois mostravam dificuldades em organiza-los e selecionar os
aspetos que queriam para responder & proposta de trabalho.

Passando agora para a analise da opinido dos alunos sobre a realiza¢do do trabalho
de grupo incluido na EEA de Ciéncias Naturais, os resultados da tabela 4 mostraram uma
opinido favoravel quer ao nivel da aprendizagem dos contetdos quer ao nivel de
aprendizagens sociais (no total, 14 respostas), reiterando as respostas dadas a questdo 1.
Quer dizer, os proprios alunos valorizaram os efeitos positivos do trabalho de grupo quer
do ponto de vista cognitivo, de terem aprendido “mais” e “muito” de um tema importante
socialmente, quer do ponto de vista da socializacdo e da necessidade de “respeitar a
opinido dos outros”, como referem Lopes e Silva (2009), entre outros autores. Relevaram
ainda um outro aspeto: a realizacdo do trabalho de grupo permitiu-lhes “ter ideia do que
sdo capazes”, isto ¢, valorizaram o desenvolvimento das suas proprias capacidades e

autonomia. Quatro alunos ndo responderam.
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Tabela 4 - Valoracdo dos alunos do trabalho de grupo de CN.

Questdo: Indica a tua opinido sobre a realizacao deste trabalho de grupo. Justifica a tua
resposta.

Categorias Subcategorias Exemplos de Discursos Frequéncia
absoluta
A — Experiéncia positiva | Al. Aprendizagem de Podemos aprender coisas que ndo
(dO ponto de vista dos contetidos sabiamos e passamos a dar-lhe mais
, importancia
contetidos)
Espero fazer mais porque 9
aprendemos muito
A2. Aprendizagem de Porque fomos fazer a nossa pesquisa
processos
B — Experiéncia positiva | B1. Organizacdo do TG Ajuda a trabalhar em equipa 5
(do ponto de vista das _ i _—
intera(;c”)es) B2. Respeito pe|os outros Aprender a respeitar a opinido dos
outros
B3. Clima agradavel E importante conviver
B4. Cooperagéo A colaboragdo coletiva
Aprendemos com o nosso trabalho e
com o dos nossos colegas

Confrontando as opiniGes dos alunos com a analise das grelhas de observacéo,
pode, efetivamente, verificar-se que os alunos conseguiam manter uma boa interacéo e
partilha de saber com os colegas, apesar de existirem dois elementos que perturbavam o
bom funcionamento dos grupos em que estavam inseridos e da propria turma.

Considerando agora a opinido global dos alunos sobre a realizacdo de trabalhos
de grupo na sala de aula, podemos constatar que a maior parte das respostas se encontram
na categoria “A — aprender a trabalhar em grupo”, com (24 respostas). Os alunos
consideraram que para concretizar trabalhos de grupo era preciso saber respeitar 0s outros
e as suas opinides, saber colaborar e organizar o trabalho (tabela 5) para terem bons
produtos finais para no fim os apresentarem a turma. Quer dizer, para 0s alunos 0 sucesso
de um trabalho de grupo estara mais dependente da capacidade de se estabelecerem
interacdes positivas entre 0s membros do grupo do que da aprendizagem de novos

conhecimentos.
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Tabela 5 - Razdes indicadas pelos alunos para fazerem trabalhos de grupo na sala de

aula.

Questéo 4: Indica, na tua opinido, duas raz6es que consideres serem importantes para
realizar trabalhos de grupo.

conteidos

Saber mais coisas sobre a matéria

Categorias Subcategorias Exemplos de Discursos Frequéncia
absoluta
A — Aprender a Al. InteragBes Nunca excluir ninguém
trabalhar em grupo sociars Saber respeitar a opinido dos outros.
Saber colaborar/trabalhar em grupo
Trabalhar em equipa, interagir e dividir
opinides com os colegas
A2. Organiza(;éo do | Saber o que vamos procurar 24
TG Organizar o tema
Aproveitar o que cada um é capaz de
fazer.
A3. Apresentacdo Ter a letra bonita
do TG
B — Aprender novos B1. Aprender mais | Aumentar os conhecimentos 4

Por outro lado, nos aspetos negativos do trabalho de grupo, as respostas dos alunos

referiram os comportamentos dos alunos, nomeadamente a perturbacdo criada na sala de

aula e a falta de organizacao do grupo, subcategoria em que esteve a maioria das respostas

(21) (tabela 6). Também houve respostas que referiram a dificuldade de acesso a

informacao e outras que, ao contrario do pretendido, ndo efetuaram uma generalizacdo e

voltaram a referir-se a situagdo concreta da EEA realizada, referindo “o pouco tempo para

realizar o trabalho” e que “o prazo de entrega foi curto”.
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Tabela 6 - Aspetos negativos da realizacdo de trabalhos de grupo.

Questdo 5: Indica, na tua opinido, dois aspetos que consideres negativos ou dificultem a
realizacao de trabalhos de grupo.

Categorias Subcategorias Discursos Frequéncia
absoluta
A — Comportamentos Al. Comportamentos O mau consenso com os colegas
dos alunos perturbadores -
Quando as pessoas do grupo néo se
entendem... 21
A2. Falta de N&o saber trabalhar em grupo

organizagao/pratica de TG Né&o saber fazer a pesquisa

B — Ter informacéo B1. Prazo de entrega Curto prazo de entrega
sobre o tema no — _ _ _
Prazo/tempo previsto B2. Acesso a informacéo Limitada informagéo sobre o tema 5

As respostas dos alunos referiram aspetos fulcrais para o sucesso do trabalho, indo
ao encontro do quadro tedrico: para que haja um bom trabalho em grupo é necessério que
os alunos cooperem, realizem as tarefas de pesquisa de forma organizada, partilhem as
suas ideias e experiéncias, rebatam argumentos, para atingirem um objetivo final — a
aprendizagem mais significativa de um conteudo. Todas estas etapas do trabalho de grupo
requerem organizacdo do proprio grupo e o empenho de todos — e isso requer treino, para
que ocorram aprendizagens de carater transversal, de atitudes e valores. Varios autores
(Baia & Martins, 2017; Fraile, citado em Lopes, 2015) referem as vantagens do trabalho
de grupo ao nivel do rendimento escolar, permitindo, a par de melhores resultados, o
desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de resolucdo de problemas e de
competéncias intelectuais/cognitivas superiores, e o desenvolvimento da linguagem com
maior precisao e rigor.

De modo geral, os alunos consideraram que gostaram de realizar este trabalho de
grupo porque foi uma experiéncia positiva tanto a nivel das aprendizagens sociais como
também das aprendizagens dos contetdos programaticos. Como pudemos observar ao
longo da anélise e da interpretacdo dos dados, os alunos nédo referiram apenas aspetos
positivos na utilizacdo desta metodologia, eles apresentam algumas opinides sobre o que
ndo correu tdo bem ao longo do trabalho. Isto também é importante, uma vez que, se 0
trabalho de grupo ndo traz s6 vantagens, como foi referido por vérios autores
referenciados, os aspetos negativos da sua utilizacdo em sala de aula sdo claramente

superados pelos aspetos positivos.
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4.2. Os resultados dos alunos do 2.° Ciclo de Ensino Basico no ambito da
Matematica

Em Matematica o nimero de alunos da turma era 18, mas apenas foram inquiridos
dezasseis, 0s que estavam presentes na aula em que foi apresentado o questionario. A
implementacdo desse questionario foi importante para conhecer o que os alunos
pensavam sobre o trabalho que tinham acabado de realizar em grupo e sobre o que
pensavam, em geral, sobre esta estratégia de ensino.

Assim, comecando pela primeira pergunta, pretendeu verificar-se o aspeto que
consideraram mais positivo na realiza¢do do trabalho de grupo. Analisando a tabela 7
verificou-se que os alunos referiram a aprendizagem dos contetdos e saber fazer trabalhos
de grupo, isto é, as relacdes interpessoais entre 0 grupo e a troca e a partilha de ideias,

dividindo-se as respostas por estas duas categorias.

Tabela 7 - Aspeto mais positivo na realizagdo deste trabalho de grupo

Questao 8 - Indica o aspeto que consideras mais positivo na realizagdo deste trabalho de
grupo.
Categorias Subcategorias Discursos Frequéncia
absoluta
A — Aprendizagem dos Al. Conhecimento Aprender a fazer graficos
contetidos especifico
9
A2. Conhecimentos em Aprendermos a matéria
geral
B — Saber fazer trabalhos | B1. Trabalho em grupo Trabalhar em equipa
em grupo i 7
B2. Interacdes sociais Conviver com os colegas ao fazer o
TG

Estes resultados vdo ao encontro da importancia do trabalho de grupo para o
desenvolvimento de competéncias sociais e de comunicacao pois todos os elementos do
grupo tém que partilhar ideias para chegar a um objetivo comum. Como referem Freitas
e Freitas “as competéncias sociais devem ser ensinadas e trabalhadas de forma correta e
sistemadtica (...)” pois “quanto maior for o nivel das competéncias sociais atingidas por

cada elemento do grupo maior sera o rendimento e aproveitamento do grupo” (p. 10).
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Portanto, os resultados da andlise mostram a importancia da socializagdo no
trabalho de grupo como foi referido no quadro teérico.

Os inquiridos também consideraram nesta questdo que este trabalho tinha tido
reflexo na sua aprendizagem, ou seja, tinha efeitos na aprendizagem dos contetudos
programéticos da unidade curricular. Como referem Lopes e Silva (2009) as atividades
em grupo contribuem “para o desenvolvimento de uma atitude positiva em relagdo as
matérias escolares” (p. 51) e, ao permitir ao aluno a constru¢do do seu proprio
conhecimento com a ajuda matua dos seus companheiros, leva a um maior desempenho
pois permite que os alunos com mais dificuldades melhorem a sua aprendizagem porque
se juntam a colegas que os podem ajudar.

Também Morais (2017) partilha desta opinido referindo que a aprendizagem
cooperativa

favorece a assimilacdo de conteudos especificos ou de procedimentos de
resolucdo de tarefas. Mas também ficamos conscientes de que o trabalho de
grupo exige um grande envolvimento da parte dos adultos para que, também
eles, possam entender 0s pressupostos e mecanismos da metodologia
cooperativa entre pares. A motivagdo e a cooperagdo sdo aspetos positivamente
influenciados pelo trabalho de grupo, ja que este promove um maior
envolvimento com as tarefas por parte das criancas que fazem parte dos grupos
de trabalho. E ainda de salientar que se tornam evidentes mais algumas
carateristicas associadas a AC, como sendo a interajuda e 0 encorajamento para
que todas possam enfrentar novos desafios em grupo, combatendo
individualismos (p.17).

Efetivamente, a analise das grelhas de observacdo mostrou, numa visao global,
que os alunos participaram muitas vezes no trabalho discutindo ideias e argumentando
com ordem. Se é importante para o trabalho de grupo a troca de saberes entre 0s elementos
do grupo, para que haja essa troca de opinides € necessario que também os alunos se
respeitem entre si, isto é, devem respeitar a opinido dos colegas e dar a sua opinido pessoal
de forma correta.

Relativamente a questdo numero dois e analisando a tabela 8 observou-se que
muitos inquiridos consideraram ter dificuldades a dois niveis: (i) informacgdo sobre o

tema, isto é, dificuldades na construcdo dos graficos e falta de material para a sua
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elaboracdo (9 respostas); (ii) ao nivel da organizacao e interagcdes no grupo (6 respostas).

Apenas um aluno referiu néo ter sentido constrangimentos ou dificuldades.

Tabela 9 — A maior dificuldade que encontraste na realizacdo deste trabalho de grupo.

Questao 10 - Indica a maior dificuldade/constrangimento que encontraste na realizagéo
deste trabalho de grupo.
Categorias Subcategorias Discursos Frequéncia
absoluta
A — Informagdo sobre 0 | Al. Dificuldade na A realizago do gréfico circular
tema construcdo dos graficos
9
A2. Falta de material Né&o ter o material necessario
B — Organizacéo e B1. Discussao de ideias Ideias diferentes entre os elementos
Interagdes no grupo do grupo
B2. Clima no grupo Dificuldade de trabalhar com as 6
raparigas
Alguns membros néo quererem fazer

Efetivamente, a construcéo de gréaficos, principalmente de gréaficos circulares, foi
em geral, um dos aspetos mais problematicos. Nas aulas, enquanto circulava pela sala, foi
notdrio que os alunos tinham dificuldades em realizar os graficos pois alguns ndo sabiam
manusear 0S materiais e outros nao traziam o material de desenho necessario para as
construcdes e, portanto, faziam o trabalho com o material que tinham disponivel.

Outro constrangimento apontado pelos alunos foi ao nivel das relacGes
interpessoais, na subcategoria “B.1 clima do grupo”, nomeadamente a concordancia entre
os elementos do grupo. Efetivamente, durante a realizagdo do trabalho foi possivel
observar em alguns dos grupos conflitos entre os alunos pois uns recusavam-se a
participar no trabalho. A situacdo mais grave e mais pertinente foi que varios alunos do
sexo masculino ndo queriam trabalhar com as alunas e apontavam-nas como sendo um
problema, e se elas davam uma opinido era imediatamente rejeitada.

Prosseguindo a analise, a terceira pergunta referia-se a opinido dos alunos sobre a
realizacdo do trabalho de grupo. Observando a tabela 9 pode referir-se que a maior parte
dos alunos gostou de realizar o trabalho de grupo porque considerou beneficios nesta
estratégia de ensino-aprendizagem. Quando os alunos referiram que aprenderam a

trabalhar em grupo entdo pode considerar-se que a escola esta a prepara-los para se
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integrarem na sociedade. Isto €, as perce¢des dos alunos sobre as vantagens da realizacdo
de trabalhos de grupo véo ao encontro dos objetivos definidos para o trabalho de grupo

no quadro teorico.

Tabela 11 - Opinido sobre a realizacdo deste trabalho de grupo.

Tabela 12 - Indica a tua opinido sobre a realizacéo deste trabalho de grupo. Justifica a tua
resposta.

Categorias Subcategorias Discursos Frequéncia
absoluta
A — Experiéncia positiva | Al. Organizacdo do TG Fazer a minha tarefa
.(dO porlto de vista das Sabermos trabalhar em equipa
interacGes)
A2. Respeito pelos outros E bom para comegarem a respeitar a
opinido dos outros 11
A3. Clima agradavel Aprendizagem mais divertida
A4. Cooperagdo Tirar as dificuldades em grupo
B — Experiéncia positiva | B1. Aprendizagem de Podemos aprender coisas que néo 8
(do ponto de vista dos contelidos sabiamos e passamos a dar-lhe mais
B importancia
contetidos)

Os alunos também mencionaram que o trabalho de grupo é uma estratégia mais
dindmica porque se sentiram envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, isto é,
como dizem Lopes e Silva (2009), sentiram que se desenvolveu uma “aprendizagem
centrada no aluno” (p. 50) e que permitiu desenvolver as suas capacidades matematicas
— saber construir variados tipos de graficos.

No que diz respeito a questdo numero quatro, pretendia apurar as razdes que 0s
alunos consideravam importantes para a realizacdo, em geral, de trabalhos de grupo.
Analisando a tabela 10, nas respostas dos alunos foram identificadas duas categorias de
resposta. Os alunos mencionaram razdes associadas a colaboracdo e entreajuda no seio
do grupo e ao sentido de responsabilidade e ao comportamento. E de salientar que as
razbes mais apontadas pela turma para a realizacdo de um bom trabalho de grupo foi a
interajuda e colaboracao entre os membros do grupo necessaria para que o grupo chegue
a acordo sobre o trabalho que esta a ser realizado. Estes resultados foram concordantes
com os registos das grelhas de observacgéo: a nivel geral, nos parametros “ajuda os colegas
a superar dificuldades” e “respeita a opinido dos colegas” verificou-se que 0s registos

foram “quase sempre” ou “sempre”.
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Tabela 13 - Raz0es que consideres serem importantes para realizar trabalhos de grupo.

Questdo 14 - Indica duas razdes que consideres serem importantes para realizar trabalhos
de grupo.
Categorias Subcategorias Discursos Frequéncia
absoluta
A — Interajuda e ALl. Participacdo no TG Todos colaborarem na
colaboracéo realizagdo do trabalho
- - 13
A2. Ajudar os outros Ajudarmo-nos uns aos outros.
nas dificuldades.
A3. Responsabilidade e Bom comportamento e terem 9
comportamento do grupo 0 material necessario.

Quanto aos aspetos negativos que dificultam a realizacdo de trabalho de grupo, os

alunos indicaram, de forma consistente com a resposta anterior, 0s comportamentos e a

falta de responsabilidade dos colegas e as dificuldades de organizarem o trabalho. A

tabela 11 mostra que os alunos apontaram o0 comportamento e interagcdes como 0s maiores

problemas (9 respostas), a que estardo associados “o barulho”, “a confusdo” e as

dificuldades de relacionamento entre os colegas do grupo.

Tabela 15 - Aspetos que consideres negativos sou dificultem a realizacdo dos trabalhos

de grupo.
Questao 16 - Indica dois aspetos que consideres negativos sou dificultem a realizacéo de
trabalhos de grupo.
Categorias Subcategorias Discursos Frequéncia
absoluta
A — Comportamento e Al. Relagd@es entre colegas | Nao concordarmos uns com os
interacdes outros
A2. Barulho e confusio Estarem a brincar enquanto 9
realizamos o trabalho
A desconcentracdo do grupo
B — Organizagdo da B1. Qualidade das Passar a caneta sem erros 6
apresentacao producdes Termos de ter tudo certinho
C — Aprendizagem dos C1. Contelidos gerais Tratar os assuntos abordados
contetdos Ter a matéria sabida
3
C2. Conteldos especificos | Realizar os graficos
(gréficos)
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Outra grande dificuldade referida foi a organizacdo da apresentacdo do trabalho
(6 respostas) quer pela selecdo dos elementos a incluir, quer por aspetos praticos da sua
concretizagdao, como “passar sem erros ortograficos”. Ha ainda 3 respostas que voltam a
referir a situacdo concreta a realizacdo dos graficos e a abordagem dos contetdos como
aspeto negativo e que dificultaram a realizac&o do trabalho.

No que diz respeito aos comportamentos, efetivamente, os fatores indicados pelos
alunos podem levar a desconcentracdo e a desmotivacdo pelo trabalho que esta a ser
realizado e dai resultar um fracasso. No registo das grelhas de observacéo verificou-se
que existiam elementos nos grupos que destabilizavam e distraiam o trabalho de outros
colegas. Por isso, € que o professor neste tipo de metodologia tem um papel importante:
deve intervir para tentar que o grupo volte a concentrar-se na tarefa que esta a
desempenhar; deve estimular os alunos para que entrem em acordo apds discutir os seus
pontos de vista e ajuda-los a ultrapassar os seus problemas para que haja um bom
ambiente de trabalho e de aprendizagem.

Por fim, no questionario aos alunos da turma de matematica inquiriam-se sobre a
frequéncia com que ocorre a realizacdo de trabalhos de grupo nas aulas e que sugestdes
dariam ao professor para organizar/dinamizar esse trabalho. Verificou-se que os alunos
gostaram de trabalhar em grupo porque manifestaram vontade de que este tipo de
trabalhos seja realizado mais vezes na sala de aula tabela 12.

Tabela 17 - A frequéncia que ocorrem 0s TG e melhorias/sugestdes de melhoramento.

Tabela 18 - O que pensas da frequéncia com que ocorre a realiza¢do de TG nas aulas? Que
sugestdes darias ao professor para organizar/dinamizar esse trabalho?

Categorias Subcategorias Discursos Frequéncia
absoluta

A — Melhorar a Al. Organizacéo dos Misturar os maus comportados com
organizacéao grupos os bem-comportados

Pedir para os alunos se organizarem 7

A2. Organizacdo do tempo | O professor deve organizar o tempo
de trabalho

B — Frequéncia B1. pouca A frequéncia é pouca
B2. Uma vez por periodo Uma boa iniciativa fazer um TG por
i 8
periodo
B3. Mais vezes Deviamos fazer mais vezes
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Os resultados mostraram que s&o os proprios alunos a considerar a importancia da
organizacdo de grupos heterogéneos, apesar de se terem mostrado descontentes com a
organizacdo vivenciada e terem referido como um problema para os bons resultados do
trabalho as relagdes interpessoais, a colaboracdo entre 0os membros do grupo e a
responsabilidade de todos.

Outro aspeto referido como condicdo de melhoria e que constituiu uma novidade
relativamente as respostas anteriores, foi a questdo do tempo, provavelmente da gestdo
do tempo para as diferentes fases do trabalho de grupo.

Nesta questdo, 1 aluno ndo respondeu e 3 alunos embora tenham respondido a
primeira parte da questdo, ndo apresentaram sugestoes.

Em sintese pode salientar-se que a aprendizagem cooperativa contribui para o
desenvolvimento integral do individuo. Esse desenvolvimento processa-se em diferentes
aspetos, tal como foi referido no quadro tedrico sociais, psicolégicos, académicos e de
avaliagéo.

De modo geral, pode dizer-se que os alunos gostaram de trabalhar em grupo pois
dizem que trouxe vantagens e contribuiu para as suas aprendizagens; contribuiu para
conhecerem melhores os colegas e discutir e aceitar as opinies deles. Mas como referido
no quadro tedrico, este tipo de trabalho ndo acarreta apenas vantagens, mas também tem
problemas; o que os alunos referiram como o mais dificil foi gerir as relagbes com os
colegas e a perturbacdo de alguns que podiam conduzir a desconcentracdo e desmotivagdo

do trabalho que estava a ser desenvolvido.

68



Capitulo 5

Consideracoes finais

Neste ultimo capitulo apresentam-se as conclusdes do estudo exploratorio sobre
as percecdes dos alunos sobre o trabalho de grupo em sala de aula tendo em conta a analise
dos resultados e as pesquisas efetuadas, atendendo aos objetivos previamente tragados.
Além disso, apresentam-se as consideracdes resultantes da reflexdo desenvolvida ao
longo da producédo deste relatério em que puderam analisar-se as experiéncias de ensino-
aprendizagem que foram mencionadas, mas também toda a experiéncia vivenciada no
contexto da PES no 1.° CEB e no 2.° CEB. Assim, este capitulo foi redigido na primeira
pessoa.

Ao longo da PES verifiquei que eu, enguanto futura professora, consegui crescer
e preparar-me melhor para o meu futuro profissional. Durante este percurso, cresci a nivel
pessoal e, também, enfrentei desafios que serdo Uteis para as dificuldades que, certamente,
me podem surgir a nivel profissional: aprender a lidar melhor com a realidade complexa
da vida da escola e de um professor e a dar respostas aos problemas com 0s quais me
depararei.

A nivel geral, a minha PES correu de forma positiva, visto que consegui
implementar diversas estratégias de ensino-aprendizagem, como trabalhos de grupo,
trabalhos praticos e jogos didaticos, numa perspetiva de ensino gque valorizasse o trabalho
ativo dos alunos e os colocasse no centro do processo de ensino-aprendizagem; procurei
que eles fossem participativos na construcdo do seu conhecimento fugindo, assim, a um
ensino de tipo tradicional centrado na minha figura enquanto professora e que motivava
algum desinteresse pelas aulas. Este foi um aspeto que, considero, se foi modificando ao
longo do estagio: os alunos desenvolveram um maior interesse pelas atividades, pois, de
um modo geral, posso considerar que eles se mostravam envolvidos nas tarefas. De referir
que essas estratégias de ensino foram aprovadas pelas professoras cooperantes das turmas

em que foi realizado o estagio o que exigiu alguma negociacao porque ¢ dificil alterar o
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ritmo de trabalho da escola; mas com alguma insisténcia, as minhas propostas foram
aceites e eu consegui implementar as estratégias previstas com os alunos em sala de aula.

Do ponto de vista do estudo exploratorio desenvolvido no &mbito da acdo na PES,
mais precisamente sobre as percecdes dos alunos acerca das suas aprendizagens quando
realizam trabalho de grupo, foi possivel dar resposta a questdo-problema orientadora de
todo o trabalho e que emergiu da propria pratica no contexto do 1.° CEB — “Quais s&o as
percecdes dos alunos sobre as suas aprendizagens quando realizam trabalho de grupo?”.
Para isso, no decorrer da PES em contexto de 2.° CEB, foi incluida nas EEA a realizacao
de um trabalho de grupo em cada uma das disciplinas lecionadas. Este trabalho foi
desenvolvido pelos alunos na sala de aula e permitiu-me observar, registar 0s seus
comportamentos e procedimentos na realizacdo das tarefas e refletir sobre a importancia
de trabalhar em grupo, cruzando esses dados com os resultados do inquérito aos alunos.
Recordar que o estudo exploratdrio tinha como objetivos: i) identificar as percecdes dos
alunos sobre vantagens e desvantagens do trabalho de grupo, em contexto escolar; ii)
identificar as percec6es dos alunos sobre as aprendizagens desenvolvidas em situacgdes de
trabalho de grupo, em contexto escolar; iii) identificar, segundo os alunos, fatores que
influenciam o trabalho de grupo no contexto educativo.

A andlise de conteudo das respostas aos questiondrios a que os alunos
responderam individualmente na sala de aula ap6s a concretizacdo das EEA, mostraram
que eles pensam que aprendem melhor os conteldos programaticos em trabalho de grupo,
ao mesmo tempo que refor¢cam os seus lacos com os colegas porque participam de forma
ativa nas atividades, cooperam, respeitam as opiniGes dos outros, isto €, os alunos
desenvolvem competéncias que Ihes poderdo ser Gteis no futuro, em que, certamente,
terdo de trabalhar em equipa. Quer dizer, relativamente ao primeiro objetivo enunciado,
os alunos reconhecem que ha vantagens do trabalho de grupo e que, respondendo ao
segundo objetivo, essas vantagens se refletem quer ao nivel das aprendizagens de
conteudos quer ao nivel do desenvolvimento das suas competéncias sociais. A opinido
positiva dos alunos sobre a realizacdo de trabalho de grupo também foi expressa pela
resposta que indicou que esses devem ser realizados mais vezes.

Tambeém se evidenciou que os alunos se apercebem que, para desenvolver um bom
trabalho de grupo, é necessario que o grupo tenha responsabilidade, ou seja, que os alunos
tenham um bom comportamento e sejam responsaveis e empenhados no trabalho que esta

a ser desenvolvido, pois s6 assim conseguem ter sucesso no produto final. Assim, no
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grupo terd haver equilibrio de uns membros com mais sentido de responsabilidade, com
melhores comportamentos, com o0s outros, que manifestem habitualmente
comportamentos mais instaveis, para conseguir manter um bom ambiente de trabalho.
Assim, relativamente as desvantagens do trabalho de grupo, ainda no objetivo i), as
referéncias dos alunos véo para o0 comportamento dos colegas, que, por vezes, dificultam
0 desenvolvimento das tarefas.

Estas percec¢des dos alunos sdo comuns quer analisando os resultados em Ciéncias
Naturais quer em Matematica. Verificou-se que em ambos 0s casos 0s alunos referiram
que o trabalho de grupo acarretava efeitos positivos nas aprendizagens e nas interagoes
sociais. Em particular, os alunos consideraram importantes a colaboragéo e a interajuda,
sendo estes fatores essenciais para terem um bom trabalho e para apresentarem a turma
bons produtos finais. Por outro lado, a perturbacdo causada por alguns elementos foi
considerada o fator principal para que o trabalho de grupo corra mal. No entanto,
relativamente aos constrangimentos do trabalho de grupo, os fatores identificados em
Ciéncias Naturais foram diferentes dos encontrados em Matematica - 0 pouco prazo de
entrega, a pouca informacéo sobre o tema e a constituicdo dos grupos, em CN, ao invés
de na Matematica em que os maiores constrangimentos foram de aprendizagens
especificas da area. Assim, pode dizer-se que, relativamente ao objetivo iii), os alunos
enunciaram como fator relevante para terem um bom trabalho de grupo aspetos ligados
ao comportamento dos elementos do grupo, mas também fatores associados ao acesso a
informacao e aos conhecimentos prévios da disciplina.

Com o desenvolvimento das EEA relatadas neste documento, posso afirmar que
os alunos desenvolveram competéncias socializadoras positivas num ambiente favoravel
para a realizacdo dos trabalhos de grupo dada a cooperacéo existente entre os elementos
dos mesmos. Ao recorrer a estas EEA, foi possivel fomentar aprendizagens ativas
permitindo aos alunos procurar respostas para 0s problemas numa perspetiva de ensino
aprendizagem consentanea com as tendéncias tedricas atuais e com as recomendacoes dos
documentos oficiais.

Ao longo desde caminho enfrentei varias dificuldades dada a minha inexperiéncia
natural como estagiaria. Estar como professora responsavel por um determinado grupo
de criancas foi desafiante, mas bastante trabalhoso e foi com dedicagédo e rigor que
planifiquei as aulas e as desenvolvi da melhor maneira. De inicio as tarefas mostraram-se

um pouco confusas, mas com o passar do tempo as coisas foram correndo melhor e o
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planeamento das atividades tornou-se mais natural e intuitivo, e a implementacéo na sala
de aula, embora dificil, contou sempre com o apoio da minha colega de estagio e das
professoras cooperantes.

Do ponto de vista da minha experiéncia individual, quando desenvolvi as EEA
com base no trabalho de grupo, tinha consciéncia que para os alunos era um trabalho novo
e que eles ndo estariam habituados & dindmica destas aulas. Talvez por essa razao a maior
dificuldade que tive de enfrentar foi a gestdo do comportamento dos alunos. Apesar de
tudo, este trabalho foi aliciante, estava entusiasmada, tal como os alunos, na preparacéo
das propostas de trabalho e procurei proporcionar-lhes bons momentos de aprendizagem.
Para o0 sucesso da EEA foi necessaria a colaboragdo de parte a parte para que os trabalhos
pudessem resultar.

Concluo salientando que este foi um caminho trabalhoso, mas muito gratificante
porque me permitiu proporcionar aprendizagens aos meus alunos e porque me permitiu
aprender com os erros e tornar-me numa professora reflexiva sobre a minha prética, de

modo, a melhora-la cada vez mais.
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Anexo |- Grelha de observacéo do trabalho de grupo

Pesquisa Manuseia Respeita a Responsabiliza Destabiliza o Organizaa Participa no trabalho Ajuda os colegas a
Aluno informacao recursos com opinido dos -se pela tarefa trabalho de informacéo discutindo ideias/ superar dificuldades
adequada cuidado e ordem colegas grupo selecionada argumentando com ordem
1
2
o
o
o
o 3
4

Categorias de registo: Nunca (1); Algumas vezes (2); Muitas vezes (3); Sempre (4).

*vezes que se observou este comportamento
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Anexo Il - Questionario aos alunos do 6°G — Ciéncias Naturais

Questionario aos alunos — Trabalho de grupo

Nome: N.°

[EEN
1

Indica o aspeto que consideras mais positivo na realizacdo deste trabalho de grupo.

Indica a maior dificuldade que encontraste na realizacdo deste trabalho de grupo.

Indica a tua opinido sobre a realizacdo deste trabalho de grupo. Justifica a tua resposta.

Indica, na tua opinido, duas razGes que consideres serem importantes para realizar
trabalhos de grupo.

Indica, na tua opinido, dois aspetos que consideres negativos ou dificultem a
realizacdo de trabalhos de grupo.
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Anexo 11 — Questionério aos alunos do 6°G — Matematica

Questionario aos alunos — Trabalho de grupo

Este questionario faz parte de um estudo incluido na unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada, do curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Pretendo recolher as tuas
opinides acerca dos trabalhos de grupo realizados na sala de aula.
As tuas opinides sdo muito importantes para mim.

Muito obrigada pela tua colaboragéo!

Nome: N.°

[EEN
[

Indica o aspeto que consideras mais positivo na realizacdo deste trabalho de grupo.

2- Indica a maior dificuldade/constrangimento que encontraste na realizacdo deste
trabalho de grupo.

3- Indicaatua opinido sobre a realizacao deste trabalho de grupo. Justifica a tua resposta.

4- Indica duas razGes que consideres serem importantes para realizar trabalhos de grupo.

5- Indica dois aspetos que consideres negativos ou dificultem a realizacdo de trabalhos
de grupo.

6- O que pensas da frequéncia com que ocorre a realiza¢do de trabalhos de grupo nas
aulas? Que sugestdes darias ao professor para organizar/dinamizar esse trabalho?
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Anexo 1V — Miniteste de Ciéncias Naturais

Miniteste do trabalho de grupo

Nome: n.c: Data: [/ /

da Imunodeficiéncia Humana (HIV).

1.1.Indica a doenca que pode ser associado a este virus. (10%)

1.2.Explica por que razdo este casal ndo poderia conceber uma crianga através do

ato sexual. (20%)

1.3.Refere uma técnica de reproducdo a que o casal poderia recorrer para

minimizar o risco de o bebé contrair o virus. (10%)

1.4.Este casal estabelece relacfes sexuais. Menciona que método este casal deve
utilizar para que o outro membro ndo fique infetado com o HIV? Justifica a

tua resposta. (20%)

2. Apresenta um argumento contra o0 aborto e um argumento a favor do aborto. (20%)

3. Justifica a importancia da amamentac&o. (20%)
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Anexo V — Classificagdes dos alunos no miniteste de Ciéncias Naturais

Classificacdes do miniteste de CN — 6.° G

Aluno Classificacéo (%)
Alexandro 70
Ana Luisa 30
Ana Rita 50
Artur 52.5
Bruno 20
Jodo Paulo 45
Jodo Pedro 37.5
Lara 20
Maria Jodo 15.5
Mariana 75
Mateus 95
Raul 27.5
Ricardo Cordeiro 70
Ricardo Silva 18.5
Sofia 15
Tiago Coelho 20
Tiago Oliveira 60
Tomas 42.5
Tomé 40
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