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RESUMO

O presente relatério corresponde ao relato de wanaltno, desenvolvido no
ambito da pratica de ensino supervisionado, emegtmtde jardim-de-infancia, tendo
como finalidade a obtencdo do grau de mestre ernagda pré-escolar. Este estudo
teve como ponto de partida fomentar uma reflexdbcare construtiva, na qual
procuramos compreender em que medida as expesénd@a aprendizagem
desenvolvidas em contexto de jardim-de-infanciaamdbito da leitura e da escrita, vao
contribuir para a construcao de aprendizagensf&gtivas.

Neste sentido, as experiéncias de aprendizagemm fesdruturadas tendo em
atencdo o desenvolvimento integral da crianga a@@daccom 0s seus interesses e
necessidades.

Foi nosso propdsito centrar a atengdo no deserdelactividades integradoras e
transversais como contributo para a construcacaosres.

Palavras-chave:Educacao Pré-Escolar, Orientacdes Curricularesg&@ucacao Pre-

Escolar, Experiéncias de Aprendizagem, Emergéreclaedura e da Escrita.

ABSTRACT

The present report is a description of the workettgyed during the practice of
supervised teaching, in a pre-school context, deoto obtain the master degree in pre-
school education. This study took the promotiom afitical and constructive reflection
as a starting-point. We tried to understand hownieg experiences in a kindergarten
context, concerning reading and writing, will cdoite to the construction of
significant knowledge.

This way, learning experiences were structuredtfier full development of the
child, according to his/her interests and needs.

Our purpose was to focus on the improvement ofsdefiand cross-curricular
activities as contributes to the creation of knalgle.

Key-words: Pre-School Teaching, Curricula for pre-School HEdion, Learning

Experiences, Emergence of Reading and Writing
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O relatério que agora se apresenta incidiu solpeatica pedagdgica de uma
educadora de infancia, a exercer funcbes num jageimfancia da rede publica do
Ministério da Educacéo, tendo como focalizacdo abmdagem integradora a partir de
uma das areas de conteudo «Dominio da linguageieoebordagem a escritax.
Sublinhe-se que valorizamos o desenvolvimento daspias linguagens da crianca e
esta escolha indica, apenas, uma abordagem engopottunidade de enfatizar a
lingua portuguesa como matriz de identidade (S194y7).

Nesta contextualizagdo, a realizacdo deste trab&dwe como objectivo
fomentar uma reflexao critica e construtiva pre¢enid compreender em que medida as
experiéncias de aprendizagem, desenvolvidas enextonte jardim-de-infancia, a
nivel da emergéncia da leitura e da escrita, vadriboir para a construcdo de
aprendizagens com significado, estruturando o pesse divergente da crianca.

Neste sentido as experiéncias de aprendizagem festmturadas, tendo em
atencdo o desenvolvimento integral da crianca, yreoclo sempre estabelecer uma
ligacdo entre os seus interesses e necessidadgeuplm e 0 projecto curricular da
instituicao.

Esta ideia evidencia que ao abordar este dominino®so propdsito centrar a
atencdo no desenrolar de actividades integraddras®versais em que nao se pretende
valorar de forma diferente as areas do saber.

Desde logo, consideramos o interesse de levar a wabjardim-de-infancia
projectos de desenvolvimento linguistico. Ora, c@matural, as histérias continuam a
fazer parte do dia-a-dia no jardim-de-infancia, rqper razdes pessoais (e porque
também me delicio com elas) quer por razdes profiass sustentadas na afirmacao de
gue “um contacto partilhado e precoce com a lingoagscrita, parece criar mais
espaco e oportunidades para que as criangcas @mtaceflictam, questionem,

obtenham respostas e informacdes necessarias pa@aampreensao cada vez mais
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aprofundada do codigo escrito e das suas partidaties e potencialidades” (Mata,
2006, p. 106).

Assim, pretendemos de uma forma contextualizadacidnal e, portanto,
significativa, desenvolver comportamentos emergetiéeleitura e de escrita.

Convém dizer que, também, o grupo de criancaseinfliou a escolha deste
itinerario pedagodgico. Tratava-se de um grupo bgésreo de criancas de quatro e
cinco anos, que tem como ponto de interesse comgwsto pelas histérias.

No seguimento destas preocupacodes, a hossa questgadora era a seguinte:

- Em que medida as experiéncias de aprendizageemvdgidas em contexto
de Jardim-de-Infancia, no ambito da leitura e darites vao contribuir para a
construcdo de aprendizagens significativas?

Para responder a nossa questao central deline@nseguintes objectivos:

- Promover a descoberta e apreenséo da funciodalidia linguagem oral e da
escrita,;

- Verificar os contributos da literatura para aamfia na integracdo das
diferentes areas de conteudo;

- Verificar a forma como a crianga percepciona anda como 0 constroi e
como se exprime em termos de vivéncias sentimenéosocoes.

Neste contexto, o relatério encontra-se divididogemmtro pontos.

No primeiro ponto surge uma abordagem a caractgiizado contexto
educativo, referindo o espaco da sala de activglade qual se tentou criar um
ambiente de vida para dar resposta, de modo partiaos interesses e necessidades do
grupo, envolvendo-o no processo de aprendizagem.

No segundo ponto, evidenciamos o quadro tedricarrendo as perspectivas de
diferentes autores, procurando sustentar a quesidibeadora, anteriormente,
explicitada. Nesta medida, reconhecendo a impaggmmecoce da aquisicédo da leitura e
da linguagem, necessarias para viver em sociedagera-se que o educador estimule
verbalmente a crianga promovendo ambientes quitdatia expressédo e o desejo de
comunicar. Pelo que foi dito, entendemos que oirdlade-Infancia pode constituir-se
como um importante meio promotor do envolviment@danca na leitura e na escrita.
Justificamos, deste modo, a nossa opcao pedagégmmpjadrada no ambito da
emergéncia da leitura e da escrita no jardim-danicif.
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No terceiro ponto fundamentamos a metodologia adi@pt os objectivos
tracados e explicitamos o trajecto da investigagaientando os instrumentos de
recolha de dados.

No quarto ponto, apresentdmos a descricdo da nassdo educativa,
enfatizando os resultados, documentados por imaffensas) que testemunham o
trabalho desenvolvido. Acrescenta-se, ainda, umgess reflexiva com o cruzar da
informacé&o recolhida, que nos permitiu fazer algummderéncias sustentadas quer na
investigacao teodrica quer no resultado dos trakgbhaduzidos pelas criancas.

Finalizamos com as consideracbes finais que traduze nossa leitura
reconhecendo, desde logo, a possibilidade da mdla&lo investigador (Cunha, 2007).

Do nosso ponto de vista € importante salientaraqueditamos que 0 sucesso
das aprendizagens futuras depende da qualidadexpgeséncias proporcionadas, nesta
primeira etapa da educacao basica. Foi nosso propaslongo desta reflexao trabalhar
com as criangas, constatar o que elas fazem, copnodoizem e com que finalidade o
fazem.
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1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
1.1. Caracterizagcao do grupo

A organizacao do grupo deve potenciar momentos gpagaas criangcas possam
trabalhar em pares, em grupos de pares e/ou emdey@OpPoO, para que seja possivel
construir novos entendimentos sobre os outros eessibproprio. “Na educacao pré-
escolar o grupo proporciona o contexto imediatinteraccdo social e de relacéo entre
adultos e criancas que constitui a base do proahscativo” (Silva, 1997, p. 34). O
Jardim de Infancia em referéncia, e que nao pretand identificar, integra um grupo
vertical, caracterizado pela heterogeneidade e@i@ngendo criancas com 4 e 5 anos
de idade.

Frequentam a instituicdo oito criancas de quatos &xcinco criangas com cinco
anos de idade. Todas elas sdo oriundas da sedmciho, a excepcdo de uma crianca
de cinco anos que se desloca de Braganca. E uro gaijyo, curioso e com fortes
relagcOes afectivas intensificadas pelas vivénaiedia-a-dia. Constata-se a presenca de
muita vivacidade e de um espirito de cooperacae iatdr-ajuda entre todas, evidente
nas rotinas diarias. E de realcar que a ‘“interacgdive criancas em momentos
diferentes de desenvolvimento e com saberes djegdacilitador do desenvolvimento
e da aprendizagem” (Silva, 1997, p. 35). O grupecéptivo a novas experiéncias de
actividades, sempre predisposto a levar a cabo actividades propostas como as
que surgem por iniciativa prépria. Revelam umaudétde questionamento face ao
mundo que as rodeia. Gostam de actividades diwagd#ds e dinamicas, demonstrando

grande empenho em concretizar as tarefas.
1.1.2. - Contexto anterior ao Jardim-de-Infancia

Antes da entrada para a educacao pré-escolar, mantnianca frequentou ama
ou creche. As criancas do grupo estiveram inseddgeiormente no contexto familiar,

permanecendo em casa, ficando com as mées ou c@mMas
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1.1.3. - Alimentacé&o

Relativamente ao periodo da manhad as criangas avamllanche e bebem,
apenas, o leite fornecido pela instituicdo a meiarnhd. No periodo da tarde cada
crianca leva o seu lanche que é servido as 15h80mondrio da componente de apoio a
familia. Estes lanches sdo normalmente constitupdopao, bolachas, bolos, sumos,
iogurtes, fruta e, por vezes, também guloseimadeii@os ainda observar que, de um
modo geral, sdo lanches equilibrados e diversifisad

Relativamente a refeicdo da hora do almoco, refrayue duas das criancas
almogam no Centro de Dia da localidade, acompashaolauma técnica superior e na
companhia de alunos do primeiro ciclo. As restaotee criangas almogam com 0s

pais ou com 0s avos.

1.1.4. - Tempo de permanéncia na instituicdo

O jardim-de-infancia possui a componente de apofandilia a funcionar no
edificio da escola do primeiro ciclo, orientada pora técnica superior. E assegurada
pela Camara Municipal e é gratuita para todasiaagas. O horario de funcionamento
é das 12h30m as 14h00m e das 15h30m as 17h30m.

Convém salientar que todas as criancas usufruerpuaigonente de apoio a
familia no periodo das 15h30m as 18h00m e sé duperiodo do almocgo, das 12h30m
as 14h00m. A maioria das criancas permanece dfé0fsh ficando, ainda, algumas até
as 17h30m.

1.1.5. - Caracterizacao socioldgica das familias

A familia exerce um papel crucial na transmisséo vdéres e normas
educacionais, assumindo-se como 0 primeiro contgxi® a crianca vivencia. Os
primeiros educadores da crianca sdo o0s pais, daécassidade imperiosa de o0s
educadores de infancia manterem com estes umariparbaseada na confianca e
respeito mutuo Devem falar a mesma “linguagem” e, ®njunto, proporcionar a
crianca o sentido de responsabilidade e a sogalizaensinando-a a partilhar, a viver
em grupo, a "saber fazer’. Se é importante ter entag quando a crianga chega ao

jardim-de-infancia, o seu desenvolvimento, o ritrde aprendizagem, interesses,

6
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experiéncias e saberasteriores, ndo menos importante se torna conloetaio social

do qual a criangca é proveniente. “As ansiedadescdascas diminuem quando 0s
adultos as saudam falando-lhes na sua linguagerorigem, quando as criancas
encontram semelhancas entre as suas casas e aargsantes educativos quando os
adultos se concentram naquilo que as criancassg#zes em vez de se concentrarem
naquilo que ndo conseguem” (Hohmann & Weikart, 2@0908). Dai a necessidade de
fazer um levantamento rigoroso e exaustivo de famecolher todos os dados relativos

ao contexto familiar.

1.1.6. - Tipo de Agregado Familiar

Relativamente ao tipo de agregado familiar venifiod que sdo,

maioritariamente, agregados nucleares, como sermsieno grafico n® 1.

Alargado

Nuclear

12

Grafico n° 1 Tipo de Agregado Familiar
Constata-se que as criancas vivem com 0s paisé®#no que se verifica em
doze dos casos. Existe, ainda, o caso de um agrdgadliar alargado, em que a

crianca vive com a mée, 0s avos e o tio.
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1.1.7. - NUmero de irméos

m2

Grafico n° 2 - Numero de Irméos por agregado famili

Da leitura do grafico n® 2 podemos inferir que ®$tamilias se enquadram nos
modelos que caracterizam as familias da sociedzdalaem que o ndmero de filhos é
cada vez menor. Portanto, no que diz respeito a@raide irmaos, s6 uma crianca tem

duas irmas, quatro ndo tém irmaos e as restariteslementos do grupo tém um irméao.

1.1.8. - Niveis de qualificacdo so6cio - econdmicagdpais

Procurando ser rigorosos para caracterizar os tgesrofissdo dos pais,
pretendiamos ter como referéncia as categorias N#® (Instituto Nacional de
Estatistica) o que nao foi possivel, devido a bgiaificacdo do agregado familiar. As
profissées que mais se evidenciam sdo a de domésticaso da méae e serralheiro ou
trolha no caso do pai. Apenas, um agregado famili@oalha por conta propria
(Peleiro). De salientar que nenhum se enquadraategaria de quadros médios ou

superiores.
1.1.9. - Habilitacdes literarias dos pais

Como se deduz da andlise no grafico n° 3 o nitezhlio dos pais das criangas
esta distribuido por quatro niveis de ensino difie® A esmagadora maioria dos pais

frequentou o 2° ciclo do ensino basico e sé dassyem o 12° ano de escolaridade.

8
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1%ciclo
W 2%ciclo
W 3%ciclo

ensino secundario

Grafico n° 3 - Habilitacao Literarias dos pais

1.2. - Caracterizacdo do ambiente educativo

O estabelecimento educativo esta integrado nunmobla@tbitacional mesmo em
frente ao edificio do primeiro ciclo. Do lado ngrtauito perto do estabelecimento,
existe um pavilhdo multiusos e um polidesportivmppiedades da junta de freguesia.
Do lado sul, ha um extenso olival que permite olpara um exterior tranquilo e
verdejante.

O jardim-de-infancia deve ser um espaco de mu#tiptiescobertas e
aprendizagens. A crianca deve gostar do ambiendeaguodeia, sentindo que este
espaco lhe pertence. Pretende-se que ele sejaerioootivador, com materiais
diversificados e facilitadores do desenvolviment@prendizagens da crianca. “Os
objectos e materiais que motivam as criancas sameisis para a aprendizagem activa.
A sala deve, por isso, incluir uma grande variedselebjectos e materiais que possam
ser explorados, transformados e combinados “ (Hohmaweikart, 2009, p. 162).

O grupo de criancas em estudo usufrui de um edpastante amplo e todas as
divisbes possuem luz natural. As instalagfes eremorse ao nivel do rés-do-chao.
Compreendem duas salas de actividades, uma cozir@sa,casas de banho, uma
despensa, um gabinete e o hall de entrada. Calsstiei raiz em 1985, pertence a rede
publica da educacéo pré-escolar, sendo tuteladeeh pedagogico pelo Ministério da

Educacéo e a nivel dos recursos materiais pela @avhanicipal.
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Esta instituicdo é destinada a pratica da EducBg&dcscolar para criangcas com
idades compreendidas entre 0os 3 e 0s 6 anos. Tpatidade para 50 criancas, 25
criangas por cada sala. Funcionou durante alguos eam duas salas de actividades,
mas neste momento, devido ao reduzido numero degats, encontra-se a funcionar so
com um grupo de treze criancas. As salas apresegtande luminosidade, uma
dimenséo aceitavel e uma porta que d4 acesso agoesgterior. O mobiliario € de um
modo geral, agradavel, harmonioso e em bom estadoodservagdo. Contudo, os
armarios nao sdo muito funcionais. Sao moveis ,allifiseis de deslocar para possiveis
alteracbes do espaco e de dificil acesso para fjeeaamcas possam utilizar de forma
auténoma os materiais. O material de apetrechantm®@reas da sala € de qualidade
razoavel, mas deveria ser mais diversificado, pdsando assim maiores
oportunidades de trabalho ao nivel das diferenemsade desenvolvimento da criancga.
Quanto aos materiais de desgaste, isto € aquelesoddiario e que tém de ser repostos
com alguma frequéncia, tais como lapis de cor,teaneolas, tintas, pincéis e outros,
também deveriam existir com maior variedae a verba atribuida ao jardim-de-
infancia o permitisse.

No hall de entrada, a porta de cada uma das daasabides que servem de
suporte para as criangas pendurarem 0s seus @=tehe salas tém duas casas de
banho de apoio, uma para meninos outra para merihastabelecimento educativo
tem ainda uma cozinha com banca, exaustor e uma, raede as criancas tomam o
leite da manha. Tem um gabinete, uma despensaaparaos do material e uma casa

de banho com sanita e lavatorio para adultos.

1.2.3. - Espaco interior

A organizacao da sala deve possibilitar a prograsautonomia das criancas.
Por isso, os materiais devem estar colocados eneimbem visiveis e de facil acesso,
ou guardados em caixas devidamente etiquetadaso Ggandim-de-infancia dispde de
duas salas de actividades, estas foram organizazatas que as diferentes areas se
distribuam a volta do perimetro da sala, de mogoeaas criancas desenvolvam as suas
accoes segundo 0s seus interesses. Importa satieetas salas apresentam uma forma
rectangular, com oito metros de comprimento e cdetargura, estando equipadas com
aguecimento eléctrico, que permite suportar asabaiemperaturas que se fazem sentir

na nossa regiao durante o inverno.
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As paredes das salas, de cor branca, possuememnmnelas exteriores, o que
proporciona uma iluminacdo natural tornando-asaligente, em espacos arejados,
luminosos e agradaveis. O piso das salas € de radei bom estado de conservacao,
mas nao muito pratico para limpar. Numa das sadasito (8) mesas formando um
rectangulo, onde as criancas desenham, recortareenfcolagem. Contamos também
com um pequeno placard ao nivel da altura dasgagapara colocar os trabalhos,
guatro armarios com o material de apoio (colamuies, papel, lapis, dossier dos
alunos e outros), uma secretaria, uma mesa comomputador e uma impressora,
como é possivel verificar na figura n°1.

Fig. 1 Planta da sala Leg: 1-Armarios

No centro da sala existe uma passagem livre p&acas e adultos, que se
destina também as actividades de grande grupo oamolhimento, onde as criancas se
sentam em circulo nas almofadas ai existentes. Agjatam as suas experiéncias,
cantam cang¢fes, contam-se histdrias, entre outtsdades com intencionalidade
educativa. Existe, ainda, nesta sala um grandanlamde regularmente se expdem as
criacdes e descobertas das criancas permitindm,agsjuem entra, perceber um pouco
do trabalho que as criancas tém vindo a desenvolver
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Fig. 2- Planta da sala

Na sala n°® 2, temos a bancada do carpinteiro,aad&® construgdes, com uma
manta e varios cestos com jogos (legos, encaieemcps de madeira) que podem ser
usados na bancada do carpinteiro. A area da cashodacas possui um espaco para a
cozinha, onde se encontra uma mesa, bancos, uno,fegd lava loicas, varios
utensilios e bastantes “ingredientes”. E nestegespae as criancas «fazem de conta»,
(jogo simbdlico) que confeccionam as suas refeigliascontinuidade da cozinha existe
0 quarto que possui uma cama pequena, um armards, mhesinhas de cabeceira e
varios materiais especificos deste espa¢o. O geacmmplementado com um espaco
dedicado ao disfarce. Esta equipado com um espeltipa, calcado e outros acessorios
gue facilitam a experimentacdo de varios papéisiasoe dramatizacbes que vao
acontecendo, quer por iniciativa das criancas, poesugestdo do adulto. Esta €, sem
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duvida, uma das areas mais rica em materiais @deddaconta”, sendo também a mais
apetecida pelas criancas. A area dos jogos de ewéaapetrechada com alguma
variedade de jogos homeadamente, puzzles, enfiamatiminds, jogos de encaixe e

outros.

Logo a entrada, a area da biblioteca pde a dispmsigna estante com livros,
desgastados pelo uso e pelo tempo, uma manta cas almofadas e uma mesa
redonda com a televisdo e o video. Na parede @adaebiblioteca esta colado um
desenho de um comboio, onde em cada janela daagamuse encontra a fotografia de
cada uma das criancas do grupo. A medida que rcariai trabalhar para uma area da
sala, cola numa flor ai existente a sua fotogr&ianimero de criangcas por area nao
podera exceder o niumero de flores colocadas naediés areas, no inicio do ano. O
namero de flores colocadas em cada area delimibbgicamente o espaco, e foi

negociado no inicio do ano com as criancas.

1.2.4. - Espago exterior

O espaco exterior é bastante amplo e esta delingad um muro de forma a
reforcar a seguranca das criangas. O pavimenteiguenda o edificio € de cimento e
areia, em muito mau estado de conservacédo. De modb, a caixa de areia, 0S
baloicos e cavalinhos encontram-se muito degradddosando-se perigosos pois nao

oferecem seguranca.

1.2.5 - Organizacédo do tempo

A organizacao do tempo neste Jardim-de-Infanciaitesa-se de acordo com o
Calendéario Escolar instituido pela Direc¢cdo RedidesEducacdo do Norte.

O horario de funcionamento € composto por duasenes “a componente
lectiva” e a “componente de apoio a familia”.

A componente lectiva funciona das 9h00m as 12h3@asel4h00m as 15h30m;
a componente de apoio a familia das 12h30m as tak0fhas 15h30m as 18h00m.

O tempo segue uma sequéncia a que normalmente rleematina diaria e
inclui actividades individuais, em pequeno e emndeagrupo, actividades de interior e
de exterior, actividades livres e orientadas evietdes que implicam grande

movimento. As criangas iniciam a manha com um mamda grande grupo sentados
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em circulo onde contam noticias importantes, datog partilham ideias e vivéncias.
Cantam-se os bons dias, enquanto uma crianca vean@adia da semana, outra marca
o dia do més e outra o tempo que se faz sentirda f

Este momento é destinado também a realizacdo deidades com
intencionalidade educativa, onde os adultos promoggperiéncias de aprendizagem
orientadas.

As 10h30m faz-se uma pausa para o lanche, segeidacteio ao ar livre se as
condicdes climatéricas assim o permitirem, ou akdoes livres na sala reservada para
este efeito. Por volta das 11h40m comecam a arr@madio sentar-se na area da
biblioteca ver um filme, ouvir uma histdria, consar sobre assuntos de interesse para
as criangas, aguardando a chegada dos pais pknaga

O periodo da tarde inicia-se também em grande grsgatados em circulo,
procurando que as criancas dialoguem sobre o almo@utros assuntos de interesse.
A seguir ou vao para as mesas terminar trabalhosaténd, ou iniciam uma actividade
orientada. Importa referir que, paralelamente a estina diaria, vdo acontecendo as
actividades extra-curriculares (musica, educacgiodafie inglés). Estas actividades sao
ministradas por professores devidamente qualifegdwa o efeito e, com excepcéo de
educacéo fisica séo realizadas, na sala de actesda

As actividades extra-curriculares ao longo da samardurante a actividade
lectiva do educador perturbam, de algum modo, eiftm@amento das actividades do
jardim-de-infancia. As 15h30m vé&o, acompanhadasuporadulto, para a sala onde
funciona a componente de apoio a familia. Nestagesfancham e permanecem até as
17h30m.

1.3 Principios pedagogicos sustentadores da acc@lueativa

Diferentes autores do campo da investigacao emaeédaale infancia defendem
a existéncia de diversas formas de «trabalharsmassimo diferentes modelos
curriculares. Conscientes que adoptar um modelaguggico na educacao pré-escolar
contribui para uma pratica educativa de qualidades “é um importante andaime para
apoiar o professor na procura de um quotidiano imbemcionalidade educacional onde
as criangcas se envolvam, persistam, aprendam enads@m um “habitus” para

aprender” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 34). Rdmmemos, ainda, que a accéo
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educativa que se desenvolve em determinado conexrétale ter subjacentes principios
tedricos que lhe déem credibilidade.

N&o € nosso propoésito ao elaborar este trabalhguaginar a nossa accao
educativa especificamente num modelo curricularroborando a opinido de Pires
(2007) quando afirma que “ em Portugal os educaddeeinfancia utilizam diferentes
modelos, ndo se enquadrando a sua accdo educapeaifcamente em nenhum,
adoptando, antes pequenas particularidades deuoadales” (p. 63).

No entanto, pretendemos ir de encontro aos cotbsbde Piaget (1986),
Vygotsky (1991) e Bruner (2000), autores relevapi@s o desenvolvimento da visao
sécio-construtivista, desenvolvendo projectos gsem a promocao de formacdo em
contexto de modo a criar melhores condigbes amtebemento da crianga.

A accéo educativa, referente ao contexto em estu@keou-se nos principios
pedagogicos enunciados nos modelos curriculards-Sigpe e Pedagogia de Projecto,
bem como nas Orientag6es Curriculares para a Edodag-Escolar.

Nas Orienta¢cOes Curriculares porque sdo um quaxrefdréncia para todos os
educadores. Assim, partindo das areas de contelethjcador organiza o seu curriculo
de forma transversal e globalizante.

De acordo com Oliveira-Formosinho (2007) “o papeladulto é basicamente o
de criar situagOes que desafiem o pensamento atdualianca e, assim provoguem 0
conflito cognitivo (...) o curriculo High-Scope egiénsado para que a crianca possa,
no ambiente educacional que se criou, fazer muoipgsacdes de transformacéo dos
objectos de conhecimento” (p. 71).

Neste sentido, partindo do pressuposto que a Edadag@-Escolar desempenha
um papel primordial na emergéncia da leitura e st@ita como contributo para a
construcdo de aprendizagens significativas, recmseao modelo High-Scope, que
assenta na teoria de Piaget, com uma orientacitiecsgga e construtivista

Como refere Gordon Wells citado por Hohman e Wgika009) "ndés somos
construtores de significados — todos e cada umdde griancas, pais e educadores.
Tentar descobrir, construir histérias e partilnédam outros, oralmente e por escrito, €
uma parte essencial do ser humano “ (p. 523).

Nesta medida, a nossa intencionalidade educatavgreporcionar as criancas
novas experiéncias, estabelecendo relagbes estrégiatre a compreensdo da
funcionalidade e a aprendizagem da linguagem a$%qilata, 2008), ajudando-a a

construir o desenvolvimento cognitivo nas accodwes@s coisas, as situacdes e 0s
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acontecimentos. Num primeiro momento, a criancaipo# explora e descobre os
objectos de seu interesse num espaco em que aslage activos (criangas) fazem
aprendizagens activas. O espaco é, segundo o @arrldigh-Scope, um meio
fundamental de aprendizagem que deve exigir do agltucgrande investigacéo e
investimento, no seu arranjo e equipamento. AslEinpossivel realizar aprendizagens
significativas abrangendo as diferentes areas ae@do.

O recurso a Pedagogia de Projecto justifica-senfemendo que “o curriculo
esta centrado na crianca, no adulto e no contéxtegra a crianca, na sua rede de
interac¢des, as quais incluem a familia, mas tamiénucador e 0 seu contexto, numa
perspectiva integradora” (Vasconcelos, 1998, inzKBairrdo, Silva, & Vasconcelos,
1998, p. 134).

Procurdmos sustentar a nossa pratica educativariapipos que promovam a
construcdo de um curriculo de qualidade, contribmimpara “o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plesercdo na sociedade como ser
autonomo, livre e solidario” (Silva, 1997, p. 15).
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QUADRO TEORICO
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2. A EMERGENCIA DA LEITURA E DA ESCRITA COMO CONTRI BUTO
PARA A CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

2.1.- Do conceito de literacia a literacia emergeat

O conceito de literacia, relativamente recente oimtexto educativo, surge da
“necessidade de denominar um conceito decorrenteni@enova forma de encarar e
valorizar a vertente funcional e utilitaria da limgiem escrita” (Mata, 2006, p. 16).

Segundo as Orienta¢cdes Curriculares (OCEPE) p&wdueacao Pré-Escolar, a
abordagem a escrita situa-se numa “perspectivaitéi@dia enquanto competéncia
global para a leitura no sentido da interpretacatamento da informag&o que implica
a “leitura” da realidade, das “imagens” e de sgla@a que serve a escrita, mesmo sem
saber ler formalmente” (Silva, 1997, p. 66).

Como sugere a Organization for Economic Co-Oparasind Development -
OECD, PISA, 2000) “a literacia (reading literacgj sido encarada pelos estudiosos e
investigadores dos fendbmenos educativos como umpeaténcia basica (a foundation
skill) para a aprendizagem escolar, o process@dalzacao e o crescimento pessoal e
profissional dos individuos”.

E importante percebermos que para desenvolver umurdo de nogbes e
conhecimentos fundamentais para a aprendizagesitdieale da escrita, € essencial que
a crianca explore o que se apresenta impress® &aga a “leitura” da realidade e das
imagens que se apresentam a sua volta. A liteeseagente € um processo béasico de
aquisicdo de competéncias especificas da linguagenita, que a crianga adquire ao
explorar o meio onde esta inserida.

Segundo Sulzby e Teale (1996), a capacidade depuolaniesses elementos
impressos — desde os mais simples aos mais comgplegonstitui uma competéncia a
gue se da o nome de literacia.

Na perspectiva de Sim-Sim (1998), literacia deve esetendida como a
capacidade de utilizar diferentes formas de matesexito, com um nivel de eficiéncia
que permita a resolucao de problemas do quotickgmussibilite 0 desenvolvimento do
conhecimento pessoal e das potencialidades daddludiv
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De acordo com Mata (2008) “até ha relativamentecpsuanos, ndo se tinha a
consciéncia das concepgdes emergentes da liteessia como ndo eram valorizados
eventuais conhecimentos adquiridos anteriormentdrada da escola” (p. 9).

Ainda, segundo a mesma autora, o papel conferidduaacao pré-escolar, no
que se refere a linguagem escrita, era pouco mev&onsiderava-se que “o0 pré-
escolar se devia limitar a proporcionar exercidedliscriminagéo visual e auditiva, a
desenvolver aspectos ligados a motricidade finanguadgem oral, e nada ligado
directamente com a leitura e a escrita” (p. 10).

Varios estudos no ambito da investigacéo revelagnagaprendizagem da leitura
e da escrita comeca muito antes do ensino formal‘plameiras letras”, porque “a
crianca vive rodeada e imersa em escrita e mudo cemeca a desenvolver 0 que se
assumiu designar por comportamentos emergentesitdeale de escrita, que ndo séo
mais do que manifestacdes precoces do conhecirderdlyuns principios que regulam
a linguagem escrita” (Sim-Sim & Ramos, 2006, p.)188

Também Ferreiro e Teberosky (1986) referem querendizagem da escrita se
inicia antes da entrada para a escola primaria, venajue nas idades pré-escolares a
crianca ja é capaz de realizar um verdadeiro thababgnitivo acerca do material
impresso. A crianca “leva ja consigo muitos conimeeitos e conceptualiza¢des sobre o
acto de ler” (Sim-Sim, 2001). Esta ideia esta tamipgesente em Vygostky (1991) ao
referir que “toda a aprendizagem escolar nunca ghrtzero. Toda a aprendizagem da
crianca na escola tem uma pré-histéria” (p. 94).

A investigacdo no campo da psicologia foi sem davitecisiva para esta
mudanca, pelo que “a crianga é encarada, agoray comstrutora de linguagem e de
conhecimento, como geradora de hipoteses e empenhagsolucao de problemas, em
vez de receptora passiva de informacao” (Viana &éie, 2002, p.26).

Foi nos anos 80, fruto de um longo trabalho destgacéo, apoiado por autores
construtivistas e socio-construtivistas, associadopsicologia do desenvolvimento
(como Piaget e Vigotsky), que o conceito de literammergente assumiu particular
destaque. Tinha como intuito estudar os conhecséanfantis sobre linguagem escrita
em fases precoces de aprendizagem. Pretendiam), afsmarcar-se claramente das
perspectivas anteriormente defendidas e tinham camaxteristica principal o papel
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conferido a crianga. Esta nova perspectiva, segosdmesmos autores, assentava nos
seguintes pressupostos:

1. O desenvolvimento da literacia comeca samte a crianca iniciar uma
instru¢cdo formal. A crianga comega desde cedo anges/er comportamentos
associados a leitura e escrita, em contextos i@figrntais como a sua casa e a
comunidade envolvente.

2. A crianga vai-se desenvolvendo enquantorlescritor, ndo sendo pertinente
considerar que a leitura precede a escrita, ouvarsa.

3. Uma vez que a literacia se vai desenvolvesrd situacdes reais associadas
ao dia-a-dia, as fungbes da literacia sdo uma coemge integrante da
aprendizagem sobre a leitura e a escrita, assiro cosdo as formas de literacia.

4. As criancas desenvolvem um trabalho critammnitivo sobre a literacia desde
muito cedo e ndo somente aos seis anos.

5. As criancas vao aprender a linguagem esatiavés de um envolvimento
participado. Este envolvimento decorre quer em asf@ias individuais de
exploracéo, quer em interacgdo com 0S outros.

6. Embora o processo de aprendizagem das;agasobre a linguagem escrita
possa ser descrito através de determinadas e@pa@siancas podem passar por
estas de modos diversos e em idades difer@itata, 2006, p. 18).

Estes postulados apontam para que se tome comoracaspo dinamico, o
desenvolvimento da crianca e especificamente asagpasicées ao nivel da leitura e da
escrita, ndo considerando as etapas iniciais cam fase zero ou uma fase de pré-
leitura ou pré-escrita, conforme refere a automapgabamos de citar.

A crianga adquire a literacia através do apoioadalto, envolvendo-se em
situacdes do dia-a-dia e explorando tudo o queirgIEsSsO.

A este proposito, Mata (2008) refere que: “liteaaemergente procura realcar
nao so o facto de a leitura e a escrita estareaniialacionadas e se desenvolverem em
simultaneo, como também a precocidade do envoliongais criancas, que permite o
emergir das concepcdes de diferentes tipo e guécsssustentando umas as outras” (p.
10).

Parafraseando a mesma autora, 0s conhecimentogyesitesr de literacia
enguadram-se em quatro tipos:

» - Conhecimentos ligados a percep¢do da funciorddidia leitura e da
escrita;
» - Conhecimentos associados a aspectos mais fornecai®io as

convencodes e associacdes entre linguagem orauealjem escrita;
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» - Conhecimentos relacionados com as estratégiasnpartamentos de
guem Ié e escreve;
» - Atitudes face a leitura e a escrita (Mata 2008).

Considerando o que foi dito, verificamos, ao aaalas diferentes diplomas que
regulamentam a Educacdo Pré-Escolar em Portuga, tgqdos os mecanismos
promotores e facilitadores da aquisicdo de umaatita emergente estao livremente
condicionados pela competéncia profissional do adimce ainda pelos projectos por

ele desenvolvidos no contexto de Jardim-de-Infancia

2.2. - O desenvolvimento da linguagem - do simb&i@o cbdigo escrito

A leitura e a escrita no jardim-de-infancia devesn abordadas nas diferentes
areas de conteudo que séo, por sua vez, trans/asdominio da leitura e abordagem
a escrita. Devemos proporcionar a crianga expeaagrme aprendizagem diversificadas
e de interaccOes sociais alargadas aos adultos eseas pares. A estimulacdo do
desenvolvimento global da crianca tera de estarlighdo com o desenvolvimento e a
aprendizagem, como vertentes indissocidveis, benoamreconhecimento da crianca,
como sujeito activo no processo de aprendizagemghada na construcao articulada
do saber, abordada de uma forma global e integaador

O desenvolvimento da linguagem oral e emergénci@staita assumem um
papel fundamental na educacédo pré-escolar, semrdegooconsensual a sua abordagem
desde cedo em contexto de jardim-de-infancia (S1987).

De acordo com Mata (2008) “o grande objectivo dacadao pré-escolar deve
ser o de proporcionar oportunidade, para que t@dssam ir explorando a escrita,
brincando com a escrita, reflectindo sobre a eserdés suas convencdes, de uma forma
contextualizada, funcional e portanto significatif@ 43).

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educ#&y@eEscolar, a
aprendizagem da linguagem baseia-se na explorag&ewd caracter ludico, no prazer
em lidar com as palavras, descobrir as suas raageentar sons (Silva, 2007).

A crianca sente prazer ao contar e ao ouvir hedpro repetir e ao escutar
palavras que rimam. “A leitura de historias ndoaplia a construgdo de sentido em

torno da escrita, como também enriquece a intesadg&rianca com a leitura” (Mata,
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2008, p. 80). A leitura de histérias no jardim-dé&ncia deve ser uma actividade

agradavel para a crianca, fonte de reflexdo e aeeprde partilha de ideias, e nunca o
cumprir de uma rotina. S&o estas experiéncias amndizagem que Vao proporcionar a

crianca utilizacdo e conhecimento de um vocabul&ativamente extenso de palavras,

gue a levam facilmente a compreender o signifiabelquestdes, ordens e até a histéria
de um povo.

Também as lenga-lengas, trava-linguas, rimas, rdtigi e poesias podem ser
uma mais-valia na descoberta da lingua e na afaisig um maior dominio da
expressdo e comunicacdo. Todas estas formas dessdprpermitem trabalhar ritmos,
pela sua musicalidade, facilitam a clareza ded&péo e podem ainda, ser meios de
competéncia metalinguista (Sim-Sim, 2008; Vian@22@zevedo, 2007).

Desde muito cedo que a crianca sente gosto em peghpis e comecar a
“rabiscar”. Quer seja numa simples folha de papelcaderno, num livro que tem ao
seu alcance, ou até mesmo nas paredes do quasto s, 0o permitirem. Comecam
entao a aparecer as «primeiras obras de artexsealtb como forma de escrita.

Segundo Silva “Nao podemos esquecer que o deserthml@®Em uma
forma de escrita” e que “o desenho de um objectte mubstituir uma palavra”

(1997, p. 69).

A crianca comeca por fazer representacfes do cdadigoto e pouco a pouco
estas representacdes passam a assemelhar-se qas1 Rtogressivamente, vai
entendendo as normas da codificacdo escrita, dentosto em escrever algumas
palavras e em atribuir-lhe um significado. Tambérata/(2008) é da opinido que
“Quando as criangcas comegcam a procurar atribuirifgigdo aos simbolos escritos,
estdo a emergir os seus comportamentos de leito6Gp Um grande numero de
criancgas inicia por escrever o seu nome, o dos@®eagas e vai tentando registar o que
a educadora escreve, o que lhe permite fazer cagies entre letras que se repetem.
Ao longo deste processo 0 educador devera valoeziacentivar “as tentativas de
escrita, mesmo que ndo conseguidas” (Silva, 19937)p

Considerando a crianga, um ser eminentemente sodmdeéractivo, sao trés os
pilares que sustentam o seu dia-a-dia: comunicdg@gyagem e conhecimento. As
criancas adquirem a respectiva lingua materna aammeempo que desenvolvem

competéncias comunicativas, através de interaagiegantes com o0 meio, e que Sao
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tanto maiores quanto maiores forem os estimulogivascias e oportunidades para as
realizarem. E fundamental criar espacos e momeitios que promovam a emergéncia
de comportamentos de leitura e escrita. Torna@gamto, importante proporcionar a
crianca experiéncias diversificadas, desafiantemifieativas e que a motivem a
partilhar experiéncias com outros falantes quesastam e que vao ao encontro do que
elas querem expressar. Com efeito, também é delgramportancia o papel do
educador ao saber escutar cada crian¢ca ao mesrpo tgre comunica com cada uma e
com o grupo, facilitando assim a expresséo e galdsecomunicar.

Segundo Sim-Sim, “interagindo verbalmente, as ¢caaraprendem coisas sobre
o meio fisico, social e afectivo ao mesmo tempoagiguirem e desenvolvem os varios
dominios da lingua (fonolégico, semantico, sint@cé pragmatico) (2008, p. 34).

Como é sabido o desenvolvimento progressivo daudiggm proporciona a
criangca uma competéncia para trabalhar com osgutontribuindo para a sua inclusao
na sociedade, como ser auténomo livre e solidario.

As aprendizagens devem basear-se na exploracdoadxtar Iudico da
linguagem, no prazer em lidar com as palavrashitawesons e descobrir as relacdes. A
linguagem oral e, também, a abordagem a escrif gstsentes no quotidiano do
jardim-de-infancia, traduzindo-se no ambiente etiuzajue rodeia a crianga e que €
co-construido com ela e com o grupo, tais comeeg@sas na organizacdo do ambiente
educativo e a construcdo da sinalética existenteateg os registos produzidos pelas
criangas e “escritos” pelo educador, sao instruogefdcilitadores do desenvolvimento
da linguagem oral e da emergéncia da escrita.

O desenvolvimento da linguagem processa-se de wmaaf holistica e
articulada durante a infancia, com base no deseinvehto dos seguintes dominios:

» - Desenvolvimento fonologico - capacidade parargiignar e articular
todos os sons da lingua;

» - Desenvolvimento semantico - conhecimento e odassignificado dos
enunciados linguisticos (palavras, frases, disgurso

» - Desenvolvimento sintactico - dominio das regrasotjanizacdo das
palavras em frases;

» - Desenvolvimento pragmético - aquisicdo das redeasiso da lingua,

apropriacdo das regras conversacionais (tomarex eegkz de falar) e
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competéncia comunicativa. O desenvolvimento deftiesinios tem sempre presente a
recepcdo e compreensao das mensagens e a prod@uedargtiados linguisticos (Sim-
Sim, 2008, p. 25).

A autora refere, ainda, que para que a criancaapadguirir competéncias ao
nivel da consciéncia linguistica, tem que previameter adquirido um razodavel
dominio da estrutura da lingua materna em situagéesomunicacdo. A medida que
progride na aquisicdo de conhecimentos sobre adimgaterna, a crianca comeca a
entendé-la como objecto de reflexdo. “A consciédoigue € uma palavra, implica, por
um lado, a capacidade para segmentar uma fragm#fichr o nimero de palavras que
a compbem e, por outro, a compreensdao de que asrgmlsao etiquetas fonicas
arbitrarias (ou seja, sdo sequéncias de sons queiam algo, mas que ndo constituem
a propria “coisa”) (Sim-Sim, 2008, p. 61).

As criancas em idade pré-escolar concebem os ndogesbjectos como uma
propriedade daqueles e apresentam dificuldades iseninginar o rétulo verbal dos
atributos do objecto nomeado. A leitura de ilusiemcfavorece o desenvolvimento da
inteligéncia, ajuda na formacédo do gosto esté@ronenta o campo de experiéncia;
promove a recreacdo espontanea da realidade; ddserev imaginacdo; favorece a
comunicacdo da sugestdo magica, do sensorial @idoca; incentiva o exercicio da
capacidade recreativa; proporciona aprendizageradiarocidade entre imagem e texto
e/ou texto e imagem.

Quer adultos, quer criangas vivem contemporaneamamh mundo, repleto de
informacdo impressa. No simples percurso de cagardon-de-infancia a crianca é
confrontada com imensa informacdo em material isgme seja no autocarro, nas
montras, nos prédios, nos carros e até mesmo mais sie transito. Desde muito cedo
que a crianca tem uma exploracdo activa do mun@oaquodeia. Antes mesmo da
entrada no jardim-de-infancia ela apercebe-se gart@ncia e do poder que o impresso
tem no seu dia-a-dia e desta forma, explora-o. Cafeve, Pessanha “descobrindo e
explorando, a crianca adquire as primeiras nocédsitlira e de escrita, mesmo antes
de ter acesso a um ensino formal.” (2001, p. 84).

A emergéncia da leitura e da escrita em criancaglade pré-escolar deve ser
abordado de forma natural, sem que a criangca dma gressionada. Nas suas

investigacoes e praticas, Lourdes Mata concluiudgwemos agir naturalmente com a
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leitura e a escrita, porque elas fazem parte deondm-a-dia. Por isso, hdo devemos
tornar a sua abordagem artificial, descontextuddéizau como algo muito técnico,

dificil, quase inatingivel e que tem muito pouocgeacom a leitura e a escrita no mundo
real. Esta sera, para a autora anteriormente daferia melhor forma de desenvolver

nas criancgas projectos pessoais de leitores cent@ste ajustados” (Mata, 2006, p. 20).

2.3. - Os niveis de escrita e 0 processo de apréando codigo escrito

Enquanto construtora do seu préprio conhecimentoriaanca comeca desde
muito cedo a tomar consciéncia das caracteristiadgnguagem escrita, uma vez que
estas fazem parte do seu quotidiano. Actualmemig, crianca em idade pré-escolar
sabe identificar a escrita do nome de alguns posdwujue fazem parte do seu
quotidiano, quanto mais nao seja pela publicidagellje chega através da televisdo ou
dos anuncios publicitarios espalhados pela rua.

Tal com refere Fonseca (2008), “o confronto cona esalidade desconhecida
obriga a crianca a colocar hipéteses a comparénte si a modifica-las, situacédo que
vai evoluindo até a conquista de uma escrita erkejpartilhada pela mesma sociedade e
cultura” (p. 44).

Na perspectiva cultural, Chauveau e Martins (198fgndem que as praticas
culturais do meio envolvente vao influenciar a rge na apropriagcdo das principais
funcdes da linguagem escrita, contribuindo destadopara a construgcéo do projecto
pessoal de leitor/escritor. O mesmo autor sustguaé este projecto de leitor/escritor
gue vai influenciar o sucesso na aprendizagemiaades da escrita no primeiro ano do
ensino basico.

Na mesma linha de pensamento Esteve (2004) dizimes' las estratégias de
compreencion (relacione entre informacién visuadfermacion no visual) solo podran
desarrolar si el uso de esta lectura es real; siese por tanto, la necessidad de leer el
material que sea para conseguirun objectivo camcEso explica la afirmacion «a leer
se aprende leyendo» (p. 30).

De igual modo, Vygotsky (1991) defende que a caahgve sentir necessidade

de ler e escrever da mesma forma que falar.
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Nas perspectivas psicogenéticas temos Ferreiro berdsky (1984) que de
acordo com Piaget, defendem que a crianga € actvaconstrucdo do seu
conhecimento. Estas autoras afirmam que a constrdgdsaber ocorre através de
reestruturacdes globais que mesmo que estejanmasrsad inteligentes, pelo facto de a
crianca, de forma construtiva, colocar hipotesésesa linguagem escrita (sobre o que
escreve).

Muito antes de iniciar o0 seu percurso escolar,ianca confronta-se com a
linguagem escrita, constréi representacfes mergaisai elaborando hipoteses
explicativas que vao interagir com as no¢des ce@usador transmite quando ensina. E
importante que o educador saiba ir ao encontrandasssidades e dos conhecimentos
que as criangcas possuem, respeitando também osntife ritmos de aprendizagem. O
processo evolutivo de aprender a ler e escreveaga® niveis de conceitualizacdo que
revelam as etapas a que a crianga chegou a madidzagconstruindo o seu raciocinio
l6gico.

Estas ideias séo partilhadas ainda com Chauve&d)19ata (1988), Martins e
Niza (1998) porque acreditam que a escrita passagpatro niveis distintos. No
entanto, a caracterizacdo de cada nivel ndo éndeterte, pois a crianca pode passar ao
nivel seguinte mas mantendo caracteristicas dé aniterior.

Na mesma linha de reflexdo, Ferreiro & Teberosk§84) acreditam que a
escrita passa por cinco e nao por quatro niveisicsestes:

Nivel L hipotese pré-silabica: Neste nivel a crianca dif&rentes formas de
representacdo servindo-se dos desenhos, nimerastejg para escrever. A crianca
nado estabelece relagédo entre fala e escrita, temddeitura global, individual e instavel
do que escreve. SO ela sabe o0 que tentou escrever.

Nivel 2 intermediario I: A crianca nesta fase comeca [@aise a escrita das
imagens e os numeros das letras. Comeca a pegabexiste alguma relagdo entre a
prondncia e a escrita.

Nivel 3 Hipotese silabica: Neste nivel a crianca passaagionar grafia e sons
de forma a representar cada silaba (som) por neeiord letra. Ela supbe que a escrita
representa a fala. Tenta fonetizar a escrita gaar sonoro as letras.

Nivel 4: Hipdtese silabico-alfabética ou intermediarioRbdemos observar neste

nivel que a crianga evolui para uma representagd® ecompleta dos sons das palavras.

26



AEMERGENCIA DA LEITURA E DA ESCRITA COMO CONTRIBUTO PARA A CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS
SIGNIFICATIVAS

Compreende que a escrita representa 0 som da falssa a fazer uma leitura termo a
termo (néo global).

Nivel 5 Hipotese Alfabética: ao atingir este nivel, aaoga compreende que a
escrita tem funcéo social e comeca a compreendeodn de constru¢cdo do codigo

escrito. E capaz de fazer a correspondéncia eseementos sonoros e a grafia.

2.4. -Ambientes de interac¢cdo em contexto de jarduale-infancia

A crianca cresce e desenvolve-se num mundo emgjletras, as palavras e as
frases estdo sempre a sua volta: - surgem nos,limas revistas ou nos jornais, na
televisdo ou nos anuncios publicitarios, nos sidaigransito ou nos transportes, nas
etiquetas das roupas ou nos pacotes de diversdatpso Desde o0 nascimento que a
crianca € inserida num ambiente rico em simbolos pretendem transmitir uma
mensagem.

O jardim-de-infancia deve constituir-se como unpamante meio promotor do
envolvimento da crianga na leitura e na escritasaka de actividades deve, por isso,
criar um ambiente de vida que responda de modoicpiart aos interesses e
necessidades do grupo e de cada crianca, procurprel@intam as actividades que
desenvolvem como significativas e, mais facilmerse, envolvam no processo de
aprendizagem. Deve ser um lugar agradavel, cowfdrtalividido por areas bem
definidas, onde a crianga vivencia experiéncias quex partilhar e onde tem alguém
atento que se envolve em didlogo com ela. O samritay as criancas, as conversas
informais com base numa relagéao afectiva, a cridgdmomentos privilegiados para o
dialogo entre pares e entre o grupo e a criagaspacos ricos em oportunidades de
escrita e de leitura devem estar presentes no-di@-@ educador. “O espaco, 0 modo
como esta organizado, € muito importante, influinesso comportamento, na nossa
disposicéo, e ndo diremos que determina, mas dondifortemente as préticas” (Alves
& Martins, 2000, p. 95).

S&o varios os estudos que nos dizem que a crangksenvolve através da
accao. Cabe ao educador estimula-la a exploraspezes e a expressar-se recorrendo
a diferentes formas de linguagem ou modos de esdwesincluindo palavras,

movimento, desenho, modelagem, jogo dramatico écanls
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Ao explorar o ambiente a crianga descobre o outi@reenta as suas relagoes
sociais. Num ambiente rico em conversas e leit@agmplexidade da linguagem da
crianca evolui naturalmente e a um ritmo propriocdda crianca. A linguagem e a
escrita desenvolvem-se em ambientes onde a cnévgracia experiéncias que partilha
com o grupo e se envolve em didlogo com ele.

Sendo a leitura e a escrita, segundo Mata (2008);nfalmente actividades
coordenadas e integradas em contextos funcionaigndicativos” (p. 87), cabe ao
educador organizar ambientes de aprendizagem pooesatia apropriacdo da escrita e
promotores do envolvimento com a leitura, considoaalgumas ideias sugeridas pela
investigacao e orientadoras para a organizagéesdeshtextos educativos.

2.5. - Promocéo da leitura

Tendo em conta que as linhas mentoras para a magdo dos ambientes
educativos, quer no que diz respeito a emergénaicestrita e a apreensao da
funcionalidade, quer a promocao do envolvimentdeitara, procuramos destacar aqui
algumas ideias orientadoras que o educador devedevar quando pretende organizar
ambientes de aprendizagem. Assim sendo, e porgeeente afectiva destes espacos
nao podera ser esquecida, o ambiente educativoopsorde envolvimento com a
leitura deve transmitir a crianca:

» - Seguranga e confianga para se aventurar nasiasentativas de
leitura e interpretacdo da escrita envolvente.

» - A capacidade de explorar e reflectir sobre o iE®s@ a sua
interpretacao.

» - O entendimento da leitura como prazer, sendo asteeixo
preferencial a considerar.

Nesta perspectiva, Mata (2008), salienta que dama da componente afectiva,
devemos ainda ter em conta o papel dos diferentes/énientes, enquanto modelos, e
as oportunidades de exploracdo e contacto contuaadeiAssim sendo, o ambiente de
aprendizagem deve também ser e reiterando as asldar mesma autora o educador

deve:
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» - Promover a articulacéo e interac¢cdo com a fapghaolvendo estas
em praticas de leitura e leitura de historias m@aodo que esses
hédbitos sdo pouco frequentes na familia. Deve pvemainda
habitos de leitura de histérias e a compreensaongartancia da
crianca participar nas leituras familiares do didiag

» - Organizar oportunidades de interaccdo com o0 texdorito,
explorando as tentativas de interpretacdo do t@etacordo com as
rotinas e vivéncias do dia-a-dia, de um modo isteégre funcional,

» - Estar atento as particularidades, aos interess@és etapas de
desenvolvimento de cada crianca, devendo encargjarais inibidos
e apoiar os mais autbnomos servindo de modelo atwjleitor que

usa a leitura para diferentes fins e a valoriza.

2.6. - Promocéo da escrita

Tal como acontece com a leitura, torna-se tambémporitante organizar
ambientes de aprendizagem promotores da aproprided@scrita, ambientes de
aprendizagem ricos em oportunidades de escrita asad®iancas se vao apropriando
das convencdes e caracteristicas da escrita, oagi@nga comeca a ver a escrita como
algo que faz parte do seu ambiente. Cabe ao educddp este ambiente educativo,
disponibilizando materiais que promovam a explaraga descoberta espontanea e/ou
orientada.

De acordo com Mata (2008), podemos considerar agundeias orientadoras
para a organizacao deste ambiente de aprendizagem:

» - O ambiente deve ser facilitador e encorajadoa parproducédo da
escrita. Deve promover a exploracdo de difererdesds de escrita e
nao deve pressionar para a escrita convencional.

» - Dar oportunidades de escolha, tendo em cont@véscras e 0S gostos
de cada crianca, para que sintam as actividadeguense envolvem
como significativas, de modo que permitam estrutardar sentido aos

saberes construidos.

29



AEMERGENCIA DA LEITURA E DA ESCRITA COMO CONTRIBUTO PARA A CONSTRUCAO DE APRENDIZAGENS
SIGNIFICATIVAS

» - O adulto deve estar atento, dando resposta atisgseda crianca,
assim como encorajar, estimular e apoiar as suaBipies e tentativas
de escrita.

» - O ambiente deve fomentar o confronto e a reflecx@a as diferentes
formas de escrita.

» - As criangas tém de ser consideradas produtoragsdata e né&o
reprodutoras, embora tenhamos consciéncia da mmeéssda imitacao
por parte da crianca.

> - Devem ser respeitadas as caracteristicas cortema cada crianca,
tendo em atencdo que cada uma tem caracteristitersos diferentes.

» - O ambiente para a utilizagéo real da escrita devestimulante e, n&o
se devem criar actividades para o treino de apid8pecificas. O escrito

deve ter um caracter funcional e introduzido nétueate.

2.7 - Educador como mediador - facilitador de apredizagens

Todas as actividades do jardim-de-infancia inclueementos de linguagem
oral e abordagem & escrita. E importante que oagducproporcione e introduza
actividades de «enorme» interesse de modo a faroaesprendizagem das criangas. Os
momentos de linguagem oral e abordagem a escnigersuem diversas situacdes
lidicas e podem observar-se nas varias areas pgdagdexistentes no jardim-de-
infancia e ja referidas anteriorment®. educador tem um papel importante no
desenvolvimento e aquisicdo de competéncias litigass escutando a criancga,
conversando, questionando as suas producdes. A@rsan com a crianga, o adulto
desempenha o papel de “andaime”, clarificando as gwoducdes, interpretando-as,
expandindo os enunciados que produz no dia-a%iia-§im, 2008).

Pelo que foi explicitado, o educador deve abordiitara e escrita através de
varias areas de conteddo que sao, por sua vesyéraais ao dominio da leitura e
abordagem a escrita. De igual modo, deve promoygies e estratégias que possam
dinamizar os processos da leitura e da escritaprasdo o papel de leitor e escritor das
vivéncias que dizem directamente respeito ao sepogr Um dos objectivos
fundamentais da educacgdo pré-escolar é potenamligdies para a aquisicdo de um
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maior dominio da linguagem oral, sendo imprescieldivapoio constante do educador
de infancia (Silva, 1997).

Enquanto mediador, o principal papel do educad@roporcionar a crianca
actividades que a envolvam na aquisicao e deseémaito da linguagem e da escrita,
imprescindiveis para o processo de construcdo dswantes saberes. Contudo, €
necessario que o educador estimule verbalmentmrcarpromovendo ambientes que
vao facilitar a expresséo e o desejo de comunjameparalelo, desenvolva actividades
explorando as mais diversas situa¢cdes, ndo esgieoenca os interesses do grupo e o
ritmo de aprendizagem de cada crianca.

Partilhamos da ideia de que “el papel del maestfodamental para favorecer
un contexto de experiéncias significativas, funalea y de cooperacion (en la linea del
«lenguaje integral»), y a partir de éstas facikgprocesso de cada uno de los alumnos.
Es el profesorado el encargado de organizar t@asituaciones de contacto y de uso
con la lengua escrita” (Esteve, 2004, p. 31).

Recorrendo as palavras de Mata (2008), sdo vasiasigestdes de possiveis
tarefas a desenvolver pelo educador, podendo asaseser alteradas e adequadas a
cada contexto ao abordar a leitura e a escritandan-de-infancia.

Assim sugerimos algumas acc¢oes e tarefas posgbeesabordar quer a leitura,
guer a emergéncia da escrita. A saber:

» - Proporcionar oportunidades para escrever, tamisituacdes de jogo
ou brincadeira como em actividades orientadasiahca deve ter acesso
a diferentes materiais, como envelopes, caderiospd) folhas soltas,
folhas lisas e quadriculadas «entre outros». Conaérescentar que
estes devem ser renovados com alguma frequénoyrpndo manter o
interesse e a curiosidade das criancas.

» - Servir de modelo as criancas, escrevendo de foanaal e intencional
na sua presenca.

» - Registar com frequéncia, por escrito, 0 que @ncas nos dizem
acerca de qualquer assunto.

» - Integrar a escrita nas vivéncias e rotinas dtiade-infancia.

» - Proporcionar actividades para que possam partdhascrita com os
outros elementos do grupo.
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» - Desenvolver actividades de escrita interactivajeoo educador vai
solicitando a cada crianca que escreva uma palgweaja sabe, ou
conhece.

» - Produzir diversos tipos de livros.

» - Promover a utilizacdo do computador. A crianciabvencando com as
letras e & medida que vai escrevendo apercebessen, @a orientacdo da
escrita.

» - Facilitar processos de reflexdo sobre o oraltabetecer elementos de
ligacdo com a escrita. Produzir rimas e fazer asgisto. Isolar palavras
nas frases, realcar os espacos entre palavrag@uitiagem de palavras
gue comegam ou acabam da mesma maneira.

» - Envolver as familias, para que elas percebam porit@incia das
oportunidades de escrita que podem proporcionar ssos filhos,
valorizando sempre 0 seu papel.

» - Construir com as criangas ficheiros de imagemsleocada imagem
aparece associada ao respectivo nome.

» - Coleccionar logotipos de diferentes produtos ecidos da crianca e
construir um arquivo.

» - Etiquetar cabides e materiais pessoais com 0 ndeecrianga,
utilizando-os em diferentes contextos.

» - Escrever, com alguma regularidade, mensagensfoumacdes para as
criangas, em local proprio e, anteriormente, coadoncom elas.

» - Incentivar as criangas a lerem o que escrevelorizando as tentativas
de escrita.

» - Criar oportunidades de correspondéncia com ojdrdss-de-infancia.

» - Proporcionar com frequéncia a leitura de hisfrigilizando diversas
estratégias.

» - Ler e facilitar o acesso a leituras diversificadale qualidade.

» - Promover momentos de leitura onde a familia pessar envolvida
(Mata, 2008).

Na verdade reconhecemos que o papel do «educamfespor» é fundamental
para favorecer um contexto de experiéncias si@tifias. Ao longo da sua carreira
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deve desenvolver uma pratica pedagoégica pautada goeltividade e reflexividade
numa perspectiva de formacéo-actualizagéo permanent

Fica expresso, que entendemos a sua funcdo comisivdeara o
desenvolvimento e aquisicdo de competéncias ligass esperando-se que respeite a
singularidade de cada crianca.

Convém salientar a ideia de Silva, (2009) quandmafque € decisivo educar
para a compreensao e recorre a trés metaforasalamatar o papel do professor:

- «Professor-arquitecto», no sentido de que des&énbs alicerces da
educacdo béasica de cada aluno ao contribuir paraorestrucéo
hermenéutica do seu conhecimento;

- «Professor-influenciador», porque Ihe caberd vaaticom o0 seu
exemplo, a personalidade humana, o reforco dostasirdhumanos,
favorecendo a tolerancia e a comprensao entre;todos

- «Professor-construtor», porque Ihe cabera juatampecas do puzle,
respeitar a singularidade de cada um e edificautord, juntando a
meméria do ontem e a oportunidade do amdppa 339-340).
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3 - METODOLOGIA

3.1. - Fundamentacéo, objectivos e questdes de istrgacao

O capitulo da metodologia explicita e justifica @@ metodoldgica adoptada
para este trabalho. Como refere Kerlinger (198Metodologia consiste em “maneiras
diferentes de fazer coisas com propésitos difeggrite 335). Podemos entdo concluir
que a metodologia, permite articular problemaspns de observacéo, objectivos,

recolha, andlise e interpretacdo de dados de falivessificadas.

Relembramos que o problema que motiva e alicergassa questéo norteadora
esta intimamente relacionado com a evidéncia de @uBducacdo Pré-Escolar
desempenha um papel primordial na emergéncia tladet da escrita no jardim-de-
infancia.

Ao longo de varios anos, defendeu-se que s6 noepomano de educacdo
formal (a antiga primeira classe, frequentada #rp#os sete anos de idade) se deveria
introduzir a aprendizagem da leitura e da escHige, sabe-se que muitas criancas
chegam ao primeiro ciclo com vastos conhecimeneteiura e de escrita, com um
nivel de desenvolvimento linguistico, curiosidadiateresse que Ihes permite avancar
nestes dominios (Israel, 2008).

A investigacdo dos ultimos anos tem evidenciaddod®ea inequivoca, que as
criancas constroem multiplas concepgbes sobre gudgem e a escrita. Estas
concepgOes surgem precocemente, pelos contactassquencas vao celebrando com
a linguagem escrita em situacdes informais, gyanseo jardim-de-infancia ou no seio
familiar (Chauveau, 1994; Clay, 2000; Ferreiro,4;98o0odman, 1987).

Ora, com base na questdo formulada, valorizandigude forma as diferentes
areas de conteudo, delineamos 0s seguintes olggctiv

» - Promover a descoberta e apreensao da funciodalika linguagem
oral e da escrita;
» - Averiguar os contributos da literatura para aimeia na integracao

das diferentes areas de contelido;
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» - Verificar a forma como a crianga percepciona aqdw como o
constréi e como se exprime em termos de vivénc@ginentos e
emocoes.

Recapitulando, a nossa grande preocupacao eratirefteéticamente sobre a
seguinte questao:

- Em que medida as experiéncias de aprendizageema#gidas em contexto
de jardim-de-infancia no ambito da leitura e daies@ao contribuir para a construcao
de aprendizagens significativas?

Entendemos, que mais que quantificar ou generalizanbicionAmos
compreender um processo. Para esse efeito, obsE\é@nuestiondmos as criangas, de
forma a compreender o que experienciam e, sobretgdais as experiéncias de
aprendizagem promotoras de comportamentos emesgdatéeitura e de escrita. Por
esta razao, a recolha de dados foi feita no ambieatural - sala de actividades de
jardim-de-infancia, sendo a Educadora/Investigadaraa observadora participante.
Como refere Maximo-Esteves (2008) “a observacamipeio conhecimento directo dos
fendmenos tal como eles acontecem num determiradexto” (p. 87).

No seguimento desta ideia, a observacédo parti@paatcontexto natural de
accdo, concretizada no diario de pesquisa, instéuprincipal forma de recolha de
dados. Assim, foram utilizadas técnicas combinadesunidas varias fontes de dados
para que, através da técnica da triangulacédo, ssaproceder a validacdo das mesmas.
Adoptamos ainda, outros instrumentos de recolldades como: - as notas de campo, -
0s registos fotograficos, e o0s registos das cr@gnga que tornou possivel o

desenvolvimento da acgéo em observagao.

3.2. - A investigagdo-ac¢cao como opcao

Ao longo da revisao bibliografica, encontramos asudefinicbes que pretendem
problematizar o conceito de investigacdo-accdo.tddamos algumas de autores
sobejamente conhecidos e que sem duvida tém aoidtpibpara a compreensao e
natureza desta metodologia. Para Bogdan e Bikl®&®4)1“A investigacdo-accao
consiste na recolha de informagdes com o objed@&/promover mudancas sociais (...)
€ um tipo de investigacdo aplicada no qual o ingadbr se envolve activamente na
causa da investigacao” (p. 292, 293).
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Na mesma linha de pensamento, Maximo-Esteves (20&f#)e investigacéao-
accdo, a semelhanca da investigacdo qualitativecigas propostas se apoia como
sendo “um processo dindmico, interactivo e abeds emergentes e necessarios
reajustes, provenientes da analise das circunagecdos fendmenos em estudo” (p.
82).

De igual modo, Latorre e Rincén (1997), nos setisdes apresentados em “La
Investigacion-Accién”, referencia varios autoresncoElliot (1993), Lomax (1990),
Bartolomé (1986), definindo a investigacado-accamaaima intervencao na pratica
profissional, tendo como intencdo proporcionar umethoria na pratica pedagogica.

Optamos por esta metodologia por varias razdessdllentar, que a principal
prende-se com o que é sustentado por Sousa (20858)lg defende que a investigacao-
accao “é eminentemente participativa, colaboramtivaanente na investigacao tanto o
professor como os alunos, experimentando diferestemcdes e procurando as
situacOes mais adequadas” (p. 98).

Advogamos que investigacao-accado é, portanto, weangtodologias que mais
podera contribuir para a melhoria das praticas &dwas, exactamente porque aproxima
as partes envolvidas na investigacao, abrindo desramovas reflexdes.

Convém acrescentar, que era nosso proposito queestigadora se envolvesse
com a realidade a estudar, tendo como intenciaaddidconstruir o conhecimento
necessario a compreensao e resolucédo do problengaiestéio. Por isso, optamos pelo
desenvolvimento de um trabalho com caracteristicaditativas e com procedimentos
que podem enquadrar-se numa investigacdo-accasipitendo ao educador que se
torne enquanto educador - investigador, intervindacontexto sala de actividades do
jardim-de-infancia. Recorremos aos registos doeglié,considerando o sentido das
palavras produzidas pelas criangas. A partir defesrgiram informacgdes, através das

quais procuraremos reflectir as praticas educativas

3.2.1. - Caracteristicas da investigacdo-accao

Segundo Descombe (1999), Cohen & Manion (1994)ietE1990) destacamos
as seguintes caracteristicas do método de invedbgaccao:
» - Pratica/situacional - Tem como objectivo lidamcgroblemas

reais. A mudanca € vista como parte integrantendastigacao;
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» - Colaborativa - No sentido em que todos os ieentes sao
implicados no processo. O investigador ndo € umtagexterno na
investigacao;

» - Empirica/ciclica - A investigacdo pode envolven gonjunto de
ciclos, nos quais as descobertas iniciais gerassilpbdades de
mudanca, que depois de serem implementadas edaskatram na
introducao do ciclo seguinte. Esta baseia-se, satweem dados de
observacao, de cuja andlise e interpretacdo dez@teao;

» - Auto-avaliativa - Numa perspectiva de flexibilita e
adaptabilidade, as modifica¢gées séo, continuamerdaitorizadas e

avaliadas.
3.3. - Trajecto da investigacao

Este estudo decorreu ao longo do ano lectivo d®/20Q0, e incidiu sobre a
pratica pedagdégica de uma educadora de infanckeraex num jardim-de-infancia da
rede publica do meio rural. Do universo das quindancas que frequentam esta
instituicdo, apenas, treze estiveram envolvidas.

A escolha da tematica surgiu, naturalmente, naé&weia de uma visita a escola
sede do nosso Agrupamento de Escolas, onde fombsipa no desfile de Carnaval.
Tendo acontecido um imprevisto, o desfile atrasma unora. O dia estava frio, um
verdadeiro dia de inverno, e o vento queria mandarembora. A biblioteca era o
anico espaco disponivel no Agrupamento para nosbezc la dar-se inicio a uma
actividade, para a qual fomos convidados a paaticip

Era a «A Hora do Conto», com a apresentacdo dariaistOs Ovos
Misteriosos” de Luisa Ducla Soares e Manuela Bacdkis Edi¢cdes Afrontamento (s/
data).

No dia seguinte quando a educadora entrou na salanterpelada pelas
criangas:

-Professora, porqué que na nossa escola ndo bé lmitos como na escola
dos meninos grandes?

- E outra acrescentou: - Podes contar a histotra oez?

- N&o temos o livro, dizia outra crianga.

- E se contares com o computador?

- As interrogacdes pareciam nao ter fim.
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- Porque é que a galinha fugiu, Professora?

- S6 o pito era filho da galinha?

O reconto da histéria parecia entusiasma-los mae @ préprio desfile de
carnaval que havia sido programado detalhadamEstava, entéo, criado o ambiente
favoravel para promover a emergéncia de projecpasta da leitura de historias.

Aproveitando a sugestao das criancas, fomos deséalequestao norteadora,
anteriormente explicitada. Ora, com base na qudstaiaulada, valorizando de igual
forma as diferentes areas de conteudos foram delirseos objectivos.

Dada a natureza da questdo em estudo e para efeimsalise estes objectivos
foram, posteriormente, transformados em «dimensiEsanalise», como teremos
oportunidade de ver mais tarde.

Considerando os aspectos ja focalizados, procuraraslar a nossa accao
educativa com a educadora titular do grupo, deseltham conjunto as planificacdes
enquadradas no «projecto curricular de turma» e domaimentos que sustentam a
gestdo do Agrupamento de Escolas. Convém acrescqota todo este trajecto
decorreu, em paralelo, com o enquadramento teéramgrrendo a investigadores
sobejamente reconhecidos nesta area. Isto pemaisiwecidir sobre a metodologia e os
instrumentos de recolha de dados utilizados nestalho.

Sublinhe-se que na recolha de dados foi nossacédemanter um ambiente o
mais natural possivel no decurso das actividades.edicadora participou,
simultaneamente, como observadora e investigadaralongo desta caminhada, a
investigadora «vestiu» o papel de «actor - obsemsad foi escrevendo o seu diario de
campo, no qual incluiu, ndo sé as notas de camgo tamabém, outro tipo de dados. Tal
como afirma Maximo-Esteves (2008) “o diario € umstinamento auxiliar
imprescindivel ao professor-investigador (...). Pé&nmegistar as notas de campo
provenientes da observagcdo dos aspectos da saalal€...). Serve para anotar e
comentar as passagens mais relevantes (...) e tapaémanotar as ideias que vao
emergindo (p. 85).

Este instrumento permitiu-nos registar os pringpaomentos, os resultados, as
expectativas, os episodios mais significativos, @omemadrias, conversas com as
criangas, e ainda, as necessidades sentidas noatet®m implementacdo deste projecto
de trabalho.

O procedimento da recolha de dados decorreu asdagHfieiras com um grupo

de criancas heterogéneo, de quatro e cinco anogdatke. As experiéncias de
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aprendizagem a desenvolver eram discutidas em gmgbo, tendo em conta 0s seus
interesses e saberes, levando por vezes ao desandaduma actividade em funcéao da
anterior.

Esta forma de abordagem € sustentada nas Oriest&Qdeiculares para a
Educacado Pré-Escolar ao evidenciarem que: “asedifes areas de conteudo partem do
nivel de desenvolvimento da crianca, da sua aefild espontanea e ludica,
estimulando o seu desejo de criar, explorar e ftvsemsr, para incentivar formas de

accao reflectida e progressivamente mais compl&idia, 1997, p. 48).

3.4.- Instrumentos de recolha de dados

Para o desenvolvimento deste trabalho optdmosopskervacéo participante, as
notas de campo, o diario, os registos das criarcasfotografia como técnicas de
recolha de dados.

Tal como refere Vasconcelos (2000), o trabalho rdeestigador faz-se sem
pressas 0 que exige, necessariamente, um ritmenpacilento, (...) exige atencao,
escuta, espirito aberto, disponibilidade, possihie de parar para “ estar com”.

Sendo a principal fonte de recolha de dados a wis®p participante, o
envolvimento do investigador com os «investigadaosesmo contactando com o grupo
de criancas s6 uma vez por semana, era muito poo@aconhecendo a possibilidade
da influéncia do investigador, correu-se esse rigaacurando contudo néo condicionar
a problematizacao deste estudo (Cunha, 2007).

Os dados foram obtidos a partir das experiénciaapdendizagem realizadas
pelo grupo de criancas, em ambiente natural denjadd-infancia. No grupo de
criangas que participou neste projecto prevale@ex® feminino e as criangas com

guatro anos de idade.
3.4.1. - Observagao participante

Considerando a questéo enunciada, reconheceu-seapservacao participante
permitiria 0 conhecimento directo dos fenomenos.

Nesta linha de raciocinio, “a observacéo partidpansiste no envolvimento
pessoal do observador na vida da comunidade ednehcjue pretende estudar, como
se fosse um dos seus elementos, observando a wigeugo a partir do seu interior,

como seu membro” (Sousa, 2005, p. 113).
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Corroborando a opinido do autor, ao longo do nestado, os dados foram
recolhidos, fundamentalmente, através da observdg&mergéncia das experiéncias
de aprendizagem desenvolvidas. O observador pecmam@erso no contexto natural,
de forma a perceber as mudancas resultantes dasiémqias de aprendizagem

desenvolvidas com as criancas.
3.4.2. - Notas de campo

As notas de campo sdo fundamentais para a obserpacéicipante. Este foi,
para a investigadora, um recurso importante ndhaate dados, pois foi utilizado ao
longo do periodo a que se refere este relatorgurd Maximo-Esteves “o objectivo é
registar um pedaco de vida que ali ocorre, procoastabelecer as ligacdes entre os
elementos que interagem nesse contexto” (p. 88).

Permitiu fazer registos e breves descricOes admsantervenientes e de todos
0s acontecimentos/contextos, dos resultados, ddisgnadas expectativas, das

alteracOes, das reflexdes e até das dificuldadeiias.
3.4.3. - Fotografias

A fotografia pode ser usada de maneiras muito slager esta intimamente
ligada a investigagdo qualitativa. Convém ndo esguéal como salienta Maximo-
Esteves (2008) que a maquina é manipulada pelcstigaedor e que ndo funciona
sozinha.

Segundo Bogdan e Biklen (1994),“as fotografias Wé®- fortes dados
descritivos, sdo muitas vezes utilizados para ceemgler o0 subjectivo e séo
frequentemente analisadas indutivamente” (p. 183).

Constituem uma técnica de exceléncia na investigacgao, na medida em que
se converte em testemunhos de prova do comportarhemhano com caracteristicas
retrospectivas e muito confiaveis do ponto de dstaredibilidade.

Ao longo deste trabalho, fomos registando com algumegularidade as
observacoes, fazendo parte da nossa rotina dissd&amos com alguma frequéncia a
maquina fotogréafica na sala de jardim-de-infantéamtando que, para tal, ndo fosse

vista como um recurso intruso.
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3.4.4. — Diario

Ao longo do estudo, a investigadora foi escrevemdeu diario de campo. Este
instrumento permitiu-nos anotar as ideias que iamargindo nas diferentes situagoes,
registar os principais momentos, os resultadosexpeactativas que decorreram durante
a fase do estudo. No diario anotamos, ainda, epsddaissignificativos, conversas
com as criancas e as reflexdes sobre a pratica.

Na opinido de Maximo-Esteves (2008),“ o diario é imstrumento auxiliar
imprescindivel ao professor - investigador. Permiggistar as notas de campo
provenientes da observacao (...) serve para anotateas que vao emergindo das
leituras cruzadas (...) e das primeiras observac@smstuadas sobre o seu proprio

contexto de trabalho” (p. 85).
3.4.5. - Registos das criancas

O registo grafico das criangas foi um instrumerabogo para o nosso estudo.
Tal como afirma Silva (1997), “o desenho de um djgode substituir uma palavra,
uma série de desenhos permite «narrar» uma histdriepresentar os momentos de um
acontecimento” (p. 69).

Desenhar € sempre uma forma de registar, de exptieacontar, enfim, de
comunicar graficamente algo que poderiam, també&nmaior parte dos casos ser

comunicadas com palavras, com letras, com gesiaxr sons (Coquet, 2003).

3.5 Processo de triangulacdo dos dados

Partindo do cruzamento das informac6es recolhides diferentes técnicas
utilizadas fez-se a triangulacdo de dados procoraudtentar as nossa opinides em
investigadores citados ao longo do enquadrameatizdedeste trabalho.

Entendemos que quanto mais diversificadas forengé@scas utilizadas, mais
“finos” e mais fiaveis serdo os resultados (Barti€©0).

Por outro lado, o cruzamento da informacdo “peréitexplicar o que
eventualmente ndo converge, a partir de outrag$pm|t explicar mais seguramente o

que converge” (Sarmento, 2000, p. 256).
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3.6. - Definicdo das dimensdes de analise

Como ja dissemos, dada a natureza da questao edo g&treceu-nos pertinente
optar por uma analise qualitativa que emergiu,etado, do registo das praticas e das
palavras produzidas pelas criangas. Entendemosegqt&e componente tem como
“capacidade gerar teoria, descricdo ou compree(B@agdan & Biklen, 1994, p. 68).

Assim, partindo dos objectivos ja explicitados, egitam duas dimensdes, que
enquadram indicadores de reflexdo que aqui sdodidtes como itens ou aspectos que
ajudam a explicar e a interpretar o processo dagémeia da leitura e da escrita, bem
como 0 seu contributo para a construcdo dos difesesaberes, tendo em conta este
contexto educativo. Através destes aspectos coaslio “descritores do fenomeno”,
faremos a interpretacéo da informacéao recolhideggS2003).

Dimenséo 1 - Comportamentos emergentes da leitd@aescrita.

1.1.- Reconhecimento da linguagem escrita;
1.2.- Desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Dimenséo 2 - Contributos da literatura para a cagdb do saber.

2.2. - Integracao das diferentes areas de contetdo;

2.2. - Formacao de leitores criticos.
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4.- DESCRICAO DA ACCAO EDUCATIVA

4.1. - Apresentacédo e analise dos dados

Diagnosticado o interesse que o grupo de criangadrgquentava o jardim-de-
infancia demonstrava por ouvir ler e contar hisi®ras actividades foram acontecendo
quer pelo seu préprio interesse, quer com a inbeatidade da educadora. Estas duas
situagOes vao suceder-se no tempo, independengndenuem adoptava a iniciativa.

As histérias: -«Os Ovos Misteriosos»de Luisa Ducla Soares e Manuela
Bacelar; «A Que Sabe a Luade Michael Grejniec; «A Historia da Baleia»de Ana
Pereira e Elza Mesquita e a historia«0O Gato Que Amava a Mancha Laranja de
Ana Pereira e Elza Mesquita, ganharam dimensasiaouma excelente oportunidade
de entrelacar as diferentes éareas de conteudo da fomma holistica, no
desenvolvimento da crianca.

Ao longo da exploracéo das historias, as criangasTf colocando questdgse
nos encaminharam para o desenvolvimento de exp&#rde aprendizagem nas
diversas areas de conteudo. Foi nosso propésittpngo deste projecto, trabalhar de
uma forma transversal e integradora todas elas;egtide experiéncias de aprendizagem
que levem o grupo a questionar-se e reflectir stdm®s, sentimentos e emocgdes que
emergem das histérias.

Tal como afirma Mata (2006) “um contacto partilhguotecoce com a linguagem
escrita, parece criar mais espaco e oportunidades gue as criangas contactem,
reflictam, questionem, obtenham respostas e infpde® necessarias para uma
compreensao cada vez mais aprofundada do cédigtoescas suas particularidades e
potencialidades” (p. 106).

Foi nossa intencdo no desenvolvimento destas datles, proporcionar as
criancas experiéncias de aprendizagem de formadar@m construir competéncias
relacionadas com a compreensdo/interpretacdo dériass a0 mesmo tempo que
trabalhAmos conceitos, sequencializdmos ac¢begnwiE@gemos o vocabulério, a
consciéncia fonoldgica e o reconhecimento e di&tingntre texto escrito e texto

iconico.
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A intencionalidade da accao permitiu, ainda asncaa o contacto com
diferentes lugares onde a escrita esta presemta ae bibliotecas e as livrarias.

Convém salientar que a educadora titular de grugea dcontinuidade as
situacdes que iam emergindo, j4 que a educadoeafigadora s6 se encontrava com
este grupo as segundas-feiras.

O entusiasmo e a vontade de saber sempre maisideste quer nas criangas,
quer na investigadora, acabando estes projectoss@otornarem cada vez mais
desafiadores. Nesse sentido, apresentaremos aldeles, esperando conseguir
transmitir o prazer que sentimos ao vivenciar, eonjunto, experiéncias de
aprendizagem téo significativas.

EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM N°1

A histéria«Os Ovos Misteriososxle Luisa Ducla Soares e Manuela Bacelar.

Fig. 3-Livro:r Os Cvos Misteriesos

Situacdo emergente -Depois de termos participado na actividade - «Aalr
conto», na biblioteca da escola sede, as criarggamaavam a colocar questdes sobre
as personagens da historia.

Para dar resposta ao pedido das criancas, comoi j@férido, contamos a
histéria «Os Ovos Misteriosos» de Luisa Ducla Soar&lanuela Bacelar apresentada

com o recurso a diapositivos elaborados no progiafoematicoPowerPoint No final,
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as criancas falaram livremente sobre a historia. deguida apareceu o livro.
Exploramos a capa, o nome do autor e o titulo gt A medida que se iam
mostrando as imagens do livro, a educadora iaragando o grupo sobre qual o
momento que mais gostaram, identificando no proio os episodios preferidos.
Verificou-se um grande envolvimento nesta activedad as criancas partilharam o
momento mais significativo da historia.

Foi criado um espacgo repleto de comunicacdo conrse@ linguagem oral e
que desencadeou a emergéncia da escrita. A edadadescrevendo o que as criancas
iam dizendo, e no final leu em voz alta. Entendeques “ a leitura de historias pode,
assim, ser muito mais do que o cumprir de umaaadi® uma forma estereotipada e
pouco rica. Ela pode ser uma actividade muito ayeld fonte de inUmeras reflexdes e
partiihas e um elemento central na formacéo deUpeos leitores envolvidos” que
conseguem aproveita-la para irem muito mais aléemuoaquilo que esta escrito nas
paginas que a registam” (Mata, 2008, p. 80).

Da leitura da histéria emergiu a leitura que seesgmta sendo os autores as

criancas envolvidas neste projecto.

RECONTO

«0Os Ovos Misteriosos»

“Era uma vez uma galinha que gostava de todosussf#igos que eram todos diferentes. Um
que era mais parecido com ela nasceu de um ovepedquue era amarelo; era o pintainho, angava
sempre contente a brincar na terra, apanhava naeh@s outros filhos, estavam tristes (...) umjdia
quiseram ir para as suas maes. Uma vivia no ritgma numa floresta em Africa, era a “crocodila”.

A outra a mae, a cobra vivia na terra, na floresta buraquinho ao pé da arvore. A avestruz foi

viver com a sua mae e o seu pai para uma florestArggola. O papagaio também foi viver com a
méae para uma floresta no Jardim Zooldgico. O pihtaificou a viver com a sua mae galinha no
galinheiro. Os pais da cobra, crocodilo, papagaiestruz ficaram muito contentes porque a galinha
tinha tomado bem conta dos seus filhos e dissdram-IGalinha, tu tens um coracao grande, gastas
de todos. Um dia os animais desobedeceram ao® gaiam passear na floresta. Nos paises pnde
viviam perderam-se e ndo sabiam ir para casa ‘pa&’ dos seus pais. Choraram e tiveram mgdo,
encontraram uns policias e como ndo sabiam o nameade da porta ndo sabiam ir para casa. Mas,
sabiam o caminho para a casa da galinha. A gafioe®ou muito que os filhos viessem e fez yma
festa onde havia muitas coisas para cada um c@oerno eram 5 filhos, ela tinha 5 alimentos, fera

um bolo muito grande. Um andar para cada filho.i&ltambém baldes”.
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- Eu gosto muito desta historia, dizia a R..

- A nossa historia tem a letra do meu nome, coneatmlega.

- Professora, eu quero mostrar ao pai, dizia a O.

Partindo desta ideia, e porque todas queriam cauar pais 0 reconto da
histéria, decidimos elaborar um trabalho para afixahall da entrada.

Fig. 4-Reconto da historia

Na sequéncia deste trabalho, quando a O. escreMéd © verificando que
comecava da mesma maneira que o nome dela, qumstion
— Ovo eu sei escrever, mas esta, (apontando cada),.ccomo se chama professora
- 0-VI-PA-ROS, respondi.

Fig. S -Trabalhe colactive

- O qué!ll Que palavra € isso... questionou a F.

- «Ovpiro?» Palavra esquisita. Disse uma crianga!

- N&o é assim que se diz, respondeu outra colega.
Estava criada alguma confus&o com a palavra O-VRPA
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- Sabem o que significa O-Vi-PA-RO?

- N&o, disse 0 J.

- Entdo perguntei:

- Onde podemos ir procurar o significado destavrata

- Ao dicionério, ou no computador disse uma owjteg, de imediato o foi
procurar.

A educadora procurou a palavra e leu o seu sigwific
“Que se reproduz por meio de ovos”.

Fui explicando que oviparos, sdo os animais queg®duzem, que nascem
dos ovos, depois de as “méaes” porem 0S 0vV0S nbesin
- E uma palavra esquisita? Continuava a questmoganca.
- E uma palavra dificil, disse a educadora. Entieca dizer devagarinho:
O-VI-PA-RO.
Sugeri que pronunciassem ainda mais devagar, QAVRES, batendo os sons

com as maos, uma na outra.

Depois batendo alternadamente os sons com as reagsathos e nas maos.

= N
Ol
~ Y

Figz. 6-Batimentosnitmicosmioes e joslhos

A seguir batemos 0s sons com 0s pés, alternandmeude cada vez.

Fig. 7-Batimentosritmicos com os pas
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Depois foi solicitado as criancas que procurassamm «olega», que se
colocassem «em frente» ao «par» e soletrassem nss dso palavra O-Vi-PA-ROS
batendo primeiro as maos e depois nas maos da@agé) que estava a sua frente,
como mostram as figuras n°® 7 e n° 8.

Fig. 8 - Batimentos nas maos do colega

Ao longo desta actividade foi possivel constatar,como afirmamos no nosso
guadro tedrico, que a leitura de histérias favoreaesenvolvimento da inteligéncia,
desenvolve a imaginacéo, favorece a comunicac@ugestdo magica, do sensorial e
do animico. Proporciona, também, aprendizagemalprogidade entre imagem e texto
e/ou texto e imagem.

Segundo Azevedo (2007) *“ouvir contar histérias eomngd-las permite
desenvolver a organizacédo do discurso, a (re) st das narrativas, a apropriacao
de elementos narrativos importantes como encaddanum accdo, descricdo de
momentos-chave, descricdo de personagens, etc.rt@nte lidica associada aos

momentos do conto e reconto potencia os resultg@og5).

EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM N° 2

Ao apresentar o livro «<A Que Sabe a Lua» de Micha
Grejniec a educadora questionou 0 grupo:
- Sabem como se chama este livro? Fez-se silén
por uns minutos.
Muito atentos, com o olhar colado na capa do liv

iam dizendo:

Fiz. 9-Historia
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- A historia da girafa assustada;

- A histéria da lua que era muito grande;

- A historia da girafa que queria ir a lua;

- A historia da lua que tinha uma boca grande.

Muitos foram os nomes que deram a histéria, mas acRava que o nome
mesmo da histdria, era: - «<A HISTORIA DA GIRAFA QUEJERIA IR A LUA».

Entéo, a educadora escreveu no quadro:

- «A HISTORIA DA GIRAFA QUE QUERIA IR A LUA». Nomeue a crianga
tinha sugerido, e - «A QUE SABE A LUA» titulo dastdria.

Seguindo com o dedo o titulo que estava escrittapa, tentamos ler o titulo da
mesma. Posteriormente acompanhamos a leitura aibsstianteriormente propostos
pelas criancas e, por nos, registados no quadnmat® a que elas descobrissem o
verdadeiro titulo da historia. Na sequéncia destavidade uma crianca detectou,
imediatamente, que o titulo «A HISTORIA DA GIRAFAUE QUERIA IR A LUA»
era maior, (tinha mais palavras) que o titulo d&dhnia. Esclarecendo:

- O nome €, e com o dedo ia apontando para cadarpakA QUE SABE A
LUA»,

Seguidamente, sugerimos que através da imagempdateatassem perceber
qual o assunto da historia, levando-as a anteoigantetdo a partir da observacdo da
mesma.

Decidimos ir a descoberta dos animais que pareestar adormecidos no Nosso
livro.

A medida que iamos lendo a histéria, seguindo toteam o dedo, as criancas
eram questionadas sobre o0 que pensavam que irnéeaeo a seguir. Sem duvida, que
as imagens criaram vida e a imaginacao parecisendion.

Como se mostravam cada vez mais entusiasmados soobde as letras,
entramos novamente na histéria e fomos a descatesthetras que formam as palavras
do nome dos animais da histéria. Descobrimos avgzala ELEFANTE, MACACO,
RATO, TARTARUGA, ZEBRA, RAPOSO, como é confirmada figura n°® 10.
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Fig. 10-Cartdescom palavras

Sequencialmente, 0 grupo sugeriu desenhar os andadiistoria.
Antes de desenhar o animal, o P. resolveu ir busceartdo onde estava escrita a
palavra MACACO. Escreveu sozinho a palavra e codedo parecia tentar ler o que

escrevia.

Fig. 11- Iniciagdo a escrita

O R. gostou muito da GIRAFA, fez o desenho e tamleSoreveu a palavra. O P.

escolheu a TARTARUGA mas, de seguida, quis desenliews animais.

Fiz. L2-Iniciagdo alzitura
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Importa sublinhar que todos quiseram desenhar umahnNo entanto, algumas
criangcas desenharam mais do que um. Os animaiserigees foram a tartaruga e o

macaco.

Fig.13-Trabalho colzctivo

O resultado ficou expresso podendo ser observaddigoaa n° 13, como
«verdadeiras obras de arte», que culminaram contraimalho final que, mais tarde,
veio a ser afixado no hall de entrada.

Pelo que foi dito, “ndo podemos esquecer que ontlesé também uma forma
de escrita e que 0os dois meios de expressdo e @@AQAO surgem muitas vezes
associados, completando-se mutuamente. O desenim dbjecto pode substituir uma
palavra, uma série de desenhos permite "narrar’ histria ou representar 0s
momentos de um acontecimento” (Silva, 1997, p. 68).

E interessante salientar que nesse dia, a horimig@, quando alguém batia &
porta todos corriam para mostrar o trabalho queenamhava o envolvimento das
criancas nesta actividade.

- Mas, foram eles que fizeram? Questionavam 0s B#is, sim, ouviam-se 0S
“gritos”a medida que saltavam para os colos. Radei um momento de muita emogao
e alegria quer pelas criangas quer pelos, pais.oGaraproximava o dia da mée, uma
mae ndo se conteve e sugeriu um cartaz alusivoaacodde tentassem escrever a
palavra mae.

Aproveitdmos a sugestao e o trabalho foi ganhaooa com a participagédo do
grupo, conforme se pode visualizar na figura n° 14.

Como se depreende, esta experiéncia de aprendizagegra as tarefas
trabalhadas anteriormente. Assim, a representagdicay«desenhe foi entendida pelo

53



DESCRICAO DA ACCAO EDUCATIVA

grupo como um cédigo de escrita com significadoauraz que é através dele que

compreendem as ideias expressas pela linguagem.

Fig.1d-Trabalho colectivo parao dia damae

Nesta perspectiva, o “primeiro ciclo de interacgacial da crianca, o riscar, o
desenhar e o ver imagens, tem um papel tdo impertao desenvolvimento e
crescimento como a aprendizagem da lingua, dat@scia leitura de texto” (Coquet,
2003, p. 3).

EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM N° 3

O entusiasmo e o0 gosto pela leitura e pela esulitapassavam as nossas
expectativas. As criancas conseguiam-nos desafrarnovas descobertas.

Para dar resposta as solicitac6es do grupo, testéartegrar na planificacao da
Semana «Saberes e Sabores», actividade que codst&®lano Anual de Actividades
do Agrupamento, uma visita das escritoras/ilusti@sloAna Pereira e Elza Mesquita,
gue trabalham histdrias para a infancia.

Num primeiro momento, foi nossa intencdo propor@icis criangas 0 encontro
com uma escritora e uma ilustradora, ja que paa edtas personagens pareciam ser
alguém estranho, alguém diferente de n6s. Comentava

- «Acho que ndo sdo bem como nos», dizia uma @iang

- Eu ndo conheco nenhuma (...).

- A escritora faz a histéria, dizia uma colega.

- Mas eu n&o conheco! Dizia, muito admirada umanca.

- O que é uma ilustradora? Continuava a questoganpo.
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Conseguimos juntar o Util ao agradavel, estavaadas as condicdes a que nos
propusemos. No Centro Paroquial envolvendo os @ascomunidade local, fomos

presenteados com a leitura da «Historia da Balpelas proprias autoras.

Fig. 1S-Apreszntacio do livio pelas escritoras

Depois da leitura, exploraram com as crian¢as a edpdo o contetdo do livro
e responderam as perguntas das criancas, seg@nanassessao de autografos.

O ambiente era de festa e a Baleia parecia agaaddos! ...

Fig. 15-Inicie da construgde dabalziairasgagam:

No momento seguinte foi apresentada uma estrutardaleia em arame.
Decidimos, também, convidar os pais e avos a cadabmonnosco, e todos juntos
construimos uma baleia para decorar a area dateis.

Comecamos por rasgar jornal que serviria para tieweBaleia. Com o papel de
jornal embebido em agua e cola branca fomos colaadas camadas de tiras de papel.
Tratou-se de um trabalho colaborativo, onde togaricipamos.

A baleia parecia comegar a criar forma. Deixamaarse no momento seguinte,
também em grupo, fomos pintando. O processo é meideas figuras n° 16 e n°® 17,

importando referir o envolvimento das criangas & ghis nesta actividade.
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Fig. 17- Construgdo dabalziaicelagam)

Convém salientar que a construcdo da Baleia patene proximidade
comunicacional e a interaccao entre os difererl@aentos da familia. Ao longo das
actividades, no didlogo que iamos mantendo, falaespontaneamente reconhecendo
0S poucos momentos que dedicavam a leitura deribst® comentavam os momentos
de alegria que os filhos viviam com a partilha ttabalhos produzidos e expostos no
hall de entrada do jardim-de-infancia.

Partilhamos da mesma opinido de Mata (2008) quafidoa que “o ambiente
de aprendizagem também deve ser: promotor da @gfwee interaccdo com a familia.
Deve envolver as familias nas suas praticas derdeiincentivando a continuidade,
diversidade e regularidade de diferentes leitueatamilia e da leitura de historias” (p.
88).

Posteriormente, sentados em circulo, em grandeogaifegou o momento de
cumprimentar e apresentar a amiga BALEIA, como pumevisualizar na figura n° 18.

Fig.18- Aprasentacho da balzia

No decorrer do diadlogo o B. pediu a palavra:
-Eu sei as letras da palavra — BALEIA.
- Vou escrever no quadro para 0s meninos verem.
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Conseguiu escrever correctamente o Be o A

- O B é do meu nome e 0 A é da mée, é Ana (conféigum n° 19).

Fig. 19- Desaphar asletras

- Boca também é como baleia, dizia o P. .

- Mas BALEIA tem mais coisas, dizia o B. .

- Podes escrever professora? Pediu uma crianca.

Escrevi no quadro e apresentei os cartdes conasrpd3BALEIA e BOCA

Com o dedo fomos contando as letras (coisas) deswsheaoutra palavra.

- E agora querem desenhar as letras, desafiav@ enfusiasmo continuava.

Pelo explicitado, percebe-se que as criancas etmueapiavam as letras iam
tecendo alguns comentarios:

- Esta tem 4 letras, s6 tem 1 A, esta € grandestkatnas.

- 6, tAo grande? Nao tem néo, dizia 0 S (a0 mesmpd que riscava cada letra).

- Vés, BOCA tem pouquinhas coisas (letras).

No seguimento do que defende Mata (2008) quandonafique o grande
objectivo da Educacédo Pré-Escolar “deve ser o dpgpcionar oportunidade, para que
todos possam ir explorando a escrita, brincandoaestrita, reflectindo sobre a escrita
e as suas convencgdes, de uma forma contextualizetéynal e portanto significativa”
(p. 43). Procuramos continuar o desafio, aprovddao interesse manifestado pelas

criancas

Fig. 20-Desenhar palavras
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De sublinhar a interaccdo que se estabelece est@iancas quando tentam
comunicar as suas certezas, davidas e conclusg@scwa das respostas.

- 6, tAo grande? Continuava a duvidar, ndo tem dia@ ele (a0 mesmo tempo
gue continuava a riscar cada letra).

Fig. 21-Contar as letras com massas

- Vés, eu tinha razdo. BOCA tem pouquinhas co{¢ztsas).

E com o dedo apontava para cada uma das letrastavao um, dois, trés,
guatro, dizendo, a BALEIA tem muitas coisas (Ietktds, dois, trés, quatro, cinco, seis,
ja percebeste?

A conversa foi longa, mas acabou por conseguiriexpao colega, conforme
podemos observar nos momentos registados pelaadigb 19, n® 20 e n°® 21.

A educadora continuava a espicacgar 0 grupo e pragg€sobrirem palavras com
o som inicial - BA - com a intencdo de desenvolaeconsciéncia fonolégica das
criancas, alertando-as para os sons das palavras.

Descobriram a palavra baloico, barriga, bananatéaboca e baliza.

- E SUSPENSORIOS, como é professora? Perguntouctarga, que tentava
constantemente ndo respeitar a sua vez para ajaes&is uma palavra com 0 mesmo
som.

- Suspensoérios é diferente, o som inicial é - SU®ra oicam - SUS - de
suspensorios e - BA - de - BALEIA. Respondi eu.

Em grupo fomos repetindo as palavras, muito dey&gjeom atencao para ouvir
0S Sons.

Era intencdo da educadora proporcionar ao grupoentws de prazer ao lidar
com as palavras, ao mesmo tempo que iamos destolmsnsons. Tal como é referido
nas Orientacbes Curriculares para a Educacdo RmdEs a aprendizagem da
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linguagem baseia-se na exploracdo do seu cardéictieo) no prazer em lidar com as
palavras, descobrir as suas relagdes e inventar(Sdwa, 2007).

- Querem procurar no livro mais palavras com difexe sons? Perguntei.

De imediato, uma crianca dirigiu-se a area da dtibtia e trouxe o livro. A
medida que iamos folheando iam dizendo varias madada histéria. Ouvimos os sons
das palavras - SALMONETE, FACA, PEIXE, SUSPENSORIOSSTUTO e
SARDINHA. As ideias iam emergindo:

- Vamos ver quantos «bocados» tém cada uma dasamlaropos a P.

As criancas rapidamente sugerem:

- Fazemos como ontem, dirigem-se as diferentes @ieeaala e trazem picos em
plastico, pedras, cubos, e massas, que vao serapalo aos primeiros céalculos.

A R. coloca uma massa debaixo de cada letra darpal@petindo com pedras a
mesma operacao.

Fig. 22-Contar as letras

O P. colocou uma peca do jogo em cima de cada detrpalavra BALEIA e
BOCA. Rapidamente deram largas a imaginacdo e@#&tea fazia o seu registo como
mais Ihe agradava. Uns trabalharam com as pedrassa@om as massas em cima das
letras, e ainda faziam corresponder a cada letrérago, conforme ilustram as figuras
n® 22 e n° 23.

Fig. 23-Contar asletrascom padras
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Num outro momento, e porque o0 entusiasmo a voktadastoria parecia nédo
terminar, pediram para ler o que estava escritfolia do livro que se evidencia de

seguida.

Fig. 24- Paginado livro

Ao mesmo tempo que escrevia as palavras no quadrem voz alta e as
criancas repetiam: Pulou, saltou, dancou, espinptestrondeou, sapateou, gritou,
cantou, rebolou.

Foi um jogo intenso e divertido de descobertasgaxlpalavras pareciam nao
ter fim. Perguntaram: - Professora, tém todas omoeue, dizia uma crianga.

E verdade, terminam todas da mesma forma (tém mmesm), (rimam com).

-E 0O (letra O) e o U (letra U), Ié-se OU. Respi@u.

Este jogo de palavras terminadas da mesma forma gakavra pulou, provocou
uma organizacao reflexiva de ideias, de estratégi@giocinio em rimas, terminando
com a elaboracdo de uma lista onde foram registadagalavras encontradas, que
terminavam com o mesmo som (da mesma maneira) pakvaa baleia. Salientam:

- BALEIA também tem MEIA, interrompeu a E.

- E a palavra CHEIA e TAPEI-A, dizia outra colega.

- Professora, mas quem escreveu as letras des8aa?Questionou o G. que
parecia colado a esta pagina do livro.

- Olha sé&o de revistas nao vés? Dizia a R.

Na sequéncia desta actividade a educadora propdstrquxessem de casa

jornais e revistas e, com a ajuda dos pais, deissebn letras da palavra BALEIA.
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Ao longo da tarde surgiram imensas descobertas. jDomis e revistas
recortaram-se letras para juntar as que tinhardtrate casa, como testemunha a figura
n° 25.

Fig. 25-Recorta daletras
Brincaram com elas, descobriram, tentaram formkavpas escrevendo o nome e

até escrever asohdas como no livro da «Ana e da Elza», forma carinhasano

passaram a ser tratadas as autoras.

Fig. 26-Brincar com as letras

Ao proporcionar estas actividades ao grupo perosteique para desenvolver
um conjunto de noc¢des e conhecimentos fundamentaiducentes a aprendizagem da
leitura e da escrita, é essencial que a crianclarexp que se apresenta impresso, e que
faca a “leitura” da realidade e das imagens qupsesentam a sua volta.

Segundo Sulzby e Teale (1996), a capacidade depoianiesses elementos
impressos — desde 0os mais simples aos mais comsptegonstitui uma competéncia a

gue se da o nome de literacia.
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No dia seguinte, ao conversar sobre os nossodheosbdecidimos, em grande
grupo, realizar uma pintura colectiva. Foi entégesido a utilizagdo da técnica da

«carimbagems.

Fig. 27-Carimbagam

Enquanto iam pintando emergiu a ideia de assosideteas que, anteriormente,
tinham recortado dos jornais, enquanto outro gnederiu desenhar as palavras que
foram descobrindo e que terminam da mesma formaagpelavra baleia, como se

podera averiguar através das figuras n° 27 e n° 28.

Fig. n% 28-Trabalho colective

Podemos constatar tal como nos diz Coquet (200@)ggando uma crianca esta
a desenhar, ha uma quantidade enorme de coisasstju@ aprender intuitivamente
acerca do acto em si e, também, dos materiais sj@ieaeutilizar. Todo o tipo de acgéo
gue gera aprendizagem para a crianca constroi ssaga sobre o qual outras e novas
accoes vao sendo geradas. Por sua vez, estas aunpd@Es criam mais oportunidades

para outras novas acg¢des formando um continuordadipagens e acontecimentos.
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EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM N° 4

Situagdo Emergente A mé&e de uma crianga tinha comprado o livro «O Gato
Que Amava a Mancha Laranja» de Ana Pereira e ERsgMta, das Edi¢cdes Vogais &
Companhia.

De imediato, a M. resolveu leva-lo para mostrar ansgos. Era um livro
especial, tinha o0 nome da Ana e da Elza, dizia relepnhecendo o autografo das
autoras.

Os dialogos entre pares sucediam-se:

- A minha mé&e ja me contou a historia dizia umargya.

- O meu pai ndo sabe, mas a minha mée conta hoig odtra.

Apercebi-me que no grupo havia criancas que queriarir a historia. Sugeri a
leitura e todos concordaram.

Ao terminar a leitura da historia, uma criancaalizi

- Eu sei ler o nome da autora do livro, ela € miguméga.

E sem que ninguém |he sugerisse, ia passando goeéaloapa do livro e dizia:

- Ana e Elza.

Depois de conversarmos, em grande grupo, sobng@ss, as criangas pediram
para fazer o desenho da historia (registo) paralarai Ana e a Elza. Uns desenharam
com marcadores, outros com lapis de cor, conformeardenta a figura n° 29.

DR
NN‘S\ NN

Fig. 29-Registe grafico dahisteria

Comecam, entdo, a aparecer as primeiras «obrastele @0 desenho como
forma de escrita. Segundo Silva “ndo podemos esqupe 0 desenho é também uma
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forma de escrita” e que “o0 desenho de um objectie pubstituir uma palavra” (1997,
p. 69).

Duas criangas do grupo pediram para fazer o registoo pincel.

A B. interrompeu e disse:

— N&o temos laranja, a J. ontem lavou o copo @ djge nao havia mais.

Fomos a descoberta procurando solucionar este gonabl Experimentamos
misturar as tintas. Descobrimos que se juntarme$oprom branco obtemos a cor
cinzenta. Mas, se juntarmos branco com vermelhenod o cor-de-rosa e misturando

0 azul com o amarelo temos a cor verde, tal copuséivel visualizar na figura n° 30.

Fig. 30-Descobrir ascores

Misturdmos muitas cores e descobrimos cores difeserContudo o laranja,

continuava sem aparecer.
- Acho que ndo vamos conseguir - dizia o H. - St faisturar o laranja e o

amarelo.

Fig. 31-Fazer magia com ascorzs

Tentdmos criar um momento «magico». Uma criangaceoh a tinta vermelha
e a tinta amarela no saco e, «abracadabra», com@a@umagia o laranja apareceu.
Observando a figura n°® 31, percebemos que as asastao sentadas em grande grupo

enquanto duas criancas fazem a «magia».
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Envolvidas que estavam na «descoberta» das coeelsicadora aproveitando o
momento propde brincar as rimas. O desafio bridsarimas com as cores, suscitou
entusiasmo imediato.

O jogo das palavras terminadas da mesma forma @oavama organizacao
reflexiva de ideias de estratégias e raciociniosieras, que terminou na descoberta de
palavras que rimam com preto, amarelo, rosa, dastaermelho, azul e verde.

Descobrimos que:

PRETO rima com CARETO
AMARELOrima com PINELO
ROSArima com PROSA
CASTANHOTrima com BANHO
VERDE rima com PAREDE
VERMELHO rima com VERDELHO

AZULrima com RAUL

De certo modo, as rimas podem ser uma mais-val@eseoberta da lingua e na
aquisicdo de um maior dominio da expressdo e caagdn. Esta forma de expressdo
permite trabalhar ritmos que pela sua musicalidadéitam a clareza de articulagéo e
pode ainda, ser meio de competéncia metalinguigiamoc anteriormente ja
referenciamos (Sim-Sim, 2008; Viana, 2006; Azeved®,7).

Podemos constatar que aos poucos as criancas vaorizendo a escrita de sons
e familiarizando-se com as palavras, contribuindsim para que ao ingressar no
primeiro ciclo a aprendizagem da leitura e da &segja 0 mais natural possivel, como
gue um prolongamento das experiéncias anteriorasa(N006).

Consideramos, tal com foi salientado na fundaménotaeodrica, que cabe ao
educador proporcionar as criancas oportunidadea pagscer, convergindo com a
opinido de Sim-Sim (2008) quando sublinha que,dolta tem assim um papel muito
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importante no desenvolvimento e aquisicdo de co#npe&ts linguisticas, escutando a
crianga, conversando, questionando as suas praluEdta atitude ajuda a crianca a
expandir os seus conhecimentos” (p. 11).

4.2. - Sintese reflexiva dos dados

Pelo que fomos explicitando, este trabalho foi riem experiéncias de
aprendizagem, tendo proporcionado a aquisicdo dapei@ncias nas diversas
areas/dominios, de uma forma global e integradGamsideramos que as criancas
adquiriram competéncias ao nivel da area do comleetd do mundo, que integra
inevitavelmente o meio social e 0 meio fisico. Ilmente, nos dominios da
linguagem/comunicacao e dominio da matematicajisdvel a aquisicdo de saberes por
parte do grupo. Reconhecemos, existir uma relagé&nseca, porque é necessario
comunicar, através da linguagem para percepcionaadgquirir competéncias
matematicas para a vida.

Neste sentido, parece-nos que 0s objectivos a osi@mopusemos ao longo do
estudo, foram respondidos de forma satisfatorimoctivemos oportunidade de registar
nos momentos de avaliagdo de cada actividade, esduéraduzidos pelo interesse e
envolvimento das criangcas como testemunham asaBgeira descricao das actividades,
anteriormente explicitadas.

Na analise dos dados utilizaram-se, essencialmprieedimentos descritivos
interpretativos. Relativamente as dimensdes ddsandélidenciadas, estas emergiram
comentadas e documentadas, conforme podemos @wnp&las figuras que fomos
apresentando ao longo do trabalho.

Relembramos alguns exemplos dos dados recolhida$vabdas praticas, onde
se evidenciam estas dimensdes e 0s aspectos sofpais pretendiamos reflectir.

Ao nivel da dimensdo: 1 - «Comportamentos emergeatdadeitura e da escrita»
- foi possivel constatar que a crianca sentiu prapecontar e ao ouvir histérias, ao
repetir e ao escutar palavras que rimam. As agagedns basearam-se na exploracéo
do caracter ludico da linguagem, no prazer em ladain as palavras, inventar sons e
descobrir as relagoes.

A este propdsito, Mata (2008) refere que,
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“a literacia emergente procura realcar ndo soO fde a leitura e a escrita
estarem inter-relacionadas e se desenvolverem emlt&heo, como
também a precocidade do envolvimento das criangas, permite o
emergir das concepcdes de diferentes tipo e qué@ssustentando umas
as outras” (p. 10).

A mesma autora defende ainda que, “a leitura di&rias ndo sé apoia a
construcdo de sentido em torno da escrita, comdé&amenriquece a interaccdo da
criangca com a leitura” (Mata, 2008, p. 80).

Ao longo das actividades realizadas elaboramos ratige trabalhos que
sustentam e ilustram todo o processo educativdpoog sintetizam a figura n® 32 e a
figura n°® 33.

,'

Fig. 32-Trabalho colective

Fiz. 33-Trabalho colactivo

Em nosso entender, estas experiéncias de apreadizagrmitiram as
criangcas compreender que:

» - O que se diz se pode escrever;
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» - Ha palavras que rimam;
» - As palavras podem dividir-se em silabas «bocados
» - Cada letra corresponde a um determinado som.

Ao nivel da dimensédo 2: - «Contributos da literatpara a infancia como
construcdo do saber» — como ja salientado, foindeskeado um conjunto de situacdes
de trabalho, muito enriqguecedor e desafiante, em apicriancas dialogaram sobre
experiéncias pessoais, deram vida a personagersijaragn acontecimentos,
reconheceram e definiram novas palavras. Congimu&iada novos suportes escritos,
como podemos constatar nos trabalhos que produzoop®rme se pode visualizar na

figura n° 34.

Fig. 34-Trabalhocolectivo

Consideramos que estas imagens testemunham a @sidis contributos da
literatura para a infancia como constru¢cdo do sabentdmos que a abordagem a
emergéncia da leitura e da escrita com criancasdade pré-escolar, acontecesse de
forma natural, sem que a crianca se sentisse pnasisl. Por outro lado, as nossas
investigacdes e praticas, tentaram fundamentacsewergir com Lourdes Mata (2006)
guando afirma que devemos agir naturalmente comit@d e a escrita, porque elas
fazem parte do nosso dia-a-dia. Nao devemos toanaua abordagem artificial,
descontextualizada ou como algo muito técnicogcitlifquase inatingivel e que tem
muito pouco a ver com a leitura e a escrita no roum@l. Esta sera, para a autora
referida, “ a melhor forma de desenvolver nas ¢caanprojectos pessoais de leitores
consistentes e ajustados” (p. 20).

Neste contexto, o investigador desempenhou solwratod papel de mediador
nestas interac¢fes continuas, e no que diz respeitwergéncia da leitura e da escrita,
foi através da exploracdo e contacto com a esguéaas criancas aprenderam de uma
forma ludica, percebendo muito cedo a intencioadkdda escrita.

Procurou-se proporcionar as criancas este tipopdetumidades que fomenta a

emergéncia da leitura e da escrita, numa interacgdtinua com o mundo e com as

68



DESCRICAO DA ACCAO EDUCATIVA

realidades em que as criangas encontram signifieedmesmo tempo que estruturam o
seu pensamento critico e aprendem a resolver jpnakle
Nos trabalhos produzidos ao longo desta invest@peécebemos, ainda, que:
> - As criancas distinguem o texto iconico de texdoriéo, identificando
figuras, simbolos e letras;
» - As criangas percebem que uma palavra se escoavéetras;
» - Que as vérias letras de uma palavra sédo difegamttre si;
» - Numa frase as palavras estdo separadas umastdas
Ora, também Mata (2008) é da opinido que “quanderiancas comecam a
procurar atribuir significado aos simbolos escrit@stdo a emergir 0s seus
comportamentos de leitor (p. 66).
Importa salientar que esta leitura interpretativiescritiva foi apoiada quer nas
ideias dos investigadores referidos no quadrodepenteriormente apresentado, quer

nos varios instrumentos de recolha de dados gaenfeendo evidenciados.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No final deste percurso, centrado na emergéncidedlara e da escrita,
pretendemos re (confirmar) o valor das experiéréagprendizagem desenvolvidas em
contexto de jardim-de-infancia permitindo, desdedoce que a criangca tenha
possibilidade de criar uma relacao frequente etasascom a literatura para a infancia.

Como vimos, a leitura e a escrita devem estar pteseo dia-a-dia da crianca.
Esta ideia € consensual, tal como pudemos constatdongo do quadro tedrico. O
desenvolvimento da linguagem oral e emergéncia stait@ pela sua centralidade
devem assumir um papel fundamental na educacdespotar. Relembramos que cabe
ao educador organizar ambientes de aprendizagamofores da apropriacdo da escrita
e do envolvimento com a leitura, em que a criargawvir historias contadas pelo
adulto, construa progressivamente competénciagifitigas orais e escritas. Por outro
lado, enquanto conta uma historia, reforcam-seagssl da relagdo afectiva entre a
educadora e a crianca.

Neste contexto, a crianca procura explicacfes, ntare interroga, brinca com
as palavras, descobre os sons, desenvolve osseloEcionais e estéticos, fomentando
a socializacdo. Para além do mais, as historiaars@acoportunidade para valorar o livro
como um instrumento fundamental para contactar @deitura e a escrita. As histérias
oferecem a possibilidade de trabalhar as compet€hioguisticas e € através delas que
a crianca encontra forma para comunicar, levandoeapressar-se de forma natural.
Reconhecemos que a «brincar», conseguimos trakalimemaoria auditiva, o ritmo, o
vocabulario e a articulacdo de palavras, num jogertido e intenso de descobertas.

Consideramos que muito tem sido feito nos ultimossa Contudo, temos
consciéncia de que € necessario mais tempo paraagjuaudancas de paradigma
possam ser amplamente compreendidas e as boampratiucativas possam chegar a
todas as salas de jardim-de-infancia.

Independentemente dos resultados obtidos, pens@msglo valido o desafio
deste projecto pelo contributo facultado as criargaa a emergéncia da leitura e da
escrita, verificando o0 gosto que as historias desdFaram em experiéncias de

aprendizagem que valoramos como significativas.
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Consequentemente apelamos a necessidade de uowae#idb entre o ensino
pré-escolar e o primeiro ciclo do ensino basicbeodo a educadora “ proporcionar as
condicOes para que cada crianga tenha uma aprgetdizzsom sucesso na fase seguinte,
competindo-lhe, em colaboracdo com os pais e eculatido com os colegas do 1°
ciclo facilitar a transicéo da crianca para a esthde obrigatéria” (Silva, 1997, p. 28).

Ao finalizar concluimos que este trabalho é inadalemais e diferentes opcoes
poderiam evidenciar 0 nosso proposito inicial, fésse a limitacdo temporal e a
impossibilidade de dedicacdo exclusiva que requea weflexdo como a que aqui
apresentamos. Convém sublinhar que neste perawsstigativo as questdes de ética
foram sempre tidas em consideracdo. TerminAmos eomonviccdo de que é
imprescindivel que as actividades promotoras dargéneia da leitura e da escrita
venham a fazer parte do quotidiano do jardim-daraia.

Por dltimo, € importante salientar que fazer itigagdo com criangas pequenas
é tdo complexo, gratificante e turbulento como wvizdrabalhar com elas. Requer uma
perspicacia especial para detectar as suas nedssjdnais do que as necessidades de
investigacdo, suscitando uma atencdo as circunatamspeciais que permitem as
criangcas mostrar-nos 0os seus mundos e entendezussperqués (Graue & Walsh,
2003).

Esperamos que esta reflexdo de pratica pedagégisnchdeie novos
contributos e outros olhares criticos que sublinleeproblematizem a importancia da

emergéncia da leitura e da escrita em contextarden-de-infancia.
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Lei 5/97 de 10 de Fevereiro — Lei-quadro da Eduz&y&-Escolar.

Decreto-lei n°240/2001 de 30 de Agosto - Perfilagele desempenho profissional
do educador de infancia e dos professores doscsnsésicos e secundarios.

Decreto-lei n°241/2001 de 30 de Agosto - Perfiagee desempenho profissional

do educador de infancia e dos professores dos ansbésicos e secundarios.
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