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A importAncia da metodologia de trabalho de projeto na aprendizagem das 
crianQas 

Ana Claudia Queir6s de Sousa 1 , Elza Mesquita 1 

ana_cqsousa@hotmail.com, elza@ipb.pt 

lEscola Superior de Educagao, Instituto Politecnico de Braganga, Portugal 

Resumo 

o objeto de estudo deste trabalho centra-se no contributo da metodologia de trabalho de projeto 
para 0 desenvolvimento de aprendizagens significativas nas criangas considerando os dois ni­
veis de ensino (Educagao Pre-escolar e 1. 2 CicIo do Ensino Basico) onde desenvolvemos a nossa 
Pratica de Ensino Supervisionada, bern como na forma como pudemos desenvolver a metodo­
logia de trabalho de projeto e as diferengas que encontramos. Deste modo, e em fungao da fase 
de diagn6stico que vivenciamos no momenta inicial da nos sa ida aos contextos emergiram as 
seguintes questoes: Em que medida a metodologia de trabalho de projeto contribui para que as 
criangas desenvolvam aprendizagens significativas? De que forma a metodologia de trabalho de 
projeto se desenvolve em contexte da Educagao Pre-Escolar e em contexte do 1. 2 CicIo do Ensino 
Basico? Que diferengas podemos encontrar? Neste sentido, definiram-se os seguintes objetivos: 
i) Identificar como as criangas desenvolvem aprendizagens significativas; it) Reconhecer a im­
portancia das aprendizagens significativas; iii) Compreender como se processa a metodologia de 
trabalho de projeto em contexte de Educagao Pre-Escolar e em contexte de 1. 2 CicIo do Ensino 
Basico. Definidas as questoes e os objetivos que iam sustentar a nossa investigagao foi funda­
mental foearmos a nossa atengao na eompreensao do processo pelo qual podiam ser poteneia­
das as aprendizagens signifieativas atraves da metodolog1a de trabalho de projeto. Deste modo, 
foi esseneial assumirmos uma atitude reflexiva e investigativa, com 0 objetivo de melhorar 0 

proeesso de ensino-aprendizagem, atraves de uma reflexao consciente e informada sobre a agao 
valorizando a voz da crianga e a sua competencia partieipativa. Portanto, 0 estudo realizado 
enquadra-se numa abordagem qualitativa/quantitativa e recorremos a tecnicas e instrumen­
tos que contribuiram para a reeolha de dados e posterior analise. Os projetos desenvolvidos em 
ambos os contextos tinham carateristicas diferentes, mas as fases que seguimos foram iguais. 
De salientar que a forma como exploramos as diferentes fases dos projetos, que trabalhamos 
em contexte de Educagao Pre-Escolar e em contexto de 1. 2 CicIo do Ensino Basico, nos permi­
tiu esbogar algumas consideragoes que assentam sobretudo numa agao educativa pautada por 
urn processo de investigagao constante, quer no que diz respeito a compreensao dos eoneeitos 
eientifieos inerentes a metodologia de trabalho de projeto, quer na selegao dos instrumentos de 
reeolha de dados e posterior analise. 

Palavras-Chave: metodologia de trabalho de projeto; educagao pre-escolar; 1. Q cicIo do ensino 
basico 

lIntroduQao 

A investigaQao que apresentamos decorreu em contextos de ensino diferentes, nomeada­
mente na Educagao Pre-Escolar e no 1. 2 CicIo do Ensino Basico, tendo como finalidade funda­
mentar, analisar e refietir experiencias pedag6gicas desenvolvidas. Neste sentido, de forma 
air ao encontro do objeto do estudo, foi fundamental refietir sobre algumas perspetivas da 
metodologia de trabalho de projeto, de acordo com as vis6es pedag6gicas de Dewey (2002), 
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Kilpatrick (2006), Hernandez e Ventura (1998), Katz e Chard (1997) e as teorias em que se 
sustentam estes autores. Ao longo da investigaQao foi essencial definirmos 0 percurso meto­
dol6gico. Por iSso, refietimos sobre 0 papel da investigaQao, com 0 objetivo de selecionarmos as 
tecnicas e os instrumentos que nos ajudaram a recolher dados dos contextos para posterior 
analise. Tambem foi fundamental descrever e analisar as diferentes fases dos projetos des en­
volvidos nos dois contextos, de modo a refietirmos sobre as circunstancias que instigaram 
a sua emergencia. Percebemos que, de facto, a escola tem 0 papel de proporcionar a crianQa 
experiencias que promovam 0 seu desenvolvimento fisico, emocional e intelectual, como de­
fendia Dewey (2002). Neste sentido, ao longo de toda ainvestigaQao tivemos em consideraQao 
a individualidade da crianga e, por iSso, 0 ponto de partida para a agao em contexte teve como 
principal objetivo, tal como refere Gamboa (2004), "assegurar 0 crescimento eo desenvolvi­
mento fiSiCO, intelectual e moral de cada um e do coletivo social" (p. 23). 

2 Metodologia de trabalho de projeto: algumas perspetivas 

Desde 0 inlcio do seculo xx que 0 conceito de projeto esM cada vez mais presente nos con­
textos escolares, pois pretende-se que 0 processo educativ~ se centre nas aprendizagens das 
criangas enos seus interesses, facultando uma articulagao entre as diferentes areas e do­
minios do saber. Atualmente, a metodologia de trabalho de projeto na educagao tem vindo a 
ressurgir, por vezes com designagoes diferentes, tal como pedagogia de projeto, aprendiza­
gem baseada em projetos, abordagem por projeto ou trabalho de projeto. Percebemos que "a 
diferenQa entre estes termos corresponde a uma reduQao da amplitude e intensidade do pro­
jecto no curricula; uma pedagogia de projecto faz do projecto 0 principio organizador geral do 
curriculo" (Santos, Fonseca 8e Matos, 2009, p. 27). 

Na educaQao a metodologia de trabalho de projeto continua a ter como referencia incontor­
navel de Dewey (1859-1952) e de Kilpatrick (1871-1965). Na perspetiva destes autores, os 
metodos de projetos implicam as crianQas como foco principal, ou seja, centram-se nos seus 
conhecimentos e comportamentos. Portanto, recorrem a uma metodologia ativa, sendo que 
os problemas provem do quotidiano das criangas e sao selecionados por estas. Dewey defende 
que "as situaQoes educativas devem apoiar-se na atividade da crianQa, ou seja, ela deve apren­
der fazendo (learning by doing)" (cit. por Pinazza, 2007, p. 74). Os projetos devem ter inicio 
nos desejos, nos interesses e nas sugestoes da crianQa e, desta forma, estes revelam-se edu­
cativos, transmitindo aprendizagens relevantes para a crianQa. Deste modo, 0 adulto acom­
panha a crianQa ao longo das aprendizagens. Por sua vez para Hernandez e Ventura (1998) 
os projetos de trabalho estao centrados na pesquisa a partir da realidade do quotidiano, isto 
e, a definiQao do tema surge das experiencias anteriores das crianQas, sendo que pode "per­
tencer ao curriculo oficial, proceder de uma experiencia comum, originar-se de um facto da 
atualidade, surgir de urn problema proposto pela professora ou emergir de uma questao que 
ficou pendente em outro Projeto" (Hernandez 8e Ventura, 1998, p. 67). Portanto, os contelldos 
trabalhados devem fazer parte da realidade e das vivencias das crianQas, sendo que a selegao 
dos mesmos pode ser realizada pela crianQa ou ser sugerida pelo adulto. Deste modo, os pro­
jetos de trabalho contribuem para a "construQao dos conhecimentos de maneira significa e 
favorecedora da autonomia na aprendizagem" (Hernandez 8e Ventura, 1998, p . 72). 

De acordo com Katz e Chard (1997) a abordagem de projeto tem como foco principal 0 in­
teresse e 0 envolvimento da crianQa, com intuito de promover 0 desenvolvimento intelectual 
atraves do envolvimento das suas mentes. Um dos objetivos da abordagem de projeto e "aju­
dar as crianQas a adquirir conhecimentos novos. Enquanto discutem e investigam, as criangas 
adquirem informagoes e conceitos novos" (Katz 8e Chard, 1997, p. 154). Outro dos objetivos e 
contribuir para 0 desenvolvimento das capacidades intelectuais, sociais e fisicas, assim como 
fortalecer as predisposigoes das criangas no decorrer do projeto. Neste sentido, os assuntos ou 
contelldos emergem do mundo da crianQa, ou seja, do que the e familiar. Contudo, a selegao dos 
mesmos e papel do adulto, urna vez que este e que sabe 0 que se adequa as capacidades das cri-
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angas, tendo tambem 0 papel de facilitar as trocas de informagao e incentivar as expectativas 
das criangas. 

3 Metodologia e procedimentos da pesquisa 

Ao longo do processo investigativ~ e de pratica em contexte de Educagao Pre-Escolar e no 
1. Q CicIo do Ensino Basico, surgiram varias questoes que nos levaram a refietir sobre como aju­
dar as criangas, e a nos proprias, a construir saberes na agao . Neste sentido, percebemos que 
a metodologia de trabalho de projeto era uma forma de proporcionar experiencias que valori­
zavam os saberes, bem como as diferentes culturas da crianga e dai formulamos as seguintes 
questoes de pesquisa: Em que medida a metodo1ogia de trabalho de projeto oontribui para 
que as crianQas desenvo1vam aprendizagens significativas? De que forma a metodo1ogia 
de trabalho de projeto se desenvo1ve em oontexto da EduoaQao Pre-Esoo1ar e em oon­
texto do 1. " Cio10 do Ensino Btisioo? Que diferen(Jas podemos enoontrar? Encontradas 
as questoes orientadoras, importava compreender quais as opgoes metodologicas mais ade­
quadas. Neste sentido, recorremos a investigagao de natureza qualitativa (Bogdan Be Biklen, 
1994), logo descritiva e interpretativa, na qual se procurou "atender a informagao de natu­
reza diversificada" (Sanches, 2014, p. 123). 

A observaQao realizada nos primeiros dias em contexte foi importante, isto porque nos 
permitiu compreender qual a tecnica de recolha de dados mais adequada para obter dados 
e a que nos permitiria retirar conclusoes significativas no ambito do estudo. Neste sentido, 
em contexte da EducaQao Pre-Escolar, consideramos que foi importante ouvir as vozes das 
crianQas, viS to que "a voz da crianga e urna voz legitima, com credibilidade cientifica pedago­
gica" (Gamboa, 2011, p. 72). Por tal, realizamos urn inventario de interesses com 0 intuito de 
compreender as conceQoes das criangas sobre 0 projeto. A aplicagao do mesmo procedeu-se 
da seguinte forma: em grupos de dois elementos as criangas eram questionadas e eram regis­
tadas as suas respostas, cuja intencionalidade foi a de documentar os seus saberes previos. 
Seguidamente foram-lhe fornecidas urn cOnjunto de fotografias e deixamos que as crianQas as 
explorassem livremente. Ao longo da exploraQao fomos regis tan do os diaIogos que se desen­
volviam entre elas. Apos alguns minutos, voltamos a aplicar 0 mesmo inventario, mas com a 
intengao de compreendermos 0 que tinha modificado nas suas conceQoes, apos a observagao 
das fotografias. 

No 1. Q CicIo do Ensino Basico utilizamos 0 inquerito por questionario como forma de recolha 
de dados. Para construirmos 0 inquerito por questionario, tivemos em consideragao 0 objetivo 
principal que consistiu na conversao da "informagao obtida dos respondentes em dados pre­
formados, facilitando 0 acesso a urn nfunero" (Afonso, 2005, p. 101). Antes da aplicagao do 
inquerito por questionario houve a necessidade de realizar urn trabalho previo, no qual tal 
tivemos de atender a urn conjunto de procedimentos metodologicos, desde a formulagao do 
problema ate a sua aplicagao (Pardal Be Correia, 1995). Assim, consideramos que a fase da 
formulagao das perguntas foi complexa, visto que foi necessario atender ao objetivo geral (Hill 
Be Hill, 2009, p. 89), sendo que tambem foi preponderante definir a modalidade das perguntas 
e, por iSso, 0 inquerito por questionario apresentou perguntas abertas, fechadas ou de escolha 
milltipla. Apos a elaboragao do inquerito por questionario, foi aplicado na sala do 3. Q ana no 
final da elaboraQao do projeto, sendo que este foi feito na nossa presenga, considerando-se, por 
tal, como urna aplicaQao presencial (Sousa, 2005). 

4 ApresentaQao e anaJise dos resultados 

A agao que aqui pretendemos docurnentar e analisar decorreu em dois contextos em que 
seguiam perspetivas completamente distintas. Neste sentido, salientamos que no contexto 
da Educayao Pre-escolar onde nos integramos seguia-se uma perspetiva socio-construtivista 
baseada no modelo High/Scope, ao passo que no contexte de 1. Q CEB recorriam a urn modelo 
mais diretivo. 
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o trabalho de projeto em contexte da Educagao Pre-Escolar surgiu atraves da visualizagao 
do fruto de um cacaueiro que foi levado por duas criangas para a sala de atividades, sendo que 
o grupo explorou 0 fruto desde a sua constituigao, transformagao e utilizagao. Ao longo da 
exploragao do fruto, apercebemo-nos que as criangas demonstravam interesse em conhecer 
mais sobre Sao Tome e Principe. Portanto, convidou-se 0 pai das duas criangas a mostrar ao 
grupo como eram as ilhas e a cultura das pessoas que la habitavam. As criangas foram convi­
dadas a observar varias fotografias que geraram alguma inquietagao no grupo, levando-as a 
questionarem-se: Porque e que as criangas de Sao Tome e Principe constroem os brinquedos? 
Como e que elas constroem esses brinquedos? Em torno destas questoes gerou-se um di8.logo 
que, a nosso ver foi determinante, pois as duvidas, as interrogagoes e os interesses de algu­
mas criangas passaram a pertencer a to do 0 grupo. Portanto, as interagoes significativas que 
se criaram entre criangas e adultos permitiram que emergisse um projeto, intitulado Uma vi­
agem pOl' Sao Tome e Principe. Antes de delinearmos 0 percurso do projeto, consideramos 
fundamental questionar as criangas, relativamente aos conhecimentos que tinham sobre as 
criangas de etnia negra. Era importante para nos percebermos quais os conhecimentos que 
estas tinham, com 0 objetivo de recolher dados v8.lidos sobre as suas crengas, opinioes e ideias. 
Neste sentido, em grande grupo foi solicitada a colaboragao das criangas para responderem 
a um inventario de interesses. A aplicagao do inventario foi realizada em dois momentos, ou 
seja, antes e apos da concretizagao do projeto. Salientamos que apesar de todas as questoes 
assumirem um papel preponderante para 0 desenvolvimento do projeto, consideramos que 
neste estudo pretendiamos analisar aquelas que levassem as criangas a interrogarem-se e a 
refletirem sobre 0 que vivenciaram. A aplicagao do inventario de interesses permitiu-nos a 
identificagao das ideias previas das criangas, sendo este um passe fundamental no desenvol­
vimento de atividades, poiS possibilitou-nos reestrutura-las de acordo com as duvidas e in­
teresses das criangas. Neste sentido, identificamos que as crianQas apresentavam bastantes 
duvidas e, por iSso, consideramos fundamental dialogar sobre as interrogagoes de cada uma, 
com a intengao de as partilharmos com todo 0 grupo. 

Estavamos entao na primeira fase do projeto, em que as criangas colocaram questoes. 
Nesta prime ira fase, considera-se importante definir 0 problema e, por tal, comegamos por 
perceber 0 interesse manifestado pelo grande grupo. Posto isto, partimos de urn "'conheci­
mento base' sobre 0 assunto: '0 que sabemos'" e elaboramos uma '''teiainicial' com as criangas" 
(Helms, cit. por Vasconcelos, Rocha, LoureirO, Castro, Menau, Sousa, Hortas, Ramos, Ferreira, 
Melo, Rodrigues, Mil-Homens, Fernandes &: Alves, 2012, p. 14), com a intenQao de registar os 
conhecimentos que ja possuiam sobre 0 assunto a investigar. Assim, em momenta de grande 
grupo questionamo-las sobre 0 que sabiam e 0 que gostavam de saber sobre as criangas de 
Sao Tome e Principe e as varias respostas foram registadas num quadro. Neste sentido, com 
a orientagao e mediagao do adulto construiu-se uma teia que ilustra 0 que 0 grupo gostava 
de descobrir sobre a vida das crianQas de Sao Tome e Principe. Constatamos que as criangas 
gostariam de conhecer os costumes e tradigoesj os brinquedos e osjogos que as criangas cons­
troem; as comidas tradicionaisj as suas habitagoes e as ilhas de Sao Tome e Principe. 

A teia construida pelas criangas contribuiu para a elaboragao de urn mapa concetual do 
adulto (vide figura 1), tendo este como objetivo prever "a que niveis se pode desenrolar 0 pro­
cesso de pesquisa Coo .) incorporando as ideias e hipoteses das criangas. Esta teia proporciona, 
assim, urn criativo exercicio de prospecgao ou de antevisao" (Vasconcelos, 1998, p. 140). Deste 
modo, no momenta da planificagao e importante que 0 adulto tenha em conta os conhecimen­
tos base das criangas e as suas experiencias anteriores e, por iSso, "faz-se uma previsao doCs) 
possivelCeis) desenvolvimento(s) do projecto em fungao das metas especificas" (Vasconcelos, 
et al. , 2012, p. 15). 

Demos inicio a. execuQao do projeto e, ao longo de varias semanas, as criangas tiveram pos­
sibilidades de realizar e vivenciar experiencias diversificadas . 0 grupo considerou que era 
fundamental realizar uma pesquisa documental Cenciclopedias, atlas , livros, revistas) , com 
o intuito de "prepararem previamente aquilo que se pretende saber, que perguntas desejam 
saber" (Vasconcelos, 1998, p. 142). Desta forma, 0 projeto foi avangando e entramos na se-
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gunda fase que foi a da planificaQao e desenvolvimento do trabalho, um momenta em que as 
crianQas comeQam a ganhar consciencia de todo 0 processo do projeto, visto que se comec;:ou 
a programar 0 que fazeI', POI' onde oomeQaI' e oomo fazeI'. Dividiram-se tarefas: quem faz 
o que? Organizaram-se os dias, a semana; anteciparam-se acontecimentos; inventariaram­
se recursos, ou seja, a quem podemos recorrer, que docurnentaQao temos a nossa disposiQao, 
dentro e fora da comunidade educativa (Vasconcelos, 1998). Por conseguinte, iniciou-se a fase 
da execuQao do projeto, ou seja, as crianc;:as comec;:aram 0 seu processo de pesquisa. Promove­
mos experiencias diretas e desenvolvemos estrategias de forma a que as crianQas pudessem 
aceder ao que desejavam saber, sobretudo que tivessem a possibilidade de organizar, seleci­
onar e reg1star as informaQoes recolhidas, para posterior mente partilharmos com 0 grande 
grupo (Vasconcelos, et al, 2012). Fomos percebendo que as crianc;:as atraves da descoberta 
constroem conhecimento, criando 0 seu proprio pensamento sobre determinado assunto, "ex­
ploram as novas fontes de informac;:oes, assimilam os novos conhecimentos e identificam e 
corrigem conceitos errados atraves da interaQao com os seus colegas" (Katz & Chard, 1997, 
p. 174). Desta forma, as crianc;:as representam os conhecimentos que vaG sendo adquiridos ao 
longo da execugao do projeto, "aprofundam a informac;:ao obtida, discutindo, representando 
e contrastando com as ideias iniciais ( ... ), utilizando uma variedade de linguagens graficas" 
(Vasconcelos et al, 2012, p. 16). Logo, e fundamental que 0 espac;:o, onde se desenvolve 0 projeto 
esteja disponivel para atividades diversificadas, tornando-se 0 local nurn "grande laboratorio 
de pesquisa e reflexao" (Rinaldi, cit. por Vasconcelos, et aI, 2012, p. 16). 

Aquando da conclusao do projeto foi fundamental divulga.-lo a comunidade educativa, bern 
como avaliar to do 0 percurso desenvolvido. Esta fase de divulgaQao e avaliac;:ao e considerada 
como "afase de socializagao do saber" (Vasconcelos, et aI, 2012, p. 17). Corroborando a opiniao 
de Kilpatrick, no final do projeto e preciso que "tudo 0 que tenha sido aprendido nas diversas 
fases, possa ser afinal reunido ao seu ramo logico, a fim de formar urn todo" (cit. par Gamboa, 
2011, p. 57). Foi com esta intencionalidade que elaboramos a teia final do projeto, conside­
rando 0 facto de que devia retratar todas as vivencias das crianQas (vide figura 2). 
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Flgura2: Teia final do projeto (EducaQao Pre-escolar) 

o processo de avaliagao foi urn ponto crucial que se realizou ao longo de todo 0 projeto, 0 que 
permitiu espelhar 0 trabalho desenvolvido e serviu-nos como sintese recapituladora, sendo 
que a "avaliagao e urn procedimento, uma atitude transversal a todas as fases do projeto" 
(Gamboa, 2011, p. 57). 

Em contexto de 1 .2 CicIo do Ensino Basico 0 trabalho de projeto nao emergiu das experi­
encias vivenciadas pelas criangas, mas da sugestao do adulto. Contudo, como enfatiza Her­
nandez (1998) 0 "tern a-problema po de partir de urna situagao que algum aluno apresente em 
aula, oupode ser sugerido pelo docente. Em ambos os casos, 0 importante e que 0 desempenho 
contenha urna questao valiosa, substantiva para ser explorada" (p. 83). Desta forma, para de­
finirmos concretamente a problematica e despertarmos no grupo/turma a curiosidade e 0 in­
teresse, sugerimos urna atividade que consistiu na leitura da obra Aquiles 0 pontinho de Guia 
Risari e Marc Taeger. Era importante apresentarmos algo que prendesse, que despertasse a 
curiosidade e que suscitasse 0 interesse das criangas (Katz &: Chard, 1997). Apos a leitura 
da obra, solicitamos a cada crianr,(a que identificasse na imagem do Aquiles alguns orgaos, 
nomeadamente: cerebro, pulm6es, coragao, estomago, pancreas, figado, intestino grosso, in­
testino delgado, rins e bexiga. Atraves da identificagao dos orgaos, compreendemos que algu­
mas criangas nem conheciam a existencia de alguns deles e, por isso, consideramos que era 
fundamental questionar 0 grupo sobre 0 que sabiam sobre 0 corpo humano. Neste sentido, 0 

grupo interrogou-se relativamente a constituigao do nosso corpo e dialogamos no sentido de 
percebermos os conhecimentos que as criangas tinham sobre 0 assunto e se pensavam ser im­
portante explorarmos 0 nosso corpo. A resposta do grupo foi positiva e, portanto, definimos 0 

nosso problema: Como e constituido 0 nosso corpo? Determinado 0 problema, partimos para 
o projeto intitulado 0 nosso corpo. 

Nesta fase do projeto houve, de igual forma, a necessidade de elaboragao de urn mapa con­
cetual da parte do adulto (vide figura 3). 

No decorrer do projeto foram surgindo novas ideias e curiosidades sendo que foi fundamen­
tal percebermos se este foi ao encontro dos interesses e das necessidades do grupo/turma e, 
por iSso, foi essencial refietirmos "sobre 0 que foi feito e 0 que podia ter sido melhor conduzindo, 
sistematizando e integrando conquistas e saberes" (Kilpatrick, cit. por Gamboa, 2011, p. 57). 
Para tal, elaboramos urn inquerito por questionario, com 0 objetivo de percebermos os concei­
tos que foram adquiridos pelas criangas, assim como 0 contributo do trabalho nesse processo. 
A aplicagao do inquerito por questionario foi urna mais-valia, permitindo ao grupo recordar 
os conceitos e aprendizagens que abordamos ao longo do projeto, 0 que tambem facultou a 
elaborar,(ao da teia final do projeto (vide figura 4) na qual se expressam todas as experien-
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Figura 3: Mapa concetuaJ elaborado pel0 adulto (1. 0 cicIo do ensino baSiCO) 

cias vivenciadas pelas crianQas e, para alem disso, permitiu que estas confrontassem as suas 
ideias iniciais e (re)organizassem os seus conhecimentos. 
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Figura 4 : Teia finaJ do projeto (1. 0 CicIo do Ensino Basico) 

o momento da avaliagao foi importante para a crianga, mas tambem para 0 adulto, pois 
como nos revelam Katz e Chard (1997) permite uma reflexao "sobre as capacidades, as tec­
nicas, as estrategias e os processos de exploraQao que as crianQas utilizaram" (p_ 258). 

5 Conclusoes 

Ao longo da investigaQao constatamos que quando proporcionavamos as crianQas aprendi­
zagens ativas, na interagao com os seus pares e com os adultos, bern como com os materiais 
e 0 espago, estas revelavam melhor as suas ideias, relatando acontecimentos e manifestando 
sentimentos de tal forma que contribuiam, na nossa opiniao, para uma aprendizagem mais 
sustentada. Neste sentido, verificamos que em contexte de EducaQao Pre-Escolar, 0 facto da 
sala de atividades estar dividida p~r areas de interesse, permitia a crianQa expressar-se nas 
suas multiplas linguagens, ao passo que em contexte de l. Q CEE verificamos que nao era dada 
a possibilidade de as criangas expressarem os seus interesses e, quando permitido, este pro­
cesso realiza-se atraves de uma atividade orientada, que nem sempre ia ao encontro dos inte­
resses e necessidades de cada uma das criangas. Consideramos que 0 facto dos professores do 
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1. Q GEB recorrerem a um ensino mais diretivo, terem docurnentos que orientam a sua pratica 
que estabelecem finalidades em cada area curricular, nao nos permitiu, tao facilmente como 
o desejado, promover 0 dialogo e a cooperaQao com as crianQas, nem com os varios agentes 
educativos. Assim, 0 cumprimento do estipulado nos docurnentos oficiais, acrescido do hora­
rio compartimentado p~r areas curriculares, acabou por dificultar 0 desenvolvimento de urn 
ensino-aprendizagem que possibilitasse as crianQas expressarem as suas ideias, interesses, 
curiosidades, duvidas, emoQaes e, por conseguinte, desenvolverem urn trabalho cooperativo. 

A metodologia de trabalho de projeto constituiu-se como base da aQao pedagogica e, por­
tanto, desejavamos que as criangas tivessem urn papel ativo. Isto e, pretendiamos criar con­
diQaes para que as criangas, atraves da interaQao com os outros, participassem ativamente 
no seu processo educativ~. Era fundamental iniciarmos urn projeto atraves de urna situagao 
que causasse curiosidade e interesse nas crianQas, levando-as a problematizar, ou seja, a ge­
rar incertezas e duvidas para as podermos desconstruir. Este seria 0 ponto de partida para 
iniciarmos urn projeto, levando as crianQas a assumir urn papel de investigadoras, com intuito 
de tomarem decisaes, resolverem problemas e refletirem sobre os seus atos. Para alem disso, 
a metodologia de trabalho de projeto favoreceu a interaQao com as familias e encarregados de 
educaQao. De facto reconhecemos que a sua participaQao e seu envolvimento foi importante, 
pOis ao colaborarem com educadores/professores estao a contribuir para a formaQao social 
dos seus educandos. No nos so entender, 0 trabalho sustentado no desenvolvimento de pro­
jetos torna mais possivel que as criangas consigam desenvolver e construir aprendizagens 
significativas, fundamentais para a sua vida futura. Ao longo da agao educativa, constatamos 
que os momentos de reflexao que proporcionamos no inicio do projeto, no final de cada semana 
e no seu termino, bem como os instrurnentos de recolha de dados que utilizamos, levaram-nos 
a identificar e a compreender que aprendizagens as crianQas tinham de facto realizado. Per­
cebemos que a crianga tem urn papel ativo e que possui vivencias e objetivos proprios que lhe 
possibilitam interagir com 0 meio fisico e social, e que podem condicionar a aquisigao de novas 
aprendizagens . 

Gonsideramos que em contexto de EducaQao Pre-Escolar nao foi dillcil seguirmos uma me­
todologia de trabalho sustentada no desenvolvimento de projetos, visto que a instituigao onde 
nos integramos seguia urna perspetiva socio-construtivista baseada no modelo High/Scope, 
ao passo que no contexto de 1. Q GEB se recorria a urn modelo mais diretivo, determinando 
a nossa aQao educativa. Portanto, em contexto de Educagao Pre-Escolar 0 problema do pro­
jeto emergiu das duvidas, das curiosidades e interesses do grupo, ao passe que em contexte 
de 1. Q GEB, foi essencial criarmos urna situagao motivadora que, atraves dela, despertasse a 
curiosidade do grupo, levando as crianQas a questionarem-se. A partir deste questionamento 
foi possivel gerarmos uma situagao que, posteriormente, originou 0 desenvolvimento de urn 
projeto. De facto esta nao foi a Unica diferenga com a qual nos deparamos, pois ao longo do 
desenvolvimento do projeto em contexte de 1.Q GEB as interferencias foram surgindo. No en­
tanto, reconhecemos que 0 que mais condicionou a pratica se deveu ao curnprimento de urn 
horario compartimentado por areas curriculares e a existencia de uma planificaQao mensal 
definida pelo agrupamento das escolas do 1. Q GEB, a qual tinhamos que cumprir. Entao, as 
experiencias delineadas para as varias semanas tinham de ser articuladas, de acordo com 
os interesses das crianQas e com 0 plano mensa!. Para alem disso 0 tempo que nos era dis­
ponibilizado para desenvolvermos as atividades era reduzido, nao permitindo que nos envol­
vessemos, nurn processo de reflexao com as crianQas tanto como desejariamos. Apesar das 
dificuldades que pessoalmente sentimos no decorrer da pratica, consideramos que e possivel 
criarmos projetos, tanto em contexte de EducaQao Pre-Escolar, como em contexte de 1.Q GEB. 
Cabe aos educadores/professores identificarem as necessidades e os interesses das criangas 
para que os projetos comecem a fazer parte da sua rotina diaria, sustentados em experiencias 
de ensino-aprendizagem transdisciplinares e que vaG ao encontro das orientaQoes definidas 
nas OGEPE enos programas oficiais do 1. Q CicIo do Ensino Basico. 
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