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Resumo

Este trabalho enquadra-se num estudo mais amplo desenvolvido no ambito do Doutoramento em
Didactica e Formagéo. O seu principal propdsito ¢ divulgar, partilhar e suscitar a discussdo sobre alguns
dos resultados obtidos ao longo da investigagdo e que podem ser relevantes para a educagdo em
ciéncias. Destaca-se, neste contexto, o conceito que os educadores de infancia do distrito de Braganga
apresentam sobre trabalho experimental e a importincia que lhe atribuem para as suas praticas
didactico-pedagodgicas. Consideramos este aspecto de extrema importancia pois, por um lado permitir-
nos-4 fazer algumas consideracdes acerca das praticas educativas e consequentemente da educagdo em
ciéncias que é proporcionada as criangas no contexto do jardim-de-infancia. Por outro, poderemos
proporcionar formacdo continuada de qualidade que permita aos educadores implementar o trabalho
experimental nas suas praticas. Pois, os resultados obtidos mostram que os educadores valorizam o
trabalho experimental como estratégia embora sintam algumas dificuldades na sua implementagao.

1. Contextualizacio

A educacdo em ciéncias tem vindo a ganhar relevo no jardim-de-infancia, sentindo-se a
necessidade crescente de implementar uma educagdo rica em actividades experimentais, em
metodologias activas, participativas e participadas, de forma a iniciar a sensibiliza¢do e o
inicio da construgdo de conteudos cientificos, a desenvolver o raciocinio, a contribuir para a
compreensdo do mundo, a reflectir no que poderd acontecer se se ousar experimentar para
conhecer e inovar, a ser autdbnomo, a cooperar com 0s outros € a exercer plenamente a

cidadania.

Na educacdo de infancia a ciéncia procura expandir o conhecimento € a compreensao que as
criangas possuem acerca do mundo fisico e bioldgico e ajuda-las a desenvolver meios mais
eficazes e sistematicos de descoberta (Glauert, 2004). Encontramos esta mesma ideia expressa

nas orientagdes curriculares, dimanadas da entidade nacional responsavel:

“A Area do Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianga e no seu desejo
de saber e compreender porqué. Curiosidade que é fomentada e alargada na educagdo pré-escolar
através de oportunidades de contactar com novas situagdes que sdo simultaneamente ocasides de
descoberta e de exploracdo do mundo” (ME, 1997, p. 79).

Tal como esta explicito neste documento curricular a Area do Conhecimento do Mundo nao

visa promover um saber enciclopédico, mas proporcionar aprendizagens pertinentes com
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significado para as criangas, que podem ndo estar obrigatoriamente relacionadas com a
experiéncia imediata, mesmo que a crianga ndo mostre uma compreensao aprofundada dos

conceitos cientificos e tecnoldgicos.

Tal como refere Martins et al. (2009) “inicialmente (...) a crianga vai estruturando a sua
curiosidade e o desejo de saber mais sobre o mundo que a rodeia. Estardo assim criadas as
condi¢des para dar os primeiros passos em pequenas investigagdes, as quais se pretendem
progressivamente mais complexas.” (p. 12). As convencionais concepcdes sobre didactica das
ciéncias contemplam um modelo de ensino/aprendizagem baseado na descoberta por parte dos

alunos, caracterizando-os como pequenos cientistas, capazes de aprender por si mesmos.

A educacdo em ciéncia prevé a realizacdo de diversas actividades que privilegiem as
actividades praticas e experimentais. Estas actividades sdo consideradas um instrumento de
exceléncia na aprendizagem das ciéncias e devem ser iniciadas desde cedo (Martins, Veiga,
Teixeira, Tenreiro-Vieira, Vieira, Rodrigues e Couceiro, 2006). A énfase no trabalho
experimental deve ser centrada no aluno e, se possivel, envolver algum tipo de pesquisa
(Cachapuz, Praia e Jorge, 2002). Além disso permite o desenvolvimento intelectual e socio-

afectivo da crianga (Afonso, 2005).

Para alcangar as ideias expressas no paragrafo anterior ¢ fundamental que os educadores
conhecam as potencialidades do trabalho experimental como estratégia. De acordo com esta
perspectiva consideramos relevante conhecer a concep¢do dos educadores sobre trabalho

experimental e a forma como o dinamizam nas suas praticas didactico-pedagogicas.

2. Objectivos

Definimos como objectivos principais deste trabalho:

- Identificar a importancia que os educadores do distrito de Braganca atribuem a
abordagem, de caracter experimental, das ciéncias no jardim-de-infancia;

- Caracterizar, sinteticamente, o conceito de trabalho experimental apresentado pelos
educadores de infancia do distrito de Braganga.

3. Fundamentacio teodrica

O trabalho pratico e experimental ¢ um dos factores que melhor potencia uma educacgao
cientifico-tecnoldgica para todos, desde os primeiros anos de escolaridade, pois permite

veicular alguma compreensdo, ainda que simplificada, de conteudos, do processo e da
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natureza da ciéncia, bem como o desenvolvimento de uma atitude cientifica perante os
problemas (DGIDC, 2006). Ou seja, o trabalho experimental ¢ uma estratégia de
ensino/aprendizagem que permite desenvolver uma relacdo mais proxima entre as criangas e
entre estas ¢ o educador, esbatendo eventuais fronteiras que possam existir dentro da sala
(Deus e Neves, 2009). Assim, o papel do educador ndo ¢ de um mero transmissor de
conhecimento e saberes, mas sim de um orientador de processos (Ibarra, Arlegui e Wilhelmi,

2009).

A expressdao “trabalho experimental” assume grande controvérsia relativamente ao seu uso
por professores e investigadores (Hodson, 1994; Wellington, 1998; Dourado, 2001; Leite,
2001; Pedrosa, 2001 ¢ Martins et al., 2006) sendo muitas vezes confundida com os termos
pratico e laboratorial. Para este estudo adoptamos a opinido de Vieira e Tenreiro-Vieira
(2005) em que o trabalho experimental assenta na “manipulacdo de objectos concretos,
equipamentos e instrumentos variados ou amostras com o objectivo de coligir dados que
permitam dar resposta a uma questdo-problema de partida” (p. 34), que implique o controlo
de variaveis. Ou seja, o termo “trabalho experimental” aplica-se as “actividades actividades
praticas onde hd manipulagdo de varidveis: variagdo provocada nos valores da varidvel
independente em estudo, medicdo dos valores alcangados pela variavel dependente com ela
relacionada, e controlo dos valores das outras varidveis independentes que ndo estdo em

situacdo de estudo (Martins et al., 2006, p. 36).

De acordo com Caamano (2003) e Martins et al. (2006), as actividades praticas podem ser:
experiéncias sensoriais, experiéncias de verificacdo/ilustragdo, exercicios praticos e
investigagdes ou actividades investigativas, onde incluimos o trabalho experimental. Estas
actividades visam proporcionar a crianga o ‘“desenvolvimento da compreensdo de
procedimentos proprios do questionamento, e, através da sua aplicagdo, resolver problemas de
indole mais tedrico ou mais pratico, emergentes de contextos que lhe sdo familiares” (Martins
et al., 2006, p. 40). Estas actividades envolvem sempre dois tipos de compreensao, conceptual
e processual, os quais, articulados entre si, conferem ao sujeito competéncias de indole
cognitiva para resolver os problemas apresentados (Goldsworthy e Feasey, 1997; Miguéns,

1999; Caamand, 2003 ¢ Martins et al., 2006).

Bo6o (2004) defende que as capacidades e atitudes cientificas sdo reveladas melhor quando as
criangas se envolvem em investigacdes hands-on, em que podemos vé-los observando de
perto, mostrando curiosidade, oferecendo explicagcdes, cooperando com os outros e

comportar-se de forma segura.
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Na optica de Caamafio (2003) e Martins et al. (2006), num trabalho investigativo de indole
pratica, estdo sempre presentes quatro etapas: (i) como se definem as questdes problemas a
estudar; (i1)) como se concebe o planeamento dos procedimentos a adoptar; (iii) como se
analisam os dados recolhidos ¢ se estabelecem as conclusdes; e (iv) como se enunciam novas

questdes a explorar posteriormente, por via experimental ou no.

De acordo com Lopes, citado por Santos (2002), sdo objectivos do trabalho experimental,
entre outros: (i) desenvolver nas criangas capacidades e atitudes associadas a resolug¢do de
problemas em ciéncia, transferiveis para a vida quotidiana; (ii) familiarizar as criancas com as
teorias, natureza e metodologia da ciéncia e ainda a inter-relagdo ciéncia, tecnologia e
sociedade; (ii1) levantar concepcdes alternativas e desenvolver o conflito cognitivo com vista
a mudanca conceptual; (iv) desenvolver o gosto pela ciéncia; (v) proporcionar a crianga a
vivéncia de factos e fendmenos naturais; e (vi) promover a socializacdo da crianga
(participag¢do, comunicacdo, cooperacdo, respeito, entre outras) com vista a sua integragao

social.

Se colocarmos em confronto as opinides de diversos autores, nomeadamente Afonso (2002);
Baptista e Afonso (2004); Matta, Bettencourt, Lino e Paiva (2004) e Deus e Neves (2009),
poderemos enumerar as muitas vantagens do trabalho experimental, o qual deve ser
considerado como uma mais-valia para a aprendizagem das ciéncias, contextualizado numa
base socio-afectiva e no pressuposto de que se criam oportunidades para que as criangas
possam mobilizar os seus interesses, saberes e experiéncias anteriores, com a finalidade de
atingir objectivos multiplos, entre os quais o desenvolvimento das suas capacidades em todos

os dominios das aprendizagens com que se defrontam.

O trabalho experimental, pela diversidade de processos e de pontos de partida que admite,
parece poder considerar-se como uma via educativa propiciadora de espacos de liberdade
considerados necessarios ao desenvolvimento pessoal e social das criangas e a construg¢ao de
vias pessoais de acesso ao conhecimento. Ainda que com algumas limitagdes, enumeramos de
seguida aquelas que consideramos serem as principais vantagens do trabalho experimental: (i)
permite experiéncias concretas e oportunidades de confrontar as concepgdes alternativas; (ii)
providencia oportunidades de manipulacdo de dados; (iii)) promove oportunidades para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e organizagdo, por exemplo, através de assuntos
relacionados com CTS; (iv) providencia oportunidades para a constru¢do e comunicagdo de
valores relacionados com a natureza da ciéncia; (v) desenvolve as capacidades manipulativas

e de raciocinio e permitir um melhor conhecimento do mundo; e (vi) poténcia o
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desenvolvimento de competéncias transferiveis para outras areas curriculares; (vii) envolve
uma componente pessoal e social, sendo que a componente pessoal reflecte as caracteristicas
idiossincraticas da actividade, ou seja, a necessidade de ocorrer um envolvimento efectivo dos
alunos em todas as fases de desenvolvimento da actividade e, portanto, de ndo restringir a sua

accdo a uma mera execu¢ao de instrugdes fornecidas pelo educador (Almeida, 1995)

Almeida (2001) afirma que o trabalho experimental deve ser concebido como uma actividade
cooperativa de aprendizagem, centrada no trabalho de grupo. Nesta actividade cooperativa ¢
de destacar, entre outros aspectos, a relevancia que pode assumir a discussdo no seio de cada
grupo ao nivel da concepcao e desenvolvimento do trabalho experimental. Em particular, no
que respeita a educagdo pré-escolar, pese embora a escassez de estudos neste dominio,
consideramos que os educadores devem apresentar uma concepg¢do clara sobre o trabalho
experimental e reconhecer as suas potencialidades no ambito da educagdo em ciéncias, de
forma a proporcionarem as criangas situagdes que favorecam a construcdo da sua literacia

cientifica.

Em suma, consideramos que a (re)conceptualizagdo do trabalho experimental, como uma
actividade de natureza investigativa e cooperativa na resolucdo de problemas que sugere
alteracdes na organizacdo dos ambientes educativos e dos proprios papéis dos educadores e

das criangas.

4. Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo de natureza exploratdria. Numa primeira fase, utilizdmos o
questionario com o objectivo de conhecer a formacao, ao nivel do trabalho experimental de
ciéncias, que foi oferecida nos cursos de formacdo inicial e continua aos educadores de
infancia do distrito de Braganga, para este estudo destacamos as questdes referentes ao seu
conceito de trabalho experimental, ao seu grau de satisfa¢do e as dificuldades que sentem para

implementagdo deste trabalho nas suas praticas didactico-pedagogicas.

Para elaboragdo do questiondrio tivemos em consideracdo a opinido de especialistas e como
Ghiglione e Matalon (2001) quando afirmam que para construir um questionario e necessario
saber de forma precisa o que se procura, assegurar-se que todas as perguntas tem sentido e
que todos os aspectos foram abordados. Por seu turno Foddy (2002) defende que o inquérito
por questionario deve assentar em trés pressupostos: “o investigador define, claramente, a

informag¢do que pretende; os inquiridos detém essa informacdo; os inquiridos podem
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disponibilizar essa informag¢ao no contexto em que a pesquisa se realiza” (p. 27). Tivemos o
cuidado de formular questdes, que em nosso entendimento, se apresentavam claras, breves e

objectivas.

Ap0s a elaborag@o do questionario submetemos uma primeira versdo a uma amostra piloto de
trés educadoras que ndo fizeram parte do universo em estudo. Embora, esta amostra se insira
num meio proximo e possuisse caracteristicas muito semelhantes aos da populagao em estudo.
Este teste piloto teve como objectivos, entre outros, verificar a compreensdo das questdes e se
a linguagem utilizada foi perceptivel para as trés educadoras. Neste processo foi solicitado as
educadoras que respondessem e apresentassem sugestdes ao questiondrio no seu conjunto € a
cada uma das questdes em particular. Apesar destas indicacdes, as educadoras responderam
sem dificuldades e ndo sugeriram qualquer alteracdo, pelo que consideramos, entdo, que
estava adequado a populagdo em estudo, particularmente nas questdes de linguagem.
Posteriormente, de modo a garantir a credibilidade do estudo e a diminuir os erros
procedemos a validagdo do questionario. Para tal recorremos a opinido de dois especialistas.
Um no dominio da didactica das ciéncias e outro da area da psicologia. Neste seguimento, os
especialistas fizeram algumas consideragdes no que respeita a sequéncia e pertinéncia e de
algumas questdes. Ambos foram da opinido de ndo incluir informa¢do muito especifica, por
exemplo quanto a natureza das disciplinas, carga horéria e contetidos que foram abordados na
sua formacdo inicial, pois referiram que consideravam estes aspectos pouco importantes para
o estudo. Fizeram propostas e sugestdes de alteracdo no que concerne ao aspecto grafico do
questionario, para o tornar mais apelativo para os inquiridos. Pois, inicialmente, apresentava
uma configuracdo demasiado condensada. Este ¢ um dos aspectos que, também, se deve ter
em consideracdo na elaboragdo deste tipo de instrumentos de recolha de informagdo. Apds a
andlise das sugestdes dos peritos, efectuamos as alteragdes anteriormente mencionadas no

sentido de o tornar mais claro e acessivel para o publico-alvo.

Na sua versdo final, este questiondrio, inicia com um texto a informar os inquiridos sobre o
tema central do estudo e objectivos, a finalidade e utilizagdo da informagao recolhida e, ainda,
a garantia do anonimato. Contém algumas notas sobre a forma como deviam responder as
questdes. O corpo do questiondrio encontra-se dividido em trés sec¢des. A primeira diz
respeito a caracterizacdo pessoal dos inquiridos; a segunda ¢ relativa a sua formacdo e

experiéncia profissional e, por tltimo, uma sec¢do com questdes sobre as suas praticas.

O questionario foi aplicado, em Maio de 2008, a todos os educadores do distrito e Braganga,

que exerciam a sua actividade na rede publica e privada. Do total de 213 educadores
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obtivemos 194 respostas que correspondem a 91,5 % da amostra de respondentes. Este valor e
variavel em cada questdo, de acordo com o nimero de ndo respostas. Para este trabalho
teremos em consideracgdo as questdes relacionadas com o conceito de trabalho experimental e
com a sua implementa¢do pelos educadores do Distrito de Braganca, tal como referimos

anteriormente.

5. Apresentacio e discussio dos resultados

Dos 194 educadores que responderam ao questiondrio, 164 (84,5%) afirmou que considera
importante a abordagem, de caracter experimental, das ciéncias no jardim-de-infincia. Os

restantes 30 (15,5%) ndo responderam a esta questao.

Relativamente a justificagdo da questdo, apresentamos seguidamente no quadro 1, com os
dados que reveldmos em categorias de andlise que emergiram das descri¢des elaboradas pelos

educadores.

Quadro 1 - Sintese, por categorias, das respostas dos educadores para justificar a importiancia da
abordagem, de caracter experimental, das ciéncias no jardim-de-infancia

Subcategorias Indicadores F.A.
Pela motivagdo que proporciona 30
Através do manuseamento do material 18
Através da experimentagdo 47

. 50 d Ligadas as capacidades/processos 11

PermlteAa cpnstruc;ao e cientificos

competencias
Promove conhecimentos, preparando a 46
crianca para a vida
Através do desenvolvimento de atitudes 7
cientificas

Permite o desenvolvimento Integradoras das outras areas 8

de priticas didactico- o L

pedagodgicas Participadas e participativas 11

Verificamos que os educadores justificam a importdncia da abordagem, de caracter
experimental, das ciéncias no jardim-de-infancia por permitir a constru¢do de competéncias,
nomeadamente da promog¢ao de conhecimentos e da motivacdo que proporciona as criangas.

Um numero bastante inferior de educadores justificou a questdo referindo-se ao
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desenvolvimento de praticas didactico-pedagdgicas integradoras de outras dreas e

participadas.

Dando continuidade as questdes formuladas no questionario, apresentamos o quadro 2 que se
refere a questdo com a qual prendiamos averiguar o que os educadores entendem por ensino
experimental das ciéncias. Do universo de educadores que responderam ao questionario, 142
(73,2%) apresentou a sua ideia sobre o que entende por ensino experimental das ciéncias e 52

(26,8%) optou por nao responder.

No quadro seguinte, quadro 2, apresentamos a andlise de conteudo, por categorias, das

respostas dadas pelos educadores.

Quadro 2 - Sintese, por categoria, das respostas relativas ao que os educadores entendem por ensino
experimental das ciéncias

Subcategorias Indicadores F. A.
Adequadas a faixa etéria 8
Que facilitem a participacdo da crianga 64

E realizar experiéncias Onde a crianga possa ver os resultados 27
Q1’1§ permitam a reflexdo e o pensamento 35
critico
Valorizando a teoria 19

E transmitir conhecimentos ~ Valorizando a pratica 32
Relacionando a teoria com a pratica 7

Observamos, pela tabela anterior, que muitos educadores consideram o ensino experimental
como a realizagdo de experiéncias, sendo que estas facilitem a participagdo da crianca,
permitam a reflexdo e o pensamento critico. Em 58 das respostas os educadores fazem
referéncia a transmissdo de conhecimentos, valorizando a teoria, por exemplo, quando
referem “...permite a aquisicdo conhecimentos bésicos”, ou a pratica, por exemplo “o ensino
de contetidos, relativos as ciéncias, valorizando a pratica”, ou ainda, relacionando a teoria

com a pratica.

No quadro 3 fica expresso o grau de satisfacdo dos educadores sobre a realiza¢do de
actividades experimentais de ciéncias, tendo em consideracdo a sua pratica didactico-
pedagobgica.

Quanto a realizacdo de actividades experimentais das ciéncias, a maior percentagem de

respostas situa-se no nivel 3 [algum(a)] e 4 [muito(a)] em todas as alineas. Destacamos as
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alineas a) e h) que obtiveram maior percentagem de respostas no nivel 3. Nas restantes
alineas, o maior nimero de respostas situa-se no nivel 4, com excep¢do da alinea d) que

obteve igual nimero de respostas nos niveis 3 e 4.

Pela leitura do quadro n.° 3 salientamos, ainda, as alineas a) e h) por terem obtido maior
nimero de respostas do nivel 2 [pouco(a)] comparativamente com as outras alineas.
Posteriormente procedemos ao calculo do score médio para cada individuo em fungdo das 8
respostas dadas, cujos dados apresentamos na figura 1.

Quadro 3 - Grau de satisfacio dos educadores sobre a realiza¢do de actividades experimentais de
ciéncias, tendo em consideracio a sua pratica didactico-pedagogica

Numero de respostas

Escala de resposta
1 2 3 4 N/R

Participacdo cooperada adulta/crianca na planificacéo das actividades 34 113 29 10

Manipulacéo dos materiais por parte das criangas 16 64 104 10

Participacdo activa das criangas na execugdo das actividades 60 121 9

Interac¢do e cooperagao entre as criangas 6 89 89 10

S O O O =
N

Interacgdo e cooperagdo entre crianca/adulto 6 58 121 9

—_

Realizagdo das actividades em grande grupo (todas as criangas da sala) 13 78 90 12

Realizacdo das actividades em pequenos grupos (4/5) criangas 5 14 86 75 14

Realizacdo das actividades integradas em diferentes espacos do jardim-de-

o 5 25 92 61 11
infancia

Nota: 1 — nenhum(a); 2 — pouco(a); 3 — algum(a); 4 — muito(a); NR — néo respondeu

40

g

Frequéncia Absoluta
n
7

3

1,50 2,00 2,50 3,00 3,50

Meédia = 3,37 Desvio padrao= 0,38 N=173

Figura 1 - Score obtido relativo ao grau de satisfacio dos educadores sobre a realizaciio de actividades
experimentais de ciéncias
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Obtivemos um score minimo de 2 ¢ um maximo de 4. A média ¢ 3,37 e o desvio padrio 0,38.
Logo o grau de satisfagdo dos educadores sobre a realizacdo de actividades experimentais de
ciéncias ¢ médio.

Na questdo 3.16. questionamos os educadores sobre o grau de dificuldade que sentiam
relativamente a alguns aspectos respeitantes a preparagdo e execucdo das actividades

experimentais. No quadro 4 apresentamos os dados obtidos.

Quadro 4 - Grau de dificuldade dos educadores na preparacio e execucio das actividades experimentais

Numero de respostas

Escala de resposta
1 2 3 4 5 N/R

a) Dominio cientifico dos contetidos abordados 4 14 127 32 3 14
b) Planificagdo e organizagdo das actividades 1 18 108 48 7 12
¢) Selecgdo dos conteudos a abordar 2 22 98 48 10 14
d) Adaptacdo dos conteudos a idade das criangas 8 28 81 54 9 14
¢) Organizagdo das criangas 3 34 72 51 19 15
f) Relagdo dos assuntos com as outras areas 4 26 79 55 12 18
g) Obtengdo de todos materiais necessarios 16 41 90 30 5 12
h) Implementacéo pratica das actividades com as criangas 5 21 99 44 11 14

Nota: 1 — muito elevado; 2 — elevado; 3 — médio; 4 — reduzido; 5 — nulo ; NR — néo respondeu

Relativamente ao grau de dificuldade na preparagdo e execucdo das actividades experimentais
os educadores situaram as suas respostas principalmente no nivel 3 (médio). Destacamos as
alineas e) e g) pelo elevado nimero de respostas de nivel 2 (elevado) obtido. Pelo contrario,
as alineas d) e f) registam uma percentagem maior de respostas do nivel 4 (reduzido)
comparativamente com as outras alineas. A alinea e) foi a que assinalou maior nimero de
respostas de nivel 5 (nulo). A alinea g) foi aquela que obteve maior nimero de respostas de

nivel 1 (muito elevado).

Procedemos ao célculo do score médio para cada individuo em fun¢do das 8 respostas dadas,

cujos dados apresentamos na figura 2.
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Figura 2 - Score obtido relativo grau de dificuldade dos educadores na preparacio e execucio das
actividades experimentais
Quanto as dificuldades dos educadores na preparacio e execucdo de actividades
experimentais, no global obtivemos um minimo de 1,25, méximo de 5, um valor médio de

3,16, com um desvio de 0,6. Assim concluimos que o grau de dificuldade global ¢ médio.

Apesar da situacdo anteriormente descrita a maioria dos educadores afirmou que considera
importante a abordagem, de caracter experimental, das ciéncias no jardim-de-infancia.
Realgamos, no entanto, que muitos dos educadores quando questionados sobre o que
entendem por ensino experimental das ciéncia ndo respondem. Pensamos que podemos
justificar a grande percentagem de “ndo respostas” por desconhecimento ou porque se sentem
avaliados e portanto preferem mesmo ndo responder. Dos que respondem, a grande maioria

associa o conceito de trabalho experimental a realizacdo de “experiéncias”.

Assim, de acordo com os objectivos formulados anteriormente, consideramos que apesar da
maioria dos educadores atribuirem importancia a abordagem experimental das ciéncias no
jardim-de-infancia, apresentou um conceito pouco claro de trabalho experimental.
Consideramos que este aspecto pode estar relacionado com a controvérsia e as multiplas
perspectivas apresentadas em torno deste conceito, tal como referimos anteriormente. Por
outro lado, consideramos que este aspecto pode conduzir os educadores a sentirem alguma
dificuldade na utilizagdo desta estratégia, pelo que afirmaram possuir algumas dificuldades na

preparacao execugdo deste tipo de actividade.
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6. Conclusoes e implicacoes

Concluimos que 164 educadores consideraram importante a abordagem, de caracter
experimental, das ciéncias no jardim-de-infancia, e 71,7% reconheceram que as criangas se
» - . .. o

interessam muito” por este tipo de actividades. No que concerne ao grau de satisfacdo na
realizagdo de actividades experimentais de ciéncias, os educadores indicaram ter “alguma”
satisfagdo. No entanto, admitiram que tém um grau de dificuldade “médio” na preparacao e

execucao das actividades.

Para inverter esta situacdo consideramos fundamental que os cursos de formacdo inicial e
continuada fornecam informacdo cientifica e didactica aos educadores no sentido de lhes
permitirem desenvolver actividades praticas e experimentais nos contextos da sua actividade
pedagogica. Partilhamos a ideia de Peixoto (2008) quando refere a necessidade de elaboragao
de materiais de apoio no dominio das ciéncias que permitam aos educadores de infancia
definirem os patamares de conhecimento cientifico desejado para as suas criangas, e que lhe

permitam a implementacdo do trabalho experimental nas suas praticas educativas.

De acordo com esta investigagdo, consideramos, também, importante que a formagdo
desencadeie um trabalho de cooperacdo e colaboracdo entre os educadores, privilegiando a
partilha de experiéncias, a actualizagdo de conhecimentos e a utilizacdo de recursos
adequados e diversificados. Em suma, que favoreca praticas didactico-pedagogicas

inovadoras, que tenham em consideragao todo o potencial do binomio docente/crianca.
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