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Resumo

O presente relatorio de estagio refere-se ao trabalho desenvolvido no &mbito da
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) integrada no plano de
estudos do Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
e tem por finalidade a obtencdo do grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Neste relatorio incluimos a fundamentacgéo, reflexdo e
analise de algumas das experiéncias vivenciadas em dois contextos educativos
diferentes, tendo assim como objetivo dar a conhecer e refletir sobre a intervengéo
educativa na Educacdo Pré-Escolar, cujo trabalho foi desenvolvido com criancas dos 3,
4 e 5 anos, e no 1.° Ciclo do Ensino Béasico, com um grupo de criancas do 3.° ano de
escolaridade. Depois de darmos conta da fundamentacao tedrica que sustentou as nossas
opcOes educativas, passamos a descricao, reflexdo e analise de algumas das experiéncias
de ensino-aprendizagem que selecionamos, complementadas com fotografias e notas de
campo, uma vez gue, pensamos nos, valoriza as criancas e tudo aquilo em que estas
contribuiram para o bom funcionamento das préaticas. A pratica desenvolvida permitiu
uma abordagem dos contetdos em que esteve presente a interdisciplinaridade entre as
areas do saber, oferecendo a crianca a liberdade de se expressar e de se tornar numa
pessoa autbnoma e responsavel na tomada de decisdes.

Abstract

The present stage report refers to the work done in the context of curricular
Supervised Teaching Practice unit integrated in the studies’ plan of Masters in Pre-
School Education and Primary School Teaching, and aims to obtain the master degree
in the Pre-School Education and Primary School Teaching. In this report we have
included the arguments, reflections and analyses some experiences in two different
educational contexts, having as objective to give our educational intervention in Pre-
School Education, whose work was developed with children of 3, 4 and 5 years, and on
the Primary School, with a group of the 3™ year of schooling. After finishing our
theoretical foundation that has sustained our educational choices we passed to the
description, reflection and analysis of some Teaching/Learning experiences that we
have selected. Analysis that we will supplement with photographs and field notes, since
we believe it values children and everything that they have contributed for the proper
functioning of practices. The practice has developed an approach of content that was
present the interdisciplinarity between the areas of knowledge, by allowing the child the
freedom to express herself and to become a self-contained and responsible person in
decision-making.
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Introducéo

No ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada [PES] do
curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
estd regulamentado a realizacdo de um relatorio final de estagio. Tem como finalidade
dar a conhecer todo o processo que envolveu a intervencdo educativa nos diferentes
contextos, de forma reflexiva e fundamentada.

A intervencdo educativa decorreu em dois centros escolares distintos da cidade
de Braganga, tendo como duragéo doze semanas, o que equivale a 180 horas, em cada
contexto. No ambito da Educacdo Pré-Escolar [EPE] teve inicio no més de margo e
terminou no més de junho e abrangeu um grupo de criancas com idades de trés, quatro e
cinco anos. Quanto ao 1.° Ciclo do Ensino Basico [1.° CEB] iniciou-se em outubro e
terminou em janeiro, e trabalhamos com um grupo de criangas com idades de sete, oito
e nove anos integradas numa turma de 3.° ano de escolaridade. Ao longo da nossa
pratica tivemos sempre o cuidado de proporcionar as criangas a liberdade de se
expressarem, promovendo a participacdo ativa nas atividades propostas, que
proporcionassem “um papel de relevo as criangas, a colaboragdo entre pares e a
colaboragao do (a) educador (a)” (Oliveira Formosinho,& Formosinho, 2011, p. 103).
Foi neste sentido que as atividades caracterizadas em contexto foram ao encontro das
necessidades das criangas, tendo em conta os interesses de cada uma. Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2011) afirmam que o papel do professor deve ser,
essencialmente, o de “organizar o ambiente e o de escutar, observar para entender e
responder” (p. 100), pois o principal objetivo deste tipo de pedagogia passa pelo apoio
ao envolvimento da crianca na construcdo da sua aprendizagem e dos seus saberes.

Para orientar as criangas nas novas descobertas e “facilitar a aprendizagem, o
educador de infancia necessita de organizar e planificar as suas actividades para que as
criancas possam colaborar e interagir com o educador e com os restantes colegas”
(Mesquita-Pires, 2007, p.142). E importante permitir s criancas que manifeste aquilo
que ja sabem e, a partir desses conhecimentos, poderem construir novos conhecimentos.
O envolvimento das criancas nas atividades propostas foi fundamental para que estas se
concretizassem com sucesso. Por tal concordamos com Oliveira-Formosinho, Spodek,
Brown, Lino e Niza (2007) quando referem que um “bom aluno é o aluno envolvido,
pois o envolvimento da crianca nas actividades e nos projectos € considerado

indispensavel para que dé significado as experiéncias, sendo essencial para que construa
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conhecimento e aprenda a aprender” (p.24). Foi neste sentido que apostamos no
envolvimento das criangas nas atividades para estimularmos a sua curiosidade.

E de salientar que durante a PES existiu colaboracio entre as criangas, entre
estas e o educador/professor cooperante e professor supervisor e toda a comunidade
educativa, tornando-se mais facil desenvolver momentos de partilha e cooperacgéo entre
todos.

O presente trabalho foi baseado essencialmente nas intervencdes pedagdgicas e
focaram-se fundamentalmente nas caracteristicas dos grupos, existindo inicialmente
uma analise as suas necessidades e interesses, através das observacOes realizadas.
Também nos focamos no projeto curricular da instituicdo, do grupo, nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME/DEB, 1997), nas brochuras das
diferentes areas de conteudo, nas Metas Curriculares de Portugués (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalhdes, 2012), nas Metas Curriculares de Matematica (Bivar, Grosso,
Oliveira, & Tim6teo 2013) e na Organizacdo Curricular e Programas de Ensino Bésico
(ME, 2004).

Consideramos que foi muito importante 0 momento de observacdo para ficarmos
com a percecdo das atividades que as criangas mais apreciavam. Também devido a
observagdo conseguimos, de um certo modo, conhecer o carater de cada crianga para
que futuramente conseguissemos lidar com elas.

Realcamos ainda que a EPE é uma das fases mais importantes na vida de
qualquer crianca e é,considerada como

a primeira etapa da educacdo basica no processo de educagdo ao longo da vida,
sendo complementar da accdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer
estreita relacdo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da
crianga, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade com ser autbnomo,
livre e solidario (ME/DEB, 1997, p.15).

Durante a nossa pratica tivemos em conta o quanto é importante dar uma
continuidade entre a EPE e 0 1.° CEB, visto que as criancas ja trazem consigo muitas
vivéncias. O professor/educador pode tirar partido disso para que em conjunto com as
criangas se possam construir aprendizagens significativas. Assim sendo o educador deve
“promover a continuidade educativa num processo marcado pela entrada para a
Educacdo Pré-escolar e a transi¢do para a escolaridade obrigatoria” (ME/DEB, 1997,
p.28). Se a preparacédo para a entrada da crianga num novo contexto for bem preparada
melhor serd a sua integragdo. Na entrada no 1.° CEB, a crianca aplica todos os

conhecimentos que adquiriu através do contacto com a sociedade e da sua passagem
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pela EPE. Para tal o educador/professor deve escutar a crianca e ajuda-la a construir o
seu préprio conhecimento.

O presente relatorio encontra-se dividido por trés pontos fundamentais. O
primeiro ponto refere-se a caracterizacdo dos contextos (Educacao Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico), sendo que num primeiro momento caracterizamos o
espaco envolvente, apresentando as diferentes areas e plantas da sala e, num segundo
momento, falaremos na organizacdo do tempo. O segundo ponto corresponde a
fundamentacdo das opc¢Oes educativas e metodoldgicas, sendo que selecionamos trés
pontos fundamentais que se tornaram essenciais na nossa intervencdo educativa. Para
tal, destacamos a importancia de observar, planificar, intervir e avaliar, a importancia da
leitura e, por fim, abordaremos a inclusdo e integracdo de criangas com Necessidades
Educativas Especiais. No terceiro ponto, descrevemos e refletimos sobre as experiéncias
de ensino-aprendizagem referentes aos dois contextos que serdo sustentadas pelos
autores que utilizamos na fundamentacdo das opgOes educativas, por figuras e pelos
didlogos das criancas.

Para finalizar o trabalho desenvolvido apresentamos as considerac@es finais no
qual evidenciamos 0s aspetos pertinentes no decorrer da acdo educativa nos dois
contextos e, por fim, as referéncias bibliograficas que sustentam todo o trabalho,

seguida dos anexos.
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1. Caracterizacdo do Contexto
Neste ponto pretendemos descrever e apresentar a caracterizagdo dos contextos
onde se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Num primeiro ponto
situar-nos-emos no contexto Pré-Escolar (EPE) e, no ponto seguinte, no contexto do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB). Caracterizarmos também o grupo de crianca de modo a

conhecer 0 meio proveniente de cada uma das criangas.

1.1. Caracterizacéo do contexto onde decorreu a pratica na educacgado Pré-escolar
Neste ponto apresentamos alguns itens que fizeram parte da nossa pratica a nivel da
EPE entre as quais a: caracterizac¢do da instituicdo; a caracterizagdo do grupo de criangas; a
caracterizacdo do espaco e do tempo.

1.1.1. Caracterizacao da instituicao

A PES no ambito da EPE decorreu num Centro Escolar, pertencente a rede de
escolas publicas da cidade de Braganca. Neste mesmo estabelecimento de ensino estava
em funcionamento a educacdo Preé-escolar e o ensino do 1.° CEB. O Centro entrou em
funcionamento no ano letivo de 2010/2011, sendo composto por vinte salas, dez das quais
eram destinadas ao 1.° Ciclo e quatro a Educacdo Pré-Escolar, outras quatro salas eram
destinadas as Expressfes Plasticas e as restantes duas salas eram utilizadas para as
atividades de tempos livres, para o 1.° Ciclo e o polivalente era utilizado pela Educacéo
Pré-escolar no prolongamento. O Centro Escolar foi construido recentemente e possuia
boas condi¢des de funcionamento, estando equipado com aquecimento central permitia as
criancas um ambiente acolhedor. Foi construido em dois pisos, sob a forma retangular,
com um corredor central. No exterior podiamos encontrar um campo de futebol e
basquetebol e dois parques pavimentados, um era utilizado pelo 1.° Ciclo e outro pelo Pré-
Escolar. Este Centro Escolar ainda estava apetrechado com uma cantina, salas de pessoal
docente e ndo docente, sala de reunibes, sala de coordenacdo de atendimento aos
encarregados de educacdo, trés salas de recursos e uma de cuidados médicos. Esta
instituicdo de ensino também possuia uma biblioteca que se encontrava muito bem
equipada, proporcionando a toda a comunidade escolar obter uma grande variedade de
livros. Tratava-se de um espaco bastante acolhedor o que permitia a toda a comunidade

requisitar livros e utilizar os computadores que 1a se encontravam.
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Para proporcionar, aos pais, um horario que se adequasse a todas as necessidades, a
instituicdo abria as portas as 7:45 e fechava as 19:00. Das 7:45 as 9:00 as criangas estavam
no saldo polivalente nas atividades da componente ndo letiva, das 12:00 as 13:00
encontravam-se na cantina a almocar e das 13:00 as 14:00 dirigiam-se novamente ao saléo.
Depois das atividades letivas, das16:30 as 19:00, regressavam novamente ao saldo
polivalente. Das 9:00 as 16:00 as criangas encontravam-se nas atividades letivas na sala
com a educadora.

1.1.2. Caracterizagao do grupo de criangas

No ano letivo de 2012/2013 frequentavam o Centro Escolar 328 criangas, com
idades de trés a onze anos, sendo 78 criancas da Educacdo Pré-escolar e 250 criancas dos
1.° Ciclo do Ensino Baésico.

O grupo de criancas onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada era
composto por vinte criangas, na qual dez tinham 3 anos, nove 5 e uma crianca 6. Neste
grupo existiam onze criangas do sexo feminino e nove do sexo masculino.

Este grupo tinha criancas que estavam desenvolvidas a nivel cognitivo, mas
também existiam trés criancas finalistas que ndo acompanhavam os restantes colegas. As
criancas referidas estavam a ser acompanhadas duas vezes por semana, 45 minutos pela
professora de Necessidades Educativas Especiais (NEE) e também eram acompanhadas
pela psicologa.

Uma crianca com NEE tinha caracteristicas especificas o que fazia com que tivesse
cuidados redobrados. Esta crianca ndo falava e usava fralda, para além da educadora de
infancia e da docente de NEE era acompanhada diariamente por uma tarefeira, uma vez
que ainda usava fralda, por ndo conseguir fazer controlo dos esfincteres.

Durante a observagdo constatamos que as crian¢as tinham como preferéncia a area
da casinha (cozinha) e que a area das construcdes era uma das areas mais apreciadas pelas
criangas do género masculino. Relativamente ao grupo percebemos que mostrava interesse
pela area da expressao plastica e tudo que envolvia tintas e manuseamento com diferentes
tipos de materiais, tais como massa de modelar, plasticina, colagens, entre outros. E de
referir ainda que na sua maioria as criangas nutriam um gosto muito especifico por jogos
no computador. Quanto ao espaco exterior, as criangas ndo disfrutavam muito dos
materiais diversificados.

Relativamente as familias das criangas, na sua maioria, encontravam-se na classe
média-baixa. Os pais exerciam profissdes diversificadas, desde domésticas, professores,
bombeiros a trabalhadores por conta prépria. Algumas criangas pertenciam a familias que
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deparavam-se com algumas dificuldades e com o desemprego dos seus familiares. Notava-
se por parte dos pais (encarregados de educagdo) uma preocupacdo em estar presente na
educacdo dos filhos. Os pais apareciam com certa regularidade no Centro Escolar, para
falar com a educadora, querendo saber como estavam as criangas, qual a sua evolucédo e
principalmente o seu comportamento. Existiam criangas a viver s6 com o0 pai ou s6 com a
mde, ou com 0s avls 0 que causava, por vezes, uma certa instabilidade nas criancas, tanto a
nivel afetivo como comportamental.

1.1.3. Organizacéo do espaco na EPE

A organizacdo do espaco, no Jardim de Infancia, reflete as intencGes educativas do
educador, pelo que os contextos devem ser adequados para promover aprendizagens
significativas com alegria e com gosto de estar no jardim, 0 que potencia o
desenvolvimento integrado das criancas que nele vao passar grande parte do seu tempo. A
sala em que foi realizada a PES apresenta uma forma retangular com dimensdes de
aproximadamente 50 m2. As instalagcdes eram novas e tinham umas janelas grandes o que
permite uma grande iluminacdo natural. A sala estava dividida por areas, apesar de estas
ndo estarem identificadas, tinha a &rea das construcdes, dos jogos, da casinha, onde existia
uma cama, guarda-vestidos, codmoda, bonecas, etc. Na area da cozinha existia um fogéo,
mesa, cadeiras, banca, entre outros. Estas areas muitas vezes, eram escolhidas de acordo
com as preferéncias das criangas. De facto Hohmann & Weikart (2011) dizem-nos que
“definir as areas de interesse ¢ uma maneira concreta de aumentar as capacidades de
iniciativa, autonomia e estabelecimento de relagdes sociais das criangas” (p.165). Na area
da biblioteca existia uma mesa com dois sofas e uma estante com diversos livros. A sala
possuia um grande numero de mesas o que fazia com que as criancas ndo se
movimentassem com muita liberdade. O local de acolhimento fazia-se nas mesas
destinadas para a elaboracdo de atividades. As areas ou 0s espacos criados na sala do
Jardim de Infancia eram organizados consoante 0s gostos e preferéncias das criangas. Nas
areas ndo havia um ndmero limite de criancas, apenas na area do computador, é que
podiam estar duas criangas por computador. A sala continha trés computadores, um deles
com ligacdo a internet o que permitia as criancas jogarem jogos virtuais, sendo apreciados
pela maior parte das criangas. Segundo Sousa (2003) “a crianga possui uma natural
fascinagdo e afinidade pessoal para com os computadores” (p.323).

Na sala existia um vasto leque de jogos, o que fazia com que as criangas
diversificassem as suas escolhas e, sendo um grupo com idades distintas, existiam jogos
para todas as idades e interesses. O mobiliario existente na sala estava ao nivel de qualquer
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crianca e servia essencialmente para guardar os jogos das diferentes areas. Na area da
biblioteca existia uma estante em que se colocavam os livros. Existia ainda uma estante em
que as criancas colocavam o copo dos lapis, as folhas brancas e onde se encontravam as
capas dos trabalhos de cada uma. A sala possuia também um armaério que servia para a
educadora guardar materiais de grandes dimensoes.

A sala tinha oito mesas de trabalho e havia cadeiras para todas as criangas. As
paredes eram compostas por um material de borracha o que permitia a fixacdo dos
trabalhos das criangas. Os trabalhos para além de serem expostos nas paredes da sala,
também eram colocados nos expositores dos corredores para que toda a comunidade
pudesse visualizar o trabalho desenvolvido pelas mesmas. Na entrada da sala encontrava-se
0 quadro de presencas, 0 quadro do tempo e de aniversario. Existia ainda um quadro
branco destinado a atividades de escrita promovidas pelas criangas e pela educadora. A
sala ainda continha um quadro interativo e um projetor.

Na figura seguinte apresentamos a planta da sala, para que seja mais percetivel a
nossa descricdo (vide figura 1).

Legenda:
1-Porta
2- Area dos

<5 =AY J
o} oo
3 jogos/construcdes
7 |
z] . % E‘ 3- Area da casa
2

4- Area da
biblioteca
5-Quadro branco/
interativo

6-Area dos
computadores

7- Area da

Figura 1. Planta da sala do Jardim de Infancia

expressao

pléastica

Como podemos constatar na figura a sala apresentava-se organizada por areas. “E
importante que os educadores tenham em consideracdo a sua disposi¢cdo aquando da
organiza¢ao das areas, de modo a que as criangas possam tirar o maior proveito do mesmo”
(ME/DEB, 1997, p.28). Assim sendo, as areas da sala estavam organizadas de forma a ir ao
encontro das necessidades das criancgas.

1.1.4. Organizagao do tempo na EPE

A rotina diaria é importante para a crianga adquirir desde cedo responsabilidades e
sentido de organizacéo e gestdo do seu tempo. Como se expressa nas OCEPE “a rotina ¢é
educativa porque €é intencionalmente planeada pelo educador e porque é conhecida pelas
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criancas que sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo
a liberdade de propor modificagdes” (ME/DEB,1997 p.40). A rotina permite, tanto as
criancas, como ao educador, assistente operacional e encarregados de educacdo, saber
como pode funcionar um ano letivo no Jardim de Infancia, mas esta rotina pode ser
alterada, segundo os interesses de todas, pois as criancas tém ritmos diferentes. A
organizacgdo do tempo é base de um bom funcionamento, e a crianga, segundo Hohmann, et
al (2011),

desde que tenha participado na sequéncia da rotina diaria uma série de vezes e saiba

0 nome de cada uma das suas partes, pode comecar a compreender o horario do

Jardim de Infancia como uma série previsivel de acontecimentos. N&o precisa de

depender de um adulto que Ihe diga o que vai acontecer a seguir (p.9).

Ao longo da PES verificamos que € necessario organizar bem o tempo, de forma a
concretizar tudo o que se tem planeado. Assim, a crianga ao entrar para a “creche ou
jardim-de-infancia depara-se com atividades que, como rotinas, Ihe permitem ir adquirindo
as principais aprendizagens sobre si mesma, os outros € o meio imediato” (Borras, 2002,
p.163). Na hora do acolhimento estendia-se mais o horario, pois havia criangcas que
chegavam depois das 9:00. Para ser mais percetivel, apresentamos a seguir o quadro da
rotina diaria (ver quadro 1).

Quadro 1. Quadro da rotina diaria

Manha Tarde
9:00- 9:15 Entrada 13:00-14:00 ATL
9:20- 9:45 Acolhimento 14:00-15:15 Atividades em pequeno grupo

9:45-10:30 Atividades em grande | 15:15-16:00 Areas

grupo
10:30-10:45 | Lanche 16:00-16:30 Lanche
10:45-11:15 | Recreio 16:30-19:00 ATL

11:15-12:00 | Atividades em grande

grupo ou pegueno grupo

12:00-13:00 | Almoco
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A existéncia de uma rotina diaria é pertinente pois permite a crianca adaptar-se ao
tempo. Neste sentido a rotina diéria pode ser flexivel, permitindo criar momentos em
pequeno e grande grupo. No Centro Escolar onde foi realizada a PES, as criancas entravam
na sala as 9:00 e eram encaminhadas para as mesas para ser feito o acolhimento. Por volta
das 9:45 as criancas realizavam atividades em grande grupo. As 10:30 era a hora do
lanche. Depois do lanche as criangas regressavam a sala e continuavam as atividades.

Por volta das 12:00 as criancas almocavam e no final eram encaminhadas para o
saldo polivalente até as 14:00, voltando depois para a sala para realizarem atividades e
ocupar as &reas. A partir das 16:30 até as 19:00 as criangas voltavam para o saldo
polivalente.

E de referir que a instituicio estava envolvida em varios projetos e, por vezes, esses
projetos interferiam nas atividades planeadas e alteravam a rotina. Na segunda-feira a tarde
as criangas tinham Expressdo Musical, com duracdo de uma hora, ou seja, das 15:00 as
16:00. Na terca-feira de manha das 10:00 as 10:30, o grupo de criancas tinha Expressao
Fisico-Motora e as quartas-feiras as criancas tinham cidadania com uma professora que

desenvolvia um Projeto de Voluntariado.

1.2. Caracterizac¢do do contexto onde decorreu a préatica no ensino do 1.° CEB

A escola do 1.° CEB onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
tratou-se de um Centro Escolar que pertencia a um agrupamento de escolas publicas
portuguesas. Este Centro Escolar localiza-se na zona Este da cidade de Braganca tendo
bons acessos. O edificio entrou em funcionamento no ano 2010, com respostas sociais para
0 1.° CEB e Jardim de Infancia.

A populacéo escolar no ano letivo de 2013/2014 era constituida por 250 criangas
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 11 anos. A estrutura do edificio organiza-se por
alas e pisos. Possui dez salas de aulas para o 1.° CEB, devidamente equipadas com
computadores ligados a internet, quadro interativo, quadro branco e data show; duas salas
de NEE; quatro salas eram destinadas ao jardim-de-infancia; trés salas para expressdes; um
saldo polivalente; uma biblioteca; um refeitério; um gabinete de primeiros socorros; uma
sala de reunides; uma sala de atendimento, um gabinete de coordenagéo e uma sala para
professores. Todo o Centro Escolar estava equipado com aquecimento central e usufruia de

painéis solares.

22



Relativamente ao espaco exterior, este possuia dois parques infantis, um destinado
ao jardim-de-infancia e outro destinado ao 1.° Ciclo. Para evitar acidentes, o pavimento era
sintético. No parque existia um escorrega, cavalos de molas, etc. E de realcar que existia
também um espaco amplo o que permitia as criangas correr e brincar livremente.

Este Centro Escolar, para poder servir todos os intervenientes da comunidade
escolar, tinha um horario bastante alargado, entrando em funcionamento das 8:00,
prolongando-se até as 19:00. Quanto a componente letiva, esta iniciava-se as 9:00 e
terminava as 17:30. Para alem destes horarios ainda existe o atendimento aos encarregados
de educacéo estipulado pela professora titular de cada turma.

O grupo de trabalho que nos permitiu realizar a PES pertencia ao 3.° ano do 1.°
ciclo ensino basico. A sala de aula acolhia, inicialmente, 21 criancas e, mais tarde, juntou-
se um novo membro ao grupo oriundo de outra escola. Das 22 criancas do grupo, 16 eram
do género masculino e 6 do género feminino.

Este grupo integrava uma crianga com NEE que exigia um apoio individualizado.
Esta crianca era acompanhada por parte de uma professora, o que permitia um ensino igual
para todas e numa turma regular. Havia ainda uma crianca que ficou retida e outras duas
criancas que tinham bastantes dificuldades de aprendizagem.

Durante as observacdes verificamos que este grupo de criangas tinha de ser bastante
estimulado e percebemos que teriamos de levar para a sala de aula materiais que
cativassem a sua atencdo, pois verificamos que eram criancas que dispersavam muito se
ndo as mantivéssemos ocupadas.

Relativamente as componentes curriculares, as criangas pertencentes a este grupo,
na sua maioria, tinham como preferéncia a Matemaética e o Estudo do Meio, ficando o
Portugués como Ultima opcdo. Neste sentido sentimos mais necessidade de implementar
estratégias para que as criangas participassem mais nesta componente do curriculo.

No decorrer da pratica deparamo-nos com situacfes em que as criangas queriam
saber mais do que aquilo que era exigido, mostrando, por isso, ser um grupo bastante
autonomo e empenhado em todas as tarefas que Ihe eram propostas. Verificou-se ainda que
este grupo tinha como preferéncia um tipo de tarefa que exigia a manipulacdo de materiais
estruturados, tal como o Abaco, o Material Multibasico (MAB), as Barras de Cuisenaire,
jogos e alguns objetos, nomeadamente fantoches.

Relativamente aos niveis socioeconémico e cultural, a turma era bastante

heterogénea. As profissdes dos pais eram variadas, nomeadamente domésticas,
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funcionarios publicos, professores, engenheiros, enfermeiros e trabalhadores por conta
propria.

As criangas provinham de familias de classe média e com um ambiente familiar
estavel, existindo casos de criancas a viverem num agregado familiar monoparental.

A generalidade das criangas revelava gostar da escola e relacionava-se
educadamente com professores e assistentes operacionais. Eram criancas bastante
irrequietas e algumas com comportamentos desestabilizadores. Verificava-se que havia
criancas que nao tinham ainda maturidade suficiente para acompanhar o grupo de trabalho.
Na maioria dos casos, 0s pais colaboravam no processo educativo dos seus educandos com
empenho e atencao.

1.2.1. Organizacéo do espaco no 1.° CEB

A sala de aula onde decorreu a PES era bastante ampla e com muita luminosidade
natural, uma vez que uma das paredes era constituida por janelas de grandes dimensdes e
que continham estores que se podiam ajustar conforme o estado do tempo.

Em termos de mobiliério didatico, na sala de aula existiam 14 secretarias, sendo
estas suficientes para as criancas e professoras.

Ainda no que diz respeito a0 material existente na sala, a mesma possuia um
armario que servia para arrumar os trabalhos e os processos das criancas, bem como o
restante material necessario para as aulas. Tinha, ainda, um quadro branco, e algum
material informatico, tal como um quadro interativo, um computador e um Data Show.
Estes recursos foram-nos muito Uteis no decorrer da nossa PES porque nos permitiu a
exploracdo de filmes, de jogos e de documentos em suporte digital.

Uma das paredes da sala continha um placar que servia para colocar os trabalhos
das criancas, desenvolvidos ao longo das experiéncias de aprendizagem.

As mesas das criancas encontravam-se dispostas por filas. Com esta disposi¢éo
pretendeu-se que as criancas tivessem maior visibilidade sobre o quadro, proporcionando-
Ihes um maior acesso a todos 0s recursos educativos. A disposi¢do sO se alterava quando
havia trabalhos de grupo e, por tal, concordamos com Arends (1995) quando refere que,
“acima de tudo, os professores devem ser flexiveis e experimentar diferentes arranjos das
carteiras” (p.95). Concordamos também que a disposicdo das secretarias deve estar de
acordo com as diferentes situacOes de ensino/aprendizagem a proporcionar e com as

caracteristicas do grupo. As secretarias estavam entdo dispostas por filas. Para se ter uma
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melhor percegédo desta organizacao, apresentamos na figura seguinte a planta da sala (vide

figura 2).
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Figura 2. Planta da sala do 1.° CEB

A sala de aula ao estar organizada desta forma permitia a professora controlar e
apoiar todo o grupo nédo descurando que a “organizagdo da sala tem a ver com o clima que
se quer criar e o clima da aula é um dos fatores mais importantes no desencadeamento das
aprendizagens” (Sanches, 2012, p.19). Assim sendo, no interior da sala de aula, devemos

ter a preocupacao de proporcionar um ambiente rico em partilha de conhecimentos.

1.2.2. Organizagao do tempo no 1.° CEB.
No decorrer da nossa pratica seguimos um horario previamente estabelecido pela
escola, sendo que este tinha estipulado a hora para cada componente curricular como

podemos verificar no quadro 2.

Quadro 2. Horario da turma de 3.° ano

Tempos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
09:00/09:45 Portugués Matematica Portugués Matemética Portugués
09:45/10:30 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
INTERVALO
11:00/11:45 Matematica Portugués Matemética Portugués Matematica
11:45/12:30 Matematica Portugués Matematica Portugués Matematica
ALMOCO
14:00/14:45 Estudo do Meio 0.C. Inglés Ap. Est. Exp. Art. Estudo do Meio
14:45/15:30 Estudo do Meio O.C. Inglés Ap. Est. Exp. Art. Estudo do Meio
INTERVALO
. . AEC1 Leitura e AEC3 Ed. AEC4 Ciéncias Exp.Fis/ .
16:00/16:45 TIC Cidadania Exp. Motora AEC2 Esc/Meio
. . AEC 1Leiturae AEC 3 Ed. AEC4 Ciéncias Exp.Fis/ .
16:45/17:30 TIC Cidadania Exp. Motora AEC2 Esc/Meio
17:30/19:00 EMRC
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O horério escolar faz com que as criangas sigam uma rotina diaria e saibam o
quanto € importante para gerir o tempo de cada uma. Como afirma Borras (2001) “o tempo
em sala de aula deve ser distribuido de forma racional e eficaz, respeitando o ritmo
individual dos alunos” (p.77).

No que se refere ao cumprimento do horario, este nem sempre era cumprido, pois
de acordo com a professora cooperante estipulou-se que era importante e mais rentavel
iniciar as aulas sempre com a matematica, visto que as criancas estavam mais atentas logo
pela manha.

As componentes do curriculo de Portugués, Matematica, Estudo do Meio eram da
responsabilidade da professora titular e as restantes componentes, tais como Expressées
Artisticas e Fisico-Motoras, Apoio ao estudo, Atividades de Enriquecimento Curricular

(AEC) e a oferta complementar (lingua inglesa), eram lecionadas por outros docentes.
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2. Fundamentacao das opcdes educativas
Neste topico pretende-se fazer uma reflexdo sobre as nossas opcdes educativas,
nomeadamente, a importancia de observar, planificar, intervir e avaliar em contexto sala de
aula. Pretende-se ainda apresentar a importancia que a leitura teve ao longo da prética e,

por fim, serd ainda apresentada a importancia da inclusdo/integracéo de criangas com NEE.

2.1. Intervencédo educativa
Uma boa pratica deve sustentar-se em quatro acGes fundamentais: observar,
planificar, intervir, e avaliar. Com isto percebemos que nenhum destes processos pode ser
desagregado dos restantes quando verificamos que observamos para diagnosticar e avaliar,
planificamos para estipular objetivos e estratégias no sentido de uma intervencdo mais

eficaz.

2.1.1. Observar

O educador/professor observa as criangas para as tentar perceber melhor, planifica
para poder intervir e avalia a sua intervencdo e as aprendizagens das criancas. A
observacdo € imprescindivel no processo educativo, pois, como afirma Zabalza (2000),
“através da observacdo, podemos extrair abundante informac¢ao sobre como S40 0S n0ssos
alunos” (p.67). Para que o educador/professor desempenhe com eficacia a observacdo no
inicio tem de ficar estipulado aquilo que quer observar em concreto. A necessidade de
planificar a observagdo torna-se imprescindivel porque, assim, ao “entrarmos em campo”,
ja sabemos o que temos de observar, pois esse aspeto serd muito importante para a nossa
pratica. Neste sentido € essencial observar todo o grupo de criancas, e cada uma das
criancas em particular, bem como as préaticas da professora e a organizacdo da sala. O
periodo de observacdo que nos possibilita a PES é extremamente importante para nos
familiarizarmos com as criancas e educadoras/professoras cooperantes. Tal como refere
Estrela (1994) “o professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, terd de
saber observar e problematizar” (p.26). Assim, parece-nos fundamental conhecer as bases
teoricas que sustentam a observagdo em contexto educativo.

Compreendemos que a observacdo pode ser realizada segundo duas perspetivas:
observacao processual e observagdo como um ato (Estrela, 1994). A observacéo processual
implica, tal como sugere o préprio nome, um processo continuo de envolvimento com o

contexto observado. Assim, estamos perante uma observacgéo participante que pressupde a
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procura das dindmicas de um contexto educativo, a observagdo participante € a que melhor
responde as necessidades. A observacdo enquanto ato relaciona-se de forma intima com a
observacao ocasional. Ou seja, esta observacéo ¢ feita de uma forma pontual, num contexto
especifico e com intencionalidade investigativa (Estrela, 1994).

Durante a observagdo deparamo-nos com o facto de que tanto o grupo da EPE
como o do 1.° CEB serem barulhentos, sendo necessario ter os grupos de criangas sempre
ocupados em atividades. A observacdo torna-se essencial para que se conheca tudo o que
acontece num contexto educativo: situacBes e comportamentos, atividades e tarefas,
interacOes verbais e ndo-verbais.

Com as observagdes realizadas achamos extremamente interessante a professora do
1.° CEB dar a palavra a todas as criancas para expor as suas ddvidas, dando oportunidade
de todos participar nas aulas. Neste sentido, corroboramos as palavras de Delamont (1987):
“a intera¢do entre professor e alunos na arena social da sala de aula é um elemento central
em todas as instituicdes de educacdo” (p.34).

Retomando a citacdo de Estrela (1994) percebemos que a observacdo e a
problematizacdo estdo intimamente relacionadas, implicando o questionamento e a
construcdo de hipdteses que permitam uma resposta adequada aos problemas.
Especificamente nas situa¢Oes educativas, a observagdo implica o centrar da atencdo em
todos os agentes envolvidos no contexto, assim como a andlise da forma como estes e 0s

Seus comportamentos se relacionam.

2.1.2. Planificar

Planificar é, de um ponto de vista, a forma que se utiliza para organizar as tarefas a
serem realizadas. Esta também serve como apoio aos professores, pois através dela ficamos
a conhecer 0s recursos, contelidos, 0s objetivos e os descritores de desempenho. Zabalza
(2000) afirma que “a fungdo principal desempenhada pela planificagdo na escola é a de
transformar e modificar o curriculo para o adequar as caracteristicas particulares de cada
situagdo de ensino” (p.54). Para a realiza¢do das planifica¢cbes tivemos como base os
documentos oficiais disponibilizados pelo Ministério da Educagdo, nomeadamente as
Orientagcbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (ME/DEB, 1997), Metas
Curriculares de Portugués (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2012), Metas
Curriculares de Matematica (Bivar, Grosso, Oliveira & Timoteo, 2013) e na Organizacao
Curricular e Programas de Ensino Basico (ME, 2004). E de salientar a importancia de
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existir uma programagdo, sendo esta entendida como um “projeto educativo-didatico
especifico desenvolvido pelos professores para um grupo de alunos concreto, numa
situagdo concreta e para uma ou mais disciplinas” (Zabalza, 2000, p.12).

Durante o estagio em educacédo Pré-escolar e no 1.° CEB, tivemos em atencao os
interesses e as necessidades das criancas. As atividades que levamos para cada contexto
tinham como objetivo motivar as criancas para que houvesse momentos de partilha, uma
vez que assim também se desenvolvia a compreensdo oral das criangas.

Em suma, planificar “¢ dar a crianga poder para se escutar e para comunicar a
escuta, para fazer planificagcbes como forma refletida de iniciar a acdo”. (Oliveira-
Formosinho, 2011, p.77). Com isto podemos inferir que o educador, no ato de planear,
deve envolver a crianca, atribuindo-lhe voz ativa, no pensamento e na idealizacdo de
atividades que respondam as suas necessidades, interesses e motivacdes, pois se tal
acontecer, esta sentir-se-a parte integrante do seu proprio processo de ensino-

aprendizagem.

2.1.3. Intervir

A intervengdo em contexto de sala de aula sempre foi a parte mais ansiada. Ao
longo das observacdes realizadas decidimos que teriamos de apostar em aprendizagens
significativas para que as criancas tivessem um maior envolvimento nas atividades
propostas. Ao longo da nossa intervencdo tivemos em conta 0s projetos curriculares da
instituicdo e tentdvamos adaptar as nossas atividades aos projetos. As nossas intervencgdes
tiveram como base as planificacdes ndo nos esquecendo das capacidades das criancas, pois
seriam o ponto fulcral da nossa pratica.

No que respeita as atividades implementadas tivemos a preocupacao de perceber
quais eram as capacidades de cada crianca, e usamos diversas vezes o elogio como forma
de valorizar o trabalho realizado por todas. Ndo sé de elogios se baseou a nossa
intervencdo pois € de salientar que também houve momentos de repreensédo e, no que diz
respeito ao contexto do Pré-escolar, foi necessario a implementacdo de um quadro de
comportamento. Este quadro veio servir de apoio para que as criancas verificassem que
havia momentos para tudo, momentos de brincar, de trabalhar e de partilhar ideias.
Salientamos ainda que o quadro de comportamento estava dividido em duas partes: de um
lado tinhamos uma cartolina verde com um “smile contente” que nos remetia para o bom
comportamento e, do outro, tinhamos uma cartolina vermelha com um “smile triste” que

nos remetia para 0 mau comportamento.
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A comunicacdo foi bastante valorizada, sendo que reservdvamos momentos de
partilha. A comunicacdo era um momento riquissimo no desenvolvimento de aquisi¢éo de
competéncias, pois estimulava “o desenvolvimento das competéncias linguisticas”,
desafiava as ““capacidades de aprendizagem”, definia a “relacdo entre 0s comunicantes” e
exprimia “processos de controlo de comportamento” (Amado, 2001, p.86).

Durante a intervencdo foram diversas as dificuldades como a “gestdo em sala de
aula e a disciplina” (Arends, 2008, p.172). Corroborando estas palavras foi mesmo a nossa
maior dificuldade, porque sendo o inicio e estando ainda na formacdo inicial para a
docéncia ainda somos muito inexperientes em lidar com 0s comportamentos menos
adequados das criancas.

A nossa intervencdo seguiu uma perspetiva curricular, no sentido que foram
trabalhadas todas as areas curriculares e que uma das preocupacdes foi proporcionar a
realizacdo de atividades que promovessem a interligacdo de contetdos entre as varias areas

do saber.

2.1.4. Avaliar

Na intervencdo em sala de aula, ndo é apenas importante o ato de observar, planear
e agir, mas também o ato de avaliar todo o processo desenvolvido se torna essencial. O
educador/professor necessita de refletir criticamente acerca das suas intervencdes e das
suas propostas.

O ideal seria existir uma sequéncia no processo de avaliacdo, realizando os trés
tipos de avaliagdo: diagnostica, formativa e sumativa. Na educagéo Pré-Escolar o educador
de infancia utilizava dois tipos de avaliacdo (diagnostica e formativa), enquanto no 1.°
CEB a professora utilizava os trés tipos de avaliacdo, isto porque estivamos no campo das
aprendizagens formais.

O primeiro momento de avaliacdo é a avaliacdo diagnostica que tem como
finalidade a interpretacdo dos dados da situacdo, ou seja, ao chegar a um contexto novo, é
importante que o educador seja capaz de conhecer em que nivel de desenvolvimento € que
se encontra o seu grupo de criancas. De seguida, a avaliacdo formativa, sendo esta um
momento de regulacdo acompanhado e corrigindo os processos de elaboracdo (recursos,
estratégias utilizadas), tendo como objetivo a melhoria. No final, para a verificagdo dos

objetivos alcancados, atribuiu-se uma classificacdo (avaliagdo sumativa).
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2.2. Importancia da leitura

Ler é algo muito rico e permite as criangas momentos de pura fantasia. Atraves da
leitura de historias promovemos nas criancas o gosto pela leitura e pelo livro. Atualmente
“reconhece-se a Lingua Materna como o0 elemento mediador que permite a nossa
identificacdo, a comunicagdo com 0s outros e a descoberta e compreensdo do mundo que
nos rodeia” (Ministério da Educacio, 2004, p.135). E fundamental dominar a competéncia
linguistica para conseguirmos comunicar com todos 0s elementos da sociedade e ter acesso
ao conhecimento. Para que as criangas consigam dominar as outras areas do conhecimento
tém de desenvolver competéncias no ambito da lingua portuguesa, para compreenderem 0s
contetdos trabalhados nas outras reas curriculares. Neste sentido, compete a escola “dar a
todos a possibilidade de desenvolverem a competéncia linguistica que Ihes permita aceder
ao conhecimento, proporcionado as aprendizagens necessarias, fazendo adquirir saberes
que os tornam cidadaos cultos” (Ferraz, 2007, p.22).

Antes de iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita formal é essencial que as
criancas ja tenham tido contacto com livros, que alguém lhes tenha lido historias, que
reconhecam que o que dizemos oralmente pode ser escrito. Sabe-se que “a crianca que
possui as mesmas caracteristicas psicoldgicas e fisioldgicas, mas que vive num ambiente
familiar pouco estimulante, ou ainda mais ou menos perturbado, encontrara dificuldades
nesta aprendizagem” (Dehant,& Gille, 1974, p.31). Pelo contrario, as criangas que vivem
num ambiente mais estimulante mais facilmente conseguirdo interiorizar as competéncias
exigidas no primeiro ano de escolaridade (Ferraz, 2007, p.19). Contudo, nada “invalida a
possibilidade de todas virem a ser leitoras ou a terem a competéncia da escrita quando na
escola estdo reunidas condicGes para a aprendizagem e ndo haja limitagcdes de percepcao,
motoras ou outras” (Ferraz, 2007, p.34). Ou seja, apesar da aprendizagem da escrita ser
influenciada pela estimulacdo que as criangas ja tiveram anteriormente nesta area, nada
impede que as criangas que nao tiveram esta estimulacdo ndo consigam alcangar 0s mesmo
objetivos que os colegas. Cabe a escola, criar condicOes, para garantir que estas criangas
tenham um desempenho escolar com sucesso.

A leitura é essencial na vida de qualquer crianca e durante a nossa pratica
apostamos fortemente na leitura de histdrias para a infancia adequadas as faixas etarias em
questdo. A leitura pode ser considerada um ato capaz de suscitar prazer, encantamento e
envolvimento e a quem a pratica justifica, por si sO, a criacdo de habitos de leitura.

Sabemos que é também importante pelas finalidades a que se dirige (Silva, 2000). Logo
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desde o nascimento, as criangas véo adquirindo diferentes formas de comunicagdo, com o
objetivo de se relacionarem com o mundo. O gosto pela leitura alimenta-se e fortalece-se
com a pratica, dando a possibilidade de um enriquecimento individual constante, visto que
ela é uma das atividades que melhor contribui para o desenvolvimento dos diferentes
aspetos da personalidade. Desperta e estimula a imaginacdo infantil, fomenta e educa a
sensibilidade, orienta a reflexdo e cultiva a inteligéncia, enriquece o vocabulério e como
consequéncia o aperfeicoamento da expressdo oral e escrita. A leitura facilita o
conhecimento, a compreensdo, a tolerancia, o respeito e disponibilidade em relacdo a
outras comunidades, outros povos, outras culturas fomentando atitudes de respeito e
solidariedade (Sobrino, 1994). A leitura assume, como refere Silva (2000), “logo ao nivel
da sobrevivéncia do quotidiano, uma relevancia inquestionavel” (p.24). A diversidade de
contextos que apelam a comunicacdo “exige que saibamos ler, aprendamos a ler, ganhemos
habitos e competéncias de leitura” (Silva, 2000, p.25) pois a realizagdo pessoal, a
intervencdo com 0s outros, a integracdo na sociedade e participacdo nos destinos do mundo
dependem destes fatores.

Assim sendo, ha, pois, a necessidade do professor desenvolver na crianca

competéncias que o conduzam a

realizar com eficacia uma tripla viagem: viagem aos diferentes lugares de leitura
(biblioteca, mediateca, livraria); viagem pelos objetos a ler (capitulos, indices,
prefacios; notas sobre o livro...); viagem pela pratica pessoal do sujeito que &
(avaliar as suas estratégias de leitura; 0s seus comportamentos; as suas capacidades
para descobrir outros percursos de leitura (Pereira, 2003, p.28).

Se é verdade que ler nos permite exercitar o entendimento, argumentar com
persuasdo pontos de vista, refletir sobre ideias, interagir com os outros, ampliar a percecao,
entdo devemos criar oportunidades de leitura desde muito cedo as criangas, para que estas
aprendam a ler a vida de uma forma mais consciente e fundamentada.

Sabe-se que a leitura é “um ato essencialmente cognitivo, envolvendo,
simultaneamente, compreensdo e raciocinio” (Lopes, 2009, p. 84). Assim, torna-Se
fundamental que o professor, para que a crianga aprenda a ler, implemente atividades que
permitam o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica e a compreensdo das relacoes
entre a linguagem oral e escrita.

Ao longo da intervencdo educativa deparamo-nos com criangas muito motivadas
para a leitura e que reconheciam a aplicacdo desta no seu quotidiano, mas também havia
um pequeno grupo de criangas para o qual aparentemente aqueles conhecimentos que o

meio escolar estava a proporcionar-lhes ndo faziam qualquer sentido para as suas vidas.
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Estas criangas, apresentavam de facto alguns problemas de concentragéo e dificuldades em
ler, com desinteresse para a aprendizagem da leitura e da escrita. Provavelmente, esta
situacdo, dever-se-a a nao terem tido muita estimulacdo nesta area do saber. Durante a
nossa intervencdo tentamos sempre desenvolver atividades de forma a despertar o interesse
destas criancas para a leitura e para a escrita. Estas atividades consistiram na leitura de
historias e, muitas vezes, quando iamos trabalhar com as criangas um novo assunto, liamos
uma historia como forma de motivacao. Por tal, concordamos que
importa proporcionar a crianga o encontro com textos diversos, mas de qualidade,
aos mais diversos niveis, lendo-os, contando-o0s, mostrando-0s, com grande
expressividade e clareza, por forma a despertar na crianga essa espécie de
‘afiliagdo’ que desencadeia nela o desejo de aprender a ler bem, porque, lendo bem,

pensa bem, desenvolve a imaginacdo criativa e, sobretudo, € induzida a accdo
(Couto, 2003, p. 212).

As criancgas ao terem contacto com os livros vdo ganhando gosto pela leitura e véo
ultrapassando as dificuldades que possam surgir no seu percurso escolar. Em suma a
iniciacdo a leitura e escrita é o processo de aprendizagem mais importante ao longo do
desenvolvimento da crianca enquanto aluno, sendo que a aquisicdo destas competéncias

potencia o desenvolvimento de competéncias nas outras areas do conhecimento.

2.3. Alincluséo e integracgado de criancas com Necessidades Educativas Especiais

Sendo a escola regular considerada por muitos o modelo preferencial para a
educacdo de criancas com necessidades educativas especiais [NEE], a escola recebe uma
grande diversidade de alunos e deve estar preparada para lhes oferecer uma multiplicidade
de respostas.

A escola ndo tem como Unica funcdo transmitir saberes, tem também
responsabilidades na promoc¢édo do desenvolvimento psicossocial das criancas.

Concordando com as palavras de Correia (1997) “as criangas e jovens com NEE
devem ter acesso as escolas regulares, que devem adequar através de uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades” (p.5).

Durante a nossa pratica deparamo-nos com uma realidade diferente. O contacto
com criangas que possuem NEE foi extremamente rico e sé nos fez crescer a nivel pessoal
e profissional. N&do podemos descurar as dificuldades que sentimos em trabalhar com estas
criancas, pois sendo a nossa primeira vez a lidar com um grupo de criangas e a
responsabilidade ser nossa ainda nos causou um certo “medo” de errar perante estas e 0

restante grupo.
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Quando falamos de uma escola inclusiva estamos a referir-nos a uma escola onde
todas as criangcas sem excecdo tém a mesma igualdade de oportunidades
independentemente dos valores culturais ou limitagdes fisicas e intelectuais.

E um grande desafio que se coloca & escola inclusiva porque, mais do que aceitar a
presenca de alunos com necessidades educativas especiais na escola de ensino regular, h
que construir e promover a existéncia de um unico sistema educativo em desfavor da
dualidade de sistemas (regular e especial) tantos anos praticado na educacdo nacional.
Corroborando as palavras de Correia (2003),

uma escola inclusiva é aquela que educa todos os alunos dentro de um Unico

sistema, com o compromisso de lhes proporcionar programas educativos adequados

as suas capacidades e apoios tanto para professores como para os alunos em funcao
das suas necessidades (p.63).

Contudo, ha que ter em conta a diversidade de criancas com NEE e promover 0 uso
de estratégias pedagogicas e recursos escolares alternativos que se adequem as diferentes
necessidades das criancas. Durante a pratica tentamos encontrar estratégias que fossem ao
encontro das dificuldades de cada uma embora fosse esse 0 nosso objetivo tinhamos
sempre o receio de que as criancas com NEE ndo correspondessem ao que era pretendido e
que as atividades propostas ndo se adequassem as suas dificuldades.

Nos dias de hoje temos que estar em constante atualizacdo, uma vez que
educadores/professores tém de estar preparados para lidar com todo o tipo de criancas.
Cabe ao professor assumir um papel relevante no processo de desenvolvimento e de
ensino-aprendizagem das criancas, sendo também a atitude dos professores fundamental
para o sucesso de qualquer mudanga educacional, particularmente na construcdo de uma
escola inclusiva. Embora saibamos que as criancas sdo diferentes e tém ritmos e
caracteristicas diferentes, os professores deverdo adaptar o curriculo comum. Segundo
Castanheira (2009),

o professor de Educacdo Especial é fundamental para uma maior qualidade nas
respostas educativas e escolares, no sentido de uma maior flexibilizacdo e
diferenciacdo pedagdgica, associadas a medidas como os percursos alternativos e 0s
apoios individualizados, no apoio logistico sofisticado e especializado (s.p.).

Realcando a citacdo mencionada, consideramos que o professor é visto como um

apoio as necessidades destas criancas com NEE assim como para as restantes criancas do

grupo.
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3. Experiéncias de ensino-aprendizagem

Neste ponto serdo descritas, analisadas e interpretadas as experiéncias de ensino-
aprendizagem desenvolvidas tanto a nivel do Pré-Escolar como do 1.° CEB. No que se
refere as experiéncias de aprendizagem do Pré-escolar foram selecionadas trés experiéncias
de ensino-aprendizagem que intitulamos, Passeio pela floresta, Tradi¢éo - O dia da Mée, e
Porque é que os animais ndo conduzem?. A nossa pratica baseou-se essencialmente nas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar [OCEPE] [ME/DEB, 1997], bem
como nas Metas de Aprendizagem (Ministério da Educac&o).

No que concerne ao 1.° CEB foram também selecionadas trés experiéncias de
aprendizagem sendo elas intituladas como: Vamos as compras?, Como é que respiramos?
e a Viagem pelo coracéo.

Durante a préatica procuramos trabalhar de uma forma interdisciplinar tendo em
conta as distintas componentes curriculares, Portugués, Matemaética, Estudo do Meio e
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras. A planificacdo baseou-se nas Metas Curriculares
de Portugués (Buescu, Morais, Rocha,& Magalhdes, 2012), Metas Curriculares de
Matemética (Bivar, Grosso, Oliveira,& Timoéteo, 2013) e na Organizagdo Curricular e
Programas de Ensino Bésico (ME, 2004).

3.1. Experiéncias de ensino-aprendizagem no ambito da educacao preé-escolar

Procedemos, neste ponto, a descricdo, analise e interpretacdo da acdo educativa
tomando por base as experiéncias de aprendizagem desenvolvidas na EPE. Estas serdo
sustentadas com fotografias das atividades realizadas pelas criancas assim como 0s
dialogos proporcionados ao longo das sessdes e que fomos registando. E de referir ainda
que os nomes das criancas aqui apresentados sdo ficticios para proteger a identidade das
mesmas.

Foram varias as experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas com as
criancas, tendo sempre em atencao as suas necessidades e as dificuldades. Durante a nossa
pratica tivemos em atencdo a selecdo de atividades que despertassem o interesse e 0 gosto
pela descoberta. Tivemos um periodo de observacdo/cooperacdo 0 que nos permitiu
conhecer o ritmo de cada crianga e a forma como cada uma se empenhava nas tarefas.
Também tentdmos perceber quais as areas em que as criangas mostravam mais interesse,
para futuramente as cativar para outras areas. A nossa maior preocupacdo ao iniciar a

intervencdo educativa, incidiu em criar oportunidades que permitissem as criancas
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aprender a partir da exploracdo do mundo que as rodeia e, por isso, a planificagdo foi o

nosso grande apoio pois assim teriamos 0 nosso tempo controlado.

No quadro 3 apresentam-se as experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas

na educacao Pré-escolar e nas diferentes areas de contedo, tendo sempre como ponto de

partida histdrias de literatura para a infancia que selecionamos previamente.

Quadro 3. Sistematizacdo das experiéncias de ensino-aprendizagem na Educacéao Pré-

escolar
Dominio da Area do Dominio da Dominio das Area de
linguagem oral | conhecimento do matematica expressoes Formacéo
e abordagem a mundo Pessoal e
escrita Social
Divisdo silabica Animais Ordem Recorte, colagem Reciclagem de
Palavras com a domésticos/ crescente e Modelagem papel
mesma silaba floresta decrescente Técnicas de Utilidade das
Formacédo de palavras Permeabilidade | Maior e menor pintura arvores
Identificar a primeira dos solos Pesado e leve Monotipia
letra Constituintes da Figuras Picotagem
arvore geométricas Decalque
Orgéos dos Contagem
g g Teatro com
sentidos

colheres de pau

Este quadro apresenta resumidamente o trabalho que foi desenvolvido com as
criangas em idade Pré-escolar. Contudo tivemos sempre em atencdo que as histdrias e as
atividades estivessem interligadas entre si. Apresentamos algumas historias relacionadas
com o projeto curricular da instituicdo “A floresta”: As trés raposas na floresta, historia da
nossa autoria, educadoras estagiarias; Oh! Boris (Weston & Wames, 2008); Passeio pela
floresta (Mommaerts & Busquets, 1997); Porque é que 0s animais ndo conduzem?
(Seromenho, 2011). Para além destas historias ainda levamos trés filmes relacionados com
o tema: A floresta méagica, A Carochinha e A Balblrdia na Quinta. Ao longo da
exploracdo das histdrias, as criancas foram colocando questdes que nos encaminharam para
0 desenvolvimento de experiéncias de ensino-aprendizagem nas diversas areas de
contetdo. No inicio de cada historia, questiondvamos as criangas acerca dos elementos
paratextuais, ou seja, a capa, a contracapa, a lombada, o titulo, e o(s) autore(s). As
criangas, na sua maioria, j& sabia onde cada um destes elementos se situava.
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3.1.1. Experiéncia de ensino-aprendizagem: O passeio pela floresta

Ao longo das nossas observacdes constatdmos que o inicio das atividades se
baseavam essencialmente no livro e este era visto como um suporte para que as criangas
pudessem sonhar, pois assim “cria-se um laco emocional e pessoal muito forte de forma
que as criangas passam a associar a satisfacdo intrinseca a uma relagdo humana muito
significativa com as histérias e a leitura” (Hohmann & Weikart, 2011, p.547). Neste
sentido durante a nossa pratica tivemos sempre isso em consideragdo. A crianga ao adquirir
habitos de leitura desde cedo, é um elemento fundamental para poder tornar-se num bom
leitor no futuro. Com o intuito de dar seguimento ao projeto da instituicdo levamos para a
sala um livro com uma histéria que tinha como titulo Passeio pela floresta (Mommaerts &
Busquets 1994) (vide figura 3).

Figura 3. Capa do livro

Comecamos por mostrar as criangas a capa da obra e, como durante as nossas
observacOes reparamos que as criancas ja sabiam identificar os elementos paratextuais,
ecomecamos por lhes perguntar, de forma aleatéria, sobre os respetivos elementos. Como
estratégia para a exploracdo do livro optamos por ler o texto sem mostrar as imagens. A
ideia era que as criangas construissem uma imagem mental sobre as personagens da
historia e, no final, enumerassem e representassem cada personagem. Como afirmam
Hohmann e Weikart (2011), a representagdo “é um processo interno no qual as criangas
elaboram simbolos mentais para representar objectos, pessoas e experiéncias reais”
(p.476). Segundo os mesmos autores, “ao criarem estas imagens externas as criancas pré-
escolares resolvem problemas, seguem as suas intengdes e tornam-se pessoalmente

determinadas nos processos e resultados do seu trabalho e brincadeira” (Hohmann &
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Weikart, 2011, p.476). Ao terminar a leitura da obra, demos a oportunidade as criangas de
refletir, com o intuito de serem elas a iniciar um dialogo acerca da histéria. Num primeiro
momento queriam falar todas ao mesmo tempo, foi entdo que relembramos as regras da
sala, neste caso a regra aplicada seria levantar o dedo para falar e saber esperar pela sua
vez de falar. Neste sentido foi muito importante que as criangas comentassem aquilo que
acabaram de ouvir, pois mais tarde numa nova leitura estariam mais atentos. Anotamos

parte do didlogo que surgiu apos a leitura.

Jé acabou a histéria? (Santiago).
Era tdo gira a historia (Beatriz).
Tinha muitos animais (Martim).
(Nota de campo n.° 1, 17 de abril de 2013)

Ao ouvirmos as respostas destas trés criancas percebemos que de facto a histéria
era muito curta, mas continha todos os conteldos necessarios para serem abordados
naquela sessdo. As criancas aprontaram-se logo a comentar a histéria, mencionaram as
personagens, 0 espaco, entre outros elementos e, sO depois de responderem, é que
mostramos as imagens as criancas e estas recontaram-na, a medida que as observavam.
Concluido o reconto da historia conversdmos acerca dos acontecimentos ocorridos na
mesma. Neste sentido recorremos novamente ao dialogo:

Esta historia passa-se na floresta (Inés).

E os animais faziam barulhos estranhos (Rita).
Era a fala deles (Mateus).

Pois os animais também falam (Hélder).

Noés é que ndo percebemos (Marlene).
(Nota de campo n.° 2, 17 de abril de 2013)

Com os comentérios destas criancas constatamos que estiveram atentas a leitura.
Este dialogo apontou-nos alguns caminhos para desenvolver a nossa acdo e decidimos
trabalhar a consciéncia fonolégica com as criangas. Dividimos o grupo, sendo que de um
lado ficaram as criangas de trés e quatro anos de idade e, do outro, ficaram os finalistas.
Optamos por trabalhar a consciéncia fonoldgica com as criancas de cinco anos de idade e
as restantes criangas foi-lhes distribuido, uma folha branca e os respetivos copos com lapis
de cor para que estas pudessem fazer o registo da historia.

Em conjunto com as criangas recapitulamos o assunto central desta historia, “a
floresta e os animais”. Para tal apresentamos um reldgio com palavras imagens, sendo que
pretendiamos desenvolver competéncias no dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita. Com a apresentacdo deste reldgio de associacdo de palavra-imagem o desafio era
encontrarmos formas de fazer com que as criangas notassem os fonemas, descobrissem a
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sua existéncia e as possibilidades de as separar (sons da fala). E importante nesta idade
desenvolver atividades de consciéncia fonolégica, uma vez que permitem as criangas
desenvolver a “capacidade para refletir sobre os segmentos sonoros das palavras orais”
(Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p.48). Neste sentido as crian¢as colocaram-se em torno da
mesa para terem uma boa visualizacdo do reldgio e das tiras com palavras que indicavam o
nome da respetiva imagem (vide figura 4).

Figura 4. Jogo da consciéncia fonolégica

As criancas ao terem contacto com as imagens aperceberam-se que estas faziam
parte da histéria que tinham escutado anteriormente. Em primeiro lugar as criangas
identificam as imagens e, logo de seguida, e de forma aleatoria, solicitamos para que cada
uma contasse silabas (bocadinhos) que cada palavra tinha e as criangas comecaram a bater

palmas para contar o numero de silabas. Eis algumas respostas:

Pinheiro tem 3 bocadinhos (Lucia).
Caracol também tem 3 bocadinhos (Martim).
Pinha tem 2 (Marlene).
Rato também tem 2 (Beatriz).
Raposa tem 3 (Rita).
Arvore tem 3 (Inés).
Folha tem 2 (Mateus).
(Nota de campo n.° 3, 17 de abril de 2013)

Através do didlogo, apercebemo-nos que as criancas de trés anos de idade também ja
sabiam contar o nimero de silabas, o que para nés foi uma verdadeira surpresa, pois estas
respondiam acertadamente aos exemplos que lhes eram fornecidos.

Logo que as criangas terminaram de responder verificamos que na sua maioria ja
sabiam fazer a divisdo silabica e isso verificou-se logo depois de Ihes dar alguns exemplos
de palavras. Como referem Adams, Foorman, Lundberg e Beeler (2007) “quando os alunos
entenderem que as frases sdo formadas por palavras, é hora de apresentar-lhes a ideia de
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que as palavras séo, elas proprias, formadas por sequéncias de unidades ainda menores de
fala: as silabas” (p.77). De seguida passamos a explicacdo do porqué de termos um reldgio,
explicamos que teriam de verificar as tiras com as palavras e observar quais as que
comecgam pela mesma silaba (fonemas iniciais) e quando encontrassem um par tinham que
colocar os ponteiros nas duas imagens respetivamente. A reacdo a este jogo foi bastante
positiva, mas mesmo assim ainda verificamos uma certa dificuldade perante o objetivo do
jogo, como por exemplo se havia criancas que s6 estavam a olhar para o primeiro som e
ndo para o “bocadinho” como lhe tinha sido dito anteriormente. Como podemos observar o
tempo de pequeno grupo foi dedicado, essencialmente, a consciéncia fonologica. Com isto,
pretendiamos que as criangas compreendessem que as palavras sdo formadas por sons. Nao
nos descurando das criancas que ficaram a fazer o registo da historia, procuramos junto das
mesmas saber o que desenharam. O momento de registo das histérias foi algo muito rico
pois permitiu as criancas passar para o papel aquilo que mais Ihes despertou a atencao
(vide figura 5). Colocamos os registos num placar da sala, como se mostra na figura 5 e de
seguida damos conta do registo efetuado sobre os comentarios das criancas.

Figura 5. Registos das criancas expostos na sala

Eu desenhei um urso muito grande e arvores com muitas folhas (Rodrigo).
O meu desenho tem uma raposa, um javali e arvores a volta (Joana).

Eu fiz patos, esquilos e um lago (Nuno).

Eu fiz muitas arvores e um urso (Matias).

O meu desenho tem uma raposa e um castor (Gustavo).

O meu tem arvores (Adriana).

Eu fiz uma doninha (Irina).

(Nota de campo n.° 4, 17 de abril de 2013)
Ao escutar as criangas, e ao analisar cada registo, verificamos que para
representarem arvores utilizaram como cor predominante o verde, para representar 0 urso
desenharam algo muito grande e fez-nos ver que as criancas em idade precoce ja sabiam

associar a cor ao objeto.
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Depois de ouvirmos as criancas, e concordando com as palavras de Hohmann e
Weikart (2011), percebemos que ouvir a interpretacdo que as criancas fazem do seu
trabalho “da ao adulto uma visdao daquilo que o desenho ou pintura significa para a
crianca” (p.515).

Em grande grupo e partindo da historia Passeio pela floresta, partimos para um
didlogo sobre os animais que entram na historia:

Pensam que os animais que entraram na histéria os podiamos ter em casa?
(Educadora estagiaria).

N&o porque a casa deles é na floresta (Marlene).

Ha animais que sdo muito grandes e ndo da para estar em casa (Rodrigo).

E também hé animais que séo maus (Luisa).

E podem matar-nos (Hélder).

S&o0 animais selvagens (Beatriz).

Era mesmo a essa palavra que eu queria que chegassem (Educadora estagiaria).

(Nota de campo n.° 5, 17 de abril de 2013)

Apds este didlogo, e partindo dos conhecimentos prévios das criangas verificamos
ao longo do didlogo estabelecido que estas jA sabiam fazer a distincdo entre animais
domesticos e selvagens. Para tal criou-se um novo dialogo relativamente aos animais

domésticos, para ficarmos com a percecéo se as criancas sabiam mesmo fazer a distincao:

Entdo quais sdo os animais domésticos que conhecem? (Educadora estagiaria).
Eu conheco o cdo (Cétia).

E o0 gato (Santiago).

Eu tenho um gato em casa chama-se Pantufa (Adriana).

As galinhas também sdo animais domésticos? (Inés).

Sim sdo, s6 ndo podemos té-las dentro de casa (Educadora estagiaria).

O porco e os patos (Matias).

As cabras e as ovelhas, sabes Nadine eu tenho cabras e ando com elas e levo-as a
comer (Hélder).

Eu em casa tenho periquitos (Martim).

Ja vi que sabem quais séo os animais domésticos. (Educadora estagiaria)

(Nota de campo n.° 6, 17 de abril de 2013)

Para dar importancia ao dialogo e desenvolver a area do conhecimento do mundo,
as criangas propuseram a realizacdo de um cartaz que consistia em fazer a distin¢do entre
animais domésticos e selvagens. Em primeiro lugar organizamos o grupo em torno da mesa
para que todas as criangas tivessem o mesmo campo de visualizagdo. Em segundo lugar
colocamos um cartaz dividido em duas partes, de um lado encontravam-se 0s animais
selvagens e do outro lado animais domésticos. As criangas tinham ao seu dispor uma série
de imagens colocadas em cima da mesa, estas imagens encontravam-se todas misturadas.
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Ap6s um tempo de observacdo das imagens as criancas, aleatoriamente, foram colocando
as imagens no local correto (vide figuras 6, 7, 8 e 9).

Figuras 6 e 7. Criancas colocam as imagens dos animais

Figuras 8 e 9. Cartaz dos animais domésticos e selvagens

Verificamos ao longo da atividade que as criangas com trés e quatro anos de idade
estavam a sentir algumas dificuldades, e era necessaria ajuda para que estas colocassem a
imagem no local correto. E extremamente importante estar a par dos conhecimentos que as
criangas ja detém e ao mesmo tempo das dificuldades de cada uma. Assim, parafraseando
Reis (2008), o educador deve ouvir atentamente as ideias prévias das criangcas com 0
intuito de identificar o que esta errado e certo para mudar ou desenvolver em atividades
futuras e promover conflitos cognitivos, favorecendo o interesse, 0 respeito e o confronto
de ideias. Terminada a realizacdo desta atividade, mais uma vez optamos por trabalhar em
pequenos grupos. Numa das mesas da sala encontrava-se 0 grupo de criangas com cinco
anos e noutras mesas as criangas com trés e quatro anos de idade. O trabalho foi
desenvolvido em pequenos grupos, ao grupo de finalistas foi distribuido algum material, tal
como imagens de animais e material de picotagem. Nesta atividade deixamos as criangas
usar a sua criatividade e a sua autonomia, e ao restante grupo distribuimos escovas de
dentes e tintas e as criangcas comegaram a dar asas a sua imaginacgdo. Percorriamos a sala,
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para observar o trabalho das criancas e para as auxiliar no que fosse necessario. Esta
atividade foi muito importante para as criancas pois puderam usufruir de um vasto leque de
recursos que a sala disponibilizava.

Verificamos que as criangas que se encontravam na atividade que envolvia a
utilizacdo de tintas estavam a ter alguma dificuldade em utilizar a escova dos dentes e, por
vezes, o resultado nédo estava a ser o pretendido. Com alguma ajuda as criangas viram 0
objetivo que se pretendia com atividade e mostraram-se mais motivadas em continuar a
(vide figuras 10 e 11).

Figura 11. Trabalhos realizados pelas criangas

Depois de prestarmos auxilio as criancas que se encontravam a trabalhar no
dominio da expressdo plastica com a técnica do salpico, fomos verificar o trabalho
prestado pelas criancas de cinco anos de idade, e verificamos que todos picotaram pelas
margens e para dar cor aos animais coloriram a seu gosto as imagens para colocar no
mobil. Mesmo trabalhando autonomamente, os resultados foram surpreendentes como

podemos verificar nas figuras seguintes (vide figuras.12 e 13).
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Figura 12. Picotagem dos animais

Figura 13. Mobil exposto na sala

Com a realizacdo deste tipo de atividades, procuramos sempre contribuir para a
satisfacdo das necessidades e vontades de cada crianca, de forma a que ela se manifestasse
livremente. No término desta experiéncia pretendiamos que as criangas se respeitassem
mutuamente, e que comunicassem entre si na realizacdo das atividades, para que estas
fossem realizadas com sucesso. Foi extremamente importante dar a conhecer as criangas a
floresta e tudo aquilo que a embeleza, pois muitas delas desconheciam por completo os
animais e o0s tipos de arvores existentes, sobretudo na fauna e na flora portuguesas.

No que concerne ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita as
criancas tiveram a oportunidade de trabalhar a consciéncia fonoldgica e verificamos que
uma pequena minoria mostrava algumas dificuldades no que diz respeito a discriminagéo
auditiva.

3.1.2. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Tradi¢do- O Dia da Mae
A experiéncia de aprendizagem que apresentamos teve como objetivo ndo deixar
passar a tradicdo de comemorar o dia da mée e de realizar a lembranca para Ihe oferecer.

Como nos encontrdvamos na semana de comemorar o “Dia da Mae” decidimos aproveitar

para mostrar as criangas o quanto é importante este dia. Foi proporcionado um didlogo em
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que as criangas tiveram a oportunidade de descrever as caracteristicas de cada uma das
mées, embora ela estivesse presente ou ndo, porque apesar de nem todas as criancas

possuirem o mesmo agregado familiar todas elas tiveram a oportunidade de se exprimir. As

~

criancas sabiam que nessa semana se comemorava o “Dia da Mae” e disponibilizaram-se
logo para falarem das suas maes surgindo assim um novo diélogo:

A minha mae € linda e veste-se bem (Marlene).
A minha mé&e é um coragao (Lucia).
A minha mée € uma estrela (Rodrigo).
Eu sou parecida com a minha mée (Beatriz).
A minha mée lava a minha roupa (Henrique).
A minha mée é que me traz a escola (Irina).
A mée faz comida que eu gosto (Martim).
A minha mé&e é uma querida (Nuno).
(Nota de campo n.° 7, 29 de abril de 2013)

Depois de ouvirmos alguns comentarios das criancas, passamos a um momento de
leitura, e em conjunto com as criangas decidimos usufruir da &area da biblioteca. As
criancas dispuseram-se em circulo para escutarem a histdria.

Num primeiro momento foi apresentado as criancas a capa de dois livros o primeiro
era o livro: Mama Maravilha (Lescoat & Lallemand, 2013) e o segundo livro era 0 Gosto
de ti (Serrano, 2012), (vide figuras 14 e 15), e estas mostraram-se recetivas e disseram que
eram muito bonitas. Demos-lhe a oportunidade de observarem pormenorizadamente as
capas e as contracapas.

Mama

v

Figura 14 e 15. Capas dos livros

Ao observarem as capas a criangas identificaram logo que as duas obras falavam da

mde e surgiu um novo didlogo:

Como estamos a comemorar o dia da mae, na capa tem um filho e uma mée
(Mateus).
Sim e um filho e uma mae (Hélder).

45



Estdo a dar um beijo (Lucia).

(Nota de campo n.° 8, 29 de abril de 2013)

Depois de ouvirmos as criangas propusemos que escolhessem qual das obras
queriam ouvir. Para que a selecdo fosse mais correta, recorremos a organizacao e
tratamento de dados, neste sentido comecamos a abordar o dominio da matematica.
Segundo Martins e Ponte (2010) “a Estatistica ¢ a ciéncia que trata dos dados, ela deve
fazer parte da educacdo dos alunos desde os niveis de escolaridade mais elementares, para
que estes possam vir a ser cidaddos informados, consumidores inteligentes e profissionais
competentes” (p.11). Para tal, cada livro correspondia a uma cor de um lego e as criangas
tinham que escolher qual a cor que queriam em funcdo da histdria que queriam ouvir.

Para construir um gréfico de barras, a “organizacao de dados em graficos permite
uma analise mais rapida, uma vez que a contagem de elementos da mesma categoria é mais
evidente” (Castro e Rodrigues 2008) p.72). As criancas tinham que colocar a peca do lego
junto do livro que gostavam de conhecer. Depois da escolha ser feita passamos a analise
dos dados. E, desta forma, que as criancas ficam com uma melhor percecdo do que é
compreender os resultados.

Depois de todas as criancas escolherem a obra a ser trabalhada verificamos que na
sua maioria e escolha recaiu no livro Maméa Maravilha (Lescoate & Lallemand, 2013).
Neste sentido apresentamos a histdria as criangas e, no final da leitura, as criancas
mostraram uma certa curiosidade em ver as imagens e compara-las com as caracteristicas
de cada méae representadas na obra.

Neste sentido as criangas comegaram por dizer qual foi a “mama” que apareceu em
primeiro lugar e, assim, sucessivamente. Notamos que as criangas estiveram com atencao
durante a leitura, uma vez que disseram as caracteristicas de cada “mama” por ordem.

No final da exploracdo da historia, as criancas propuseram que se caraterizasse a
propria mde com as caracteristicas presentes na historia. Neste sentido, foi dada a
oportunidade para as criangas se expressarem, surgindo um pequeno didlogo:

A minha mée é a mama ternura, porque me da mimos (Gustavo).
A minha méae também é a mama ternura (Irina).

A minha mée ¢ a mama flor (Gustavo).

A minha mé&e € a mama trovao (Santiago).

A minha mée é a mama surpresa (Beatriz).

A minha mama é a mama maravilha (Joana).

A minha méae também é a mama maravilha (Adriana).

A minha mama é a mama guloseima (Matias).

A minha mée é a mama flor (Inés).

A minha méae € a mama ternura (Rita).
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A minha méae é a mama surpresa (Hélder).

A minha mé&e é a mama trovao (Mateus).

A minha mama é a mama guloseima (Martim).
A minha mama é a mama flor (Lucia).

A minha mé&e é a mama ternura (Cétia).

(Nota de campo n.° 9, 29 de abril de 2013)

A0 ouvirmos as criangas ficamos com a percecao que estas se envolveram com
aquilo que escutaram da historia e assemelharam as caracteristicas da historia a sua mée.
Neste sentido, as criancas trabalharam o dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita. Verificamos ainda que cada adjetivo atribuido, caracterizava as suas maes
consoante o0 estado de espirito de cada uma. Depois do didlogo as criangas
caracterizaram fisica e psicologicamente a mde e comecaram a desenha-las com as
respetivas caracteristicas. Aproveitando o facto de estarmos a abordar este tema as
criancas sugeriram a elaboracdo de uma lembranca para oferecer a mae e comecaram a
dar sugestdes. Apds ouvirmos todas as criancas fizemos uma selecdo daquela que seria a
verdadeira prenda, as criangas sugeriram fazer uma prenda com a reutilizacdo de
materiais.

Para nossa surpresa uma das criancas do grupo colocou-nos uma questdo muito
pertinente: de onde surge o papel? Foi entdo que as criangas comegaram por questionar
qual era a importancia da natureza nas nossas vidas, também perguntaram se fazia mal
cortar as arvores e foi ai que comegamos por dizer que quando se corta uma arvore esta
serve para fazer papel. Foi neste contexto que resolvemos trazer para a sala materiais para
que as criangas pudessem construir uma arvore com ramos, folhas e casca de pinheiro (vide
figura 16) para que ficassem com uma maior percecdo da forma como esta é constituida.
Aproveitando o espaco exterior, alertamos as criangas para a existéncia de arvores em

torno do Centro Escolar.

Figura 16. Arvore construida pelas criangas
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As criangcas comecaram a identificar as varias partes que constituem a arvore
comecando por dizer que as arvores tinham varias caracteristicas: flores, frutos, caule e
raiz. Para que as criangas aplicassem este novo conhecimento, tiveram que colocar os

elementos na arvore (vide figuras 17 e 18).

Figura 17. Colocacéo da legenda na arvore

4

Vi 3

Figura 18. Arvore exposta na sala

Depois de colocarem os elementos e a respetiva legenda na arvore, esta ficou
exposta na sala para que as criangas sempre que necessario, pudessem olhar e relembrar.
Num dialogo que surgiu com as criancas sobre a importancia das arvores, decidimos que
iriamos fazer reciclagem de papel. Esta atividade que envolveu a reciclagem de papel foi
essencial pois verificamos que as criangas nunca tinham feito e mostraram uma certa
curiosidade em saber quais 0s passos a seguir, “a atividade didactica no jardim-de-infancia
ndo € a de construir novas aprendizagens, mas a de enriquecer 0os ambitos de experiéncias
das criangas que assistem a ela” (Zabalza citado por Rodrigues, 2011, p.9). As criangas
tentaram logo descobrir como é que se fazia e entdo surgiu um didlogo para tentarmos
saber as ideias prévias das criancas:
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Para reciclar levamos uma arvore para o ecoponto (Matias).
Essa é facil, colocamos folhas no ecoponto (Adriana).
Para reciclar papel tem que ser com papel velho que ja ndo usamos (Rodrigo).

(Nota de campo n.° 10, 29 de abril de 2013)

Depois de escutarmos as criancas verificamos que possuiam algumas concecdes
erradas. Partindo das concecbes das criancas fomos construindo novas concecdes através
de exemplos do dia-a-dia como colocar o papel em ecopontos ou no lixo e que esse vai
para reciclar. Contudo, como estdvamos numa sala as criangas mostraram bastante
curiosidade em saber como iriamos fazer essa reciclagem dentro desse espaco. Quando as
criancas ouviram que seriam elas a reciclar, questionaram-nos:

Se vamos ser nds a reciclar ndo é preciso maquinas? (Santiago).

N&o, vamos fazer tudo a mao (Educadora estagiaria).

E como vai ser? Vamos ter forga? (Marlene).

Mas ndo temos aqui na sala nenhuma arvore verdadeira (Inés).

Pois ndo, nem papel velho (Helder).

(Nota de campo n.° 11, 29 de abril de 2013)

Apds ouvirmos as duvidas das criangas questionaram para que servia todo aquele
material e comecaram a manipular e a explorar. Através da exploracdo foram descobrindo
para que servia cada objeto (vide figuras 19 e 20).
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Como o papel tinha que ficar todo triturado foi necessario auxiliar as criangas neste
processo. Num segundo momento as criangas iniciaram a confecéo da pasta de papel. Com
a ajuda de um Kit (peneiras, contraplacado, panos), as criangas comecaram a modelar as
folhas, em pares, experimentaram esta atividade, enquanto que uma das criangas colocava
0s pedacos de papel na rede, outra crianga com a ajuda de uma esponja, limpava a &gua
que ia escorrendo e colocamos um contraplacado para que a agua saisse toda (vide figuras
21e22).

Figura 22. Criangas experimentam a técnica

Todas as criangas fizeram a sua folha e no final colocaram-nas a secar no parapeito
da janela para posteriormente ser utilizada na realizagdo da prenda do “Dia da Mae”.
Enquanto as folhas secavam, decidimos em conjunto fazer uma caixa de joias com pacotes
de leite. Para tal cada crianca ficou encarregue de trazer para o dia seguinte um pacote de
leite e inicialmente fizemos uma abertura na caixa e foi dito as criangas que a caixa tinha
de ficar toda revestida. As criancas escolheram o guardanapo que mais lhes agradava e
comecaram a colar com cola branca (vide figura 23).
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Figura 23. Revestimento das caixas

Depois de todas as criancas revestirem as suas caixas, como tinham cola, ficaram a
secar para que mais tarde se pudesse passar a decoracdo das mesmas. No que se refere a
decoracdo somos apologistas de utilizar materiais que podiamos ter em casa e decidimos
utilizar, por exemplo, massas coloridas. A utilizacdo de massas na decoracdo veio ao
encontro da exploracdo do tema central desta prenda a “reciclagem”. Consideramos
também que sdo materiais faceis de manipular nesta faixa etaria. As criancas tiveram a
oportunidade de escolher as massas que queriam colar nas caixas e da forma que mais
apreciavam.

Partindo do material que as criancas levaram para a sala e dos materiais
disponibilizados, cada crianca comecou a decorar a caixa a seu gosto, comecando por
colocar massas nas caixas. Foi colocada réfia para que se pudesse fechar o porta joias (vide
figura 24).

Figura 24. Decoracédo das caixas de joias com massas

Ja com as folhas secas resolvemos construir uma moldura para que as criangas
colocassem um poema com a respetiva ilustracdo. Neste sentido as criangas trabalhavam a
area da expressao plastica. Para a construgdo da moldura as criangas tiveram que colar
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quatro espétulas descartaveis de madeira e colaram as folhas recicladas as espatulas (vide
figuras 25 a 28).

Figuras 25 a 28. Construcdo das molduras

Ao terminar as molduras foram colocadas flores feitas com capsulas de café, pois
para dar seguimento ao tema central “reciclagem” nada melhor que utilizar materiais de
desperdicio e estas foram utilizadas nos porta joias. Ao realizarem este tipo de atividades
verificamos que as criangas se sentiram muito motivadas e entusiasmadas ao longo de toda
a atividade, uma vez que esta envolveu muitos recursos diversificados e diferentes
daqueles com que habitualmente trabalhavam. E importante referir que a expressao plastica
€ muito importante na vida das criangas uma vez que as atividades desenvolvidas
“assentam essencialmente em actividades de expressdo, fruicdo, experimentagdo e
descoberta, que constituem pilares sobre os quais as aprendizagens futuras e a
personalidade se vao edificar” (Godinho & Brito, 2010, p. 9). Na realizagéo deste trabalho
as criangas usaram diversos materiais e ainda perceberam que reutilizar materiais torna-se
muito util e rentavel, para além de se trabalhar para o bem do ambiente. Nos dias de hoje
“conhecem-se melhor os problemas ambientais e as consequéncias da ma gestdo dos
recursos do que em qualquer outro momento da historia” (Martins, 1996, p.1), neste

sentido as criangas ficam com a percecdo que o ambiente tem de ser bem tratado.
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3.1.3. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Porque é que 0s animais nao
conduzem?
A atividade que descrevemos iniciou-se com apresentagdo da obra “Porque é que os

animais ndo conduzem” de Pedro Seromenho (2010) (vide figura 29).

'Q_‘ ¥ J
PORQUE E QUE
OS ANIMAIS

NAO CONDUZEM?

ey [

e

-

Figura 29. Capa do Livro

No inicio da leitura em conjunto com as crian¢as decidimos ocupar novamente a
area da biblioteca, visto que este era o local mais indicado para as criangas ouvirem as
historias e poder “viajar” com elas. Para despertar a curiosidade das criangas, numa
primeira leitura, ndo mostramos as ilustracdes da histdria de modo a cativar a sua atencéo e
curiosidade. Durante a leitura sentimos que as criancas queriam saber qual era o animal
que vinha a seguir e queriam ver as imagens que correspondiam a cada animal. No final da

leitura, questionamos as criangas sobre o porqué dos animais ndo conduzirem:

Os animais ndo conduzem porque ndo tém méos (Jodo).
Os animais ndo conduzem porque nao sao pessoas (Erica).
Porque andam em excesso de velocidade (Simao).

(Nota de campo n.° 12, 6 de junho de 2013)

Ao ouvirmos as criancas percebemos que estas ja sabiam algumas regras sobre a
conducéo, como verificamos na nota de campo anterior, por exemplo quando dizem que 0s
animais ndo conduzem porque ndo sdo pessoas. Numa segunda leitura pensamos mais
oportuno mostrar as imagens impressas na obra. As criangas perguntavam porque € que
aquele animal em questdo ndo conduzia, e as criangas questionavam-se umas as outras
como por exemplo porque é que o caranguejo ndo conduz? e outra crianca respondia

porgue s6 anda de marcha atras e, assim, sucessivamente (vide figura 30).
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Figura 30. Exploracao da histéria

Depois de fazermos a exploragdo da historia as criangas propuseram a realizagdo de
um jogo gue envolvesse a concentracao e atencdo. O jogo consistia em descobrir 0 animal
que era intruso, ou seja a partir da imagem dos animais presentes na obra no meio deles
aparecia um animal intruso. As criancas teriam que encontrar 0s animais que nao faziam
parte do enredo. Tinham a sua disposi¢do uma série de cartbes com imagens de animais

que pertenciam a historia e animais que nao pertenciam (vide figuras 31 e 32).

Figuras 31 e 32. Jogo do intruso

A reacdo a este jogo foi bastante positiva e verificamos que as criangas estiveram
atentas a leitura e a exploragdo da obra, uma vez que descobriram com facilidade qual era
0 intruso presente nos cartbes. Verificando as concecdes prévias das criangas, percebemos
gue possuiam um bom conhecimento sobre o habitat dos animais selvagens. Neste sentido,

e em conjunto com as criangas decidimos construir uma maqueta. Organizamos o grupo de
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criangas, distribuimos os recursos, tais como massa de modelar e material de picotagem,
entre outros que fossem necessarios para a sua realizagdo, para posteriormente, serem
colocadas na maqueta. As criancgas disponibilizaram-se logo a escolher 0s recursos com 0s

quais queriam trabalhar (vide figuras 33 e 34).

Figura 34. Modelagem dos animais para a maqueta

As criangas mostraram-se entusiasmadas ao trabalhar com este tipo de materiais, uma vez
que ao usarem materiais manipuléveis as criangas desenvolvam os varios sentidos e, como
salientam Hohmann e Weikart (2011), “quanto mais forem as experiéncias diretas vividas
pelas criangas com uma grande diversidade de materiais, mais confiantes se sentem” (p.
482).

Depois de concluida esta tarefa questionamos as criangas sobre o que poderia haver
na floresta. As criancas responderam espontaneamente:

Pode ter arvores (Gustavo).
Pode ter flores (Rita).

E ervas (Matias).

Agua (Joana).
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Passaros (Rodrigo).
Cobras (Adriana).

(Nota de campo n.° 13, 6 de junho de 2013)

Depois de ouvirmos as sugestdes, das criancas colocamos a sua disposicdo material
para dar inicio a construcdo das arvores para serem colocadas na “nossa” floresta. Para a
construcdo das arvores as criancas tinham rolos de papel higiénico e jornais, e com estes
materiais tinham que construir as arvores. As criangas, com a nossa ajuda, comecaram por

amachucar uma folha de jornal e criar uma forma arredondada (vide figuras 35 e 36).

B3

Figuras 35 e 36. Construcdo das rvores da maqueta

Colocamos entdo a disposicdo das criancas materiais, que iriam ser usados para construir
uma arvore. Distribuimos esses materiais e as criancas tiveram a liberdade de fazer as
arvores sozinhas. Depois de todas as criangas construirem as suas arvores pintaram-nas. E
de salientar que todo o grupo de criangas participou nesta tarefa enquanto um grupo fazia
as arvores o outro pintava. Neste sentido, concordamos com a ideia mencionada pelas

OCEPE em que a participagdo das criancas

permite construir uma autonomia colectiva que passa por uma organizacgdo social
participada em que as regras, elaboradas e negociadas entre todos, séo
compreendidas pelo grupo, que se compromete a aceita-las; também a decisdo
sobre as tarefas necessarias ao bom funcionamento do grupo sdo equitativamente
distribuidas, colaborando cada um para o bem-estar colectivo (ME/DEB,1997, pp.
53-54).

Enquanto as arvores secavam, as criangas, com a nossa ajuda, fizeram cogumelos, flores, e

outros animais para serem colocados na maqueta, uma vez que estes elementos também
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fazem parte da natureza. Seguidamente comegamos a construir a maqueta, colocando os

objetos construidos num suporte previamente pensado (vide figuras 37 e 38).

T

Figura 38. Maqueta da floresta finalizada

Depois de verificarmos o resultado final do trabalho desenvolvido, e perante a
satisfacdo demonstrada pelas criancas na sua realizacdo, resolvemos mostrar também as
criangas das restantes salas. As criangas aos saberem que seria exposto na entrada do
centro escolar ainda mais contentes ficaram e concordaram em atribuir um nome a
maqueta, neste caso ficou intitulada sala 2 - A Floresta. Importa referir que, ap6s
terminarem o trabalho realizado, as criangas conversaram entre si sobre as experiéncias
vividas ao realizar esta atividade. Com a realizacdo desta atividade verificamos que foi
bastante estimulante para as criangas, sendo uma mais-valia trabalhar com diferentes tipos
de materiais.

Dando seguimento a exploracdo da histdria: Porque é que os animais nao
conduzem?, pedimos as criancas que observassem com atengdo as imagens do livro. A
medida terminavam esta tarefa, de forma aleatéria as criangas foram convidadas a
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descreverem o que observaram. Em grande grupo comegamos a observar, pagina a pagina,
e logo na primeira as criangas em unissono disseram que eram semaforos. Ao ouvirmos as
criangas a darem esta resposta, constatamos que estas estavam atentas. Ao longo da
observagéo criou-se um novo dialogo:

Disseram que na histdria apareciam semaforos e sinais de transito, ja repararam
nas formas de cada um? (Educadora estagiaria).

Os seméforos séo redondos (Lucia).

Sim e séo de cores diferentes (Irina).

O sinal do hospital ja tinha outra forma (Santiago).

Era um quadrado (Martim).

E depois apareceram sinais redondos (Luisa).

(Nota de campo n.° 14, 6 de junho de 2013

Apds escutarmos as criangas, verificamos que estas ja sabiam identificar alguns
sinais de transito e as suas formas geomeétricas e, para exploracéo levamos varios sinais de
transito, alguns deles parecidos com o0s que apareciam na historia. As criangas
identificaram logo as semelhangas com os que observaram ao longo da obra.

Com o intuito de trabalharmos o dominio da matematica convidamos as criangas a
fazerem conjuntos com os sinais de transito, em cada conjunto teriamos os quadrados,
circulos, triangulos e os retangulos. Ao formarem os conjuntos introduzimos estes novos
conceitos para que as criangas trabalhassem os termos matematicos.

As criangas ao realizarem esta atividade sentiram uma certa dificuldade uma vez
que no conjunto dos quadrados estavam a colocar também os retdngulos, depois das
criancas verificarem as diferencas entre cada figura geométrica, verificamos que algumas
delas ja formavam os conjuntos com uma certa facilidade.

Num momento seguinte, acompanhamos as criancas até ao exterior do centro
escolar e estas comegaram a observar as placas dos sinais de transito e verificaram que
existiam muitas e que poderiamos considerar também figuras geométricas. Com esta saida
da sala pretendeu-se que as criangas vivenciassem “situagdes diversificadas que, por um
lado permitissem alimentar a sua curiosidade e o seu interesse pela exploracdo do mundo
que as rodeia e, por outro, proporcionar aprendizagens conceptuais, fomentando
simultaneamente, um sentimento de admiracdo, entusiasmo e interesse pela ciéncia”
(Martins et al., 2009, p. 12).

Depois de observarem os sinais de transito as criancas teceram alguns comentarios:

Tem muitos sinais aqui Nadine (Beatriz).
Nunca tinha reparado (Helder).

E tem formas diferentes (Marlene).

Tem quadrados (Henrique).

E triangulos (Nuno).

E também tem circulos (Gustavo).
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(Nota de campo n.° 15, 6 de junho de 2013)

Depois de se aperceberem que os sinais de transito também tém formas
geométricas (retangulos, quadrados, tridngulos, circulos), foi tempo de as questionar
acerca das figuras geométricas presentes em cada pagina da historia.

Dando seguimento as atividades desenvolvidas, apresentamos as criangas uma
cancao sobre as figuras geométricas (vide Anexo 1), a0 mesmo tempo que diziamos uma
frase, as criangas repetiam-na até chegarmos ao momento de introduzir o tom para poder

ser cantada (vide figuras 39 a 41).

Figuras 39 a 41. Cancéo das figuras geométricas

Concluido o momento de entoagdo da musica, as criangas perceberam que cada
parte da cartolina correspondia a uma figura geométrica e apesar de nao estarmos a espera,
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as criangas, com as figuras geométricas, construiram uma casa e uma arvore como

podemos verificar nas figuras anteriores.

3.1.4. Reflexdo sobre as experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas no
ambito da educacéo Pré-escolar

Durante a pratica que se desenvolveu na Educacdo Pré-escolar tivemos como base
no desenvolvimento do nosso trabalho, o projeto curricular da instituicdo, as orientagdes
curriculares, as metas de aprendizagem, as brochuras entre outros.

Esta instituicdo tinha como projeto curricular a “Floresta” e tinha como objetivo dar
a conhecer as criancas tudo que envolvesse a floresta. Este projeto procurava que as
criangas desenvolvessem a sua curiosidade pela descoberta da fauna e da flora do nosso
pais. A nossa pratica baseou-se essencialmente na participacdo ativa das criancas. No
ambito desse projeto as OCEPE quando referem que “a crianga desempenha um papel
ativo na sua interacdo com o meio que lhe devera fornecer condi¢des favoraveis para que
se desenvolva e aprenda” (ME/DEB, 1997, p.19).

Apesar de consideramos extremamente importante a abordagem a todas as areas de
conteddo, ndo tivemos a oportunidade de as explorar de uma forma integradora, visto que
procuramos ir ao encontro dos interesses e necessidades das criancas.

As experiéncias de ensino-aprendizagem foram realizadas com um grupo de
criangas bastante heterogéneo, o que por vezes dificultava o trabalho do grupo, mas ao
mesmo tempo estimulavam-se os interesses e as dificuldades das criancas. Como a
instituicdo estava envolvida em varios projetos facilitou-nos por vezes, o nosso trabalho,
pois todas as semanas ja sabiamos o que iriamos trabalhar na proxima semana.

E de salientar que, para além das experiéncias de ensino aprendizagem, foram
também desenvolvidas atividades fora da instituicdo para que as criangas contactassem
com outro meio que ndo o seu ambiente natural. Durante a nossa pratica foram varias as
histérias levadas para o interior da sala. Para além de historias ainda levamos filmes
relacionados com o tema abordado. Estas historias e filmes possibilitaram que todas as
areas de contetdo fossem aplicadas e integradas no tema a ser trabalhado.

Neste sentido este projeto permitiu que se trabalhassem as trés areas de conteudo e
de acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar [OCEPE]
encontram-se divididas pela area de Formacdo Pessoal e Social, a area de Expressdo e
Comunicacéo (as trés areas de contetudo: a area de Formagéo Pessoal e Social) e, a area de

Expressdo e Comunicacdo que engloba trés dominios, nomeadamente, o dominio das
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expressdes, 0 dominio da linguagem e abordagem a escrita e o0 dominio da matematica e a
area do Conhecimento do Mundo. Em concordancia com as OCEPE
as areas de contetido supdem a realizacdo de atividades, dado que a crian¢a aprende
a partir da exploracdo do mundo que a rodeia. Se a crianca aprende a partir da acéo,
as areas de contetido sdo mais do que &reas de atividades pois implicam que a a¢éo

seja ocasido de descobrir relacdes consigo préprio, com 0s outros e com 0s objetos,
0 que significa pensar e compreender (ME/DEB, 1997, p.47).

As experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas com as criancgas, tiveram
quase sempre como ponto de partida a leitura de uma historia que estivesse relacionada
com o tema a ser abordado. Como refere Viana e Teixeira (2002) “a leitura de histérias as
criancas por parte de adultos constitui um dos momentos privilegiados de interacdo afetiva
permitindo, em simultaneo, a emergéncia de comportamentos de leitura” (p.122). Durante
a nossa préatica tivemos sempre em conta se as histdrias selecionadas iam ao encontro das
necessidades das criancas, pois € extremamente importante que estas sintam curiosidade
naquilo que vai ser lido. Relativamente ao dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita, este € um dominio de grande importancia, uma vez que é na escola que as criangas
reconhecem as primeiras letras e comecam a decifra-las, a aquisi¢do e a aprendizagem da
linguagem oral € o ponto fulcral na educacdo pré-escolar, pois com isto as criancas
interagem com o0s colegas e com os adultos (educadora). Segundo Hohmann e Weikart
(2011), “a fungdo principal da linguagem ¢ a de permitir a comunicagdo entre as pessoas”
(p.524). E neste d&mbito que nods, como educadoras estagiarias, durante a nossa pratica
profissional apostamos fortemente em atitudes de respeito pelo outro, ou seja, no
estabelecimento de regras de convivéncia, tal como levantar o dedo para falar, falar um de
cada vez, deixar o colega falar para que todos possam ouvir, entre outros. Quanto a este
dominio, também exploramos a “parte” ludica da linguagem, com cancdes, adivinhas,
rimas, jogos de consciéncia fonoldgica, entre outros. Para explorar a linguagem oral das
criancas tivemos a atencdo de, no final de cada histdria, dar a oportunidade a cada crianca
que recontasse a histdria lida, uma vez que permitia o didlogo entre os colegas e os adultos
presentes na sala.

No dominio da matematica, esta deve ser trabalhada de forma ludica, para que as
criangas ndo fiqguem com uma ideia errada do que é a matematica. A matematica deve
surgir de vivéncias do quotidiano e as criangas devem espontaneamente construir “nogdes
matematicas a partir das vivéncias do dia-a-dia” (ME/DEB, 1997, p.73). Cabe ao educador

desenvolver o raciocinio logico da crianca e deve incentiva-la a dialogar com as outras
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criangas para que desenvolva vocabulario novo e a comunicagdo matematica. Assim sendo
a crianga constrdi “o seu proprio conhecimento de uma forma ladica, de acordo com o seu
desenvolvimento, recorrendo-se a estratégias e materiais seus familiares, a situagdes
concretas e palpaveis do dia-a-dia” (Bravo, 2010, p.36).

Em relacdo & Area do Conhecimento do Mundo, cabe ao educador proporcionar as
criangas o0 gosto pelas ciéncias, pois assim a crianca terd capacidade para observar e
identificar elementos da paisagem natural e, com isso, deve valorizar 0 meio ambiente e as
suas implicagdes para a vida humana.

E muito importante cativar as criangas no gosto pelas experiéncias ligadas as
ciéncias, uma vez que com isso fazem novas descobertas e aprendem a manipular objetos
gue possam envolver na experiéncia em gquestdo. De acordo com Martins, et al. (2009), “a
educacdo das ciéncias, nos primeiros anos, encoraja e desenvolve ideias e interesses das
criangas e contribui para uma imagem positiva e reflexiva face as ciéncias”.

Quanto a Area da Formagcdo Pessoal e Social, muitas vezes esta vé-se ligada ou
interligada a todas as areas, uma vez gque se promove nas crian¢as a importancia de saber
viver em sociedade e devem-se promover também atitudes e valores para que estas se
tornem cidadas conscientes e solidarias. Segundo as OCEPE “¢ nas relacGes e interagdes
com 0s outros, que a crianga vai interiormente construindo referéncias que Ihe permitem
compreender 0 que esta certo e errado, o que pode e ndo pode fazer, os direitos e deveres
para consigo e para com os outros” (ME/DEB, 1997, pp.51-52).

Relativamente & Area de Expressdo e Comunicagdo esta permite as criancas
trabalhar com o corpo e assim estas verificam que ha varias formas de comunicar sem ser
por linguagem oral. No dominio das expressbes, as criancas tém a oportunidade de se
expressarem, e 0 grande objetivo é que estas sintam-se a vontade para desempenhar
qualquer papel e, assim, serd melhor avaliada a sua imaginacédo e criatividade. A crianca,
neste dominio, vé-se por vezes forcada a desempenhar papéis que muitas vezes nada tem a
ver com a sua personalidade. Segundo o que se expressa nas OCEPE “a educagao pré-
escolar devera familiarizar a crianca com um contexto culturalmente rico e estimulante que
desperte a curiosidade e o desejo de aprender” (ME/DEB, 1997, p. 93). Tentamos sempre
dar voz as criancas e, a0 mesmo tempo, procuramos saber o que as criancas ja sabiam
acerca de determinados assuntos para que esta tivesse um papel ativo nas suas

aprendizagens.
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Ao longo da nossa préatica foram varias as histérias levadas para a sala e sempre que
havia uma histéria nova as criangas mostravam curiosidade em saber qual era o seu
contetddo. Concordando com as palavras de Viana e Teixeira (2002),

a leitura de historias as criangas por parte dos adultos constitui um dos momentos

privilegiados de interacdo afetiva permitindo, em simultaneo, a emergéncia de

comportamentos de leitura. A familia e os educadores tém um papel crucial no
desenvolvimento da literacia, servindo de modelos, fornecendo materiais,

demonstrando o seu uso, lendo as criancas, oferecendo ajuda, ensino,
encorajamento, e comunicando desejos e expetativas (p.122).

Tambeém tivemos em atencdo os recursos didaticos que nos ajudassem na leitura das
historias. Foram levados fantoches para a sala de atividades e histdrias que eram projetadas

no quadro interativo, tendo sempre como objetivo atrair a atencdo das criancas.

3.2. Experiéncias de ensino-aprendizagem no ambito do 1.° CEB

Neste ponto apresentdmos as experiéncias de ensino-aprendizagem [EA]
desenvolvidas no 1.° CEB. A descricdo, reflexdo e analise das experiéncias serdo
sustentadas com fotografias das atividades realizadas pelas criangas, assim como com 0s
didlogos proporcionados ao longo das sessdes. Referimos ainda que os nomes das criangas
aqui apresentados sdo ficticios para proteger a identidade das mesmas.

A escolha das experiéncias de [EA] para este relatorio prendeu-se com o facto de
pretendermos descrever, analisar e refletir sobre as que, na nossa perspetiva, fossem mais
ao encontro das dificuldades das criancas. Nestas experiéncias tentdvamos sempre utilizar
estratégias que motivassem e cativassem a sua atencao.

Ao longo da préatica a nossa maior preocupacgdo era dar voz a crianga, para que
expusesse as suas dificuldades e manifestasse 0s seus interesses. E extremamente
importante que o professor se debruce sobre as maiores dificuldades e obstaculos sentidos
pelas criancas para que, juntos, consigam ultrapassa-los. Por tal, concordamos com Ribeiro
(2003) quando refere que “deve ser construida uma aprendizagem partilhada, pelo
professor e pelo jovem adulto que conjuntamente terdo de se organizar e seleccionar
tarefas que contribuirdo para que 0s jovens e crian¢as construam uma solida formacéo da
sua personalidade” (p.90).

Durante a nossa pratica tentamos levar para a sala de aula materiais diversificados

para as criancas, tais como historias, videos e jogos, entre outros, onde a promoc¢do da
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competicdo e da magia se aliavam a construcdo de um novo conhecimento. Tentamos
proporcionar as criangas atividades individuais ou em grupo onde se encontrava visivel a
aprendizagem por descoberta.

As historias infanto-juvenis foram a base para o desenvolvimento de toda a acao
educativa tal como aconteceu na EPE, uma vez que estas eram 0 nosso ponto de partida,
sendo apresentadas a crianga em suporte digital ou em papel.

Neste sentido serdo analisadas, descritas e fundamentadas trés experiéncias de EA
que intitulamos Vamos as compras?, A descoberta do nosso corpo, Viagem pelo corago.
Nestas experiéncias de EA que selecionamos tentou-se dar primazia & interligagéo entre
quatro componentes do curriculo, nomeadamente matematica, portugués, estudo do meio e

expressdes artisticas e fisico-motoras.

3.2.1. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Vamos as compras?

A experiéncia de EA que serd descrita em seguida teve como intencionalidade
educativa dar a conhecer as criangas a defini¢do da palavra “poupar”, bem como o papel
que devemos desempenhar no nosso quotidiano, ou seja, numa compra que se faca e qual a
forma mais correta que podemos ter para poupar. No inicio da atividade criou-se um
dialogo com as criancgas sobre o conceito de poupar, uma vez que este era o tema central do
texto que ia ser trabalhado ao longo da sessdo. Para tal, perguntamos as criancas o que

entendiam por poupar? Obtivemos respostas e, de entre elas, assinalamos as seguintes:

Poupar é ndo gastar muito dinheiro (André).

E comprar coisas mais baratas (Sérgio).

Poupar é fazer uma lista de compras (Renata).

N&o comprar guloseimas (Bernardo).

N&o comprar coisas desnecessarias (Maria).

Poupar é ver o que faz falta antes de sair de casa (Ruben).

Poupar é ndo ir as compras com fome (Rafael).

Comprar s6 o que faz falta (André).

Muito bem ja vi que todos sabem o que é poupar (Professora estagiaria).

(Nota de Campo n.° 16, 3 de dezembro de 2013)

A0 ouvirmos as criancas deparamo-nos que estas ja possuiam no¢des do que era
poupar e no que poderiam poupar. Foi uma grande surpresa escutar certas respostas, pois é
nestas idades que as criangas querem ter bens supérfluos. Todas as criangas tiveram
oportunidade de falar, pois davamos sempre um tempo para que todas participassem.

Depois deste pequeno didlogo foram surgindo sempre mais questdes tais como:
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Ja alguma vez pouparam? Em qué? (Professora estagiaria)

Sim eu ja fiz e ndo comprei brinquedos (Liliana).

Sim, ndo comprei guloseimas (Daniel).

Sim, ndo comprei sumos (Hugo).

Sim, ndo comprando coisas que nao estivessem na lista (Diana).
Sim, nao comprando comida ‘rapida/plastica’ (Ana).

(Nota de Campo n.° 17, 3 de dezembro de 2013)

Ap0Gs ouvirmos as respostas de todas as criancgas iniciou-se a leitura silenciosa do
texto presente no manual escolar intitulado “Gestos simples para poupar nas compras”.
Escolhidas de uma forma aleatdria, cada crianga teve a oportunidade de ler um pequeno
excerto do texto em voz alta. Em todas as sessdes que envolvia um texto, no final todas as
criancas faziam um levantamento das palavras desconhecidas no dicionario o que lhes
permitia ampliar o seu conhecimento enciclopédico para melhor dialogar e usar a palavra
de modo a interagir com os colegas, com a professora e, obviamente, com a comunidade
educativa e com o0 mundo.

Segundo Balca (2007) os dialogos que se realizam apds a leitura de uma histéria
possibilitam a crianca,

reflectir criticamente sobre o texto, permitem-lhe ser indagadora e construtora de

sentidos, actualizando as suas referéncias intertextuais, possibilitam o dialogo entre

0 texto e o leitor, tornando-o co-construtor ativo de significados textuais,
potenciando um entendimento que amplia o seu conhecimento do mundo (p.134).

Apds o diadlogo as criancas refletiram sobre o texto e compararam o que ouviram e
compreenderam do seu contetdo com as questdes colocadas inicialmente. Para uma
melhor consolidacdo da informacéo inserta no texto lido, passou-se para a realizacdo das
questdes de interpretacdo. De salientar que as criancas respondiam as questdes e, s6 depois,
é que se redigia no quadro branco para que ndo houvesse erros ortograficos no momento de
passarem a informacdo para o caderno da escola. Embora tivéssemos feito desta forma,
“obrigando” as criancas a seguir algumas regras € uma vez que tinhamos que nos ajustar ao
que nos foi imposto pela rotina diéria da sala, defendemos antes a tese de que “‘se escrever
se torna principalmente uma actividade baseada em regras, entdo estaremos a destruir as
fontes intrinsecas da satisfagdo que a escrita pode proporcionar as criangas”, sendo que
também temos consciéncia de que “é a busca da estrutura, a procura de formas satisfatorias

que pode dar maior prazer do que obedecer a uma regra” (Egan, 1994, p.105).
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Desta forma, pode-se dizer que o0 ato de escrever ndo pode ser visto como uma
obrigagdo, mas sim como algo que é fundamental para que fique registado na nossa
memoria e que a ela possamos recorrer mais tarde.

Relativamente a componente curricular de portugués, constatamos que era a area
em que as criancas alimentavam mais dificuldades. Estas verificavam-se mais
predominantemente no dominio da leitura e da escrita, sobretudo, na construgéo de textos.

Um dos grandes problemas na producéo textual era que as criangas, na sua maioria,
ndo colocavam os sinais de pontuacdo no local correto. Contudo, ao longo da nossa pratica,
optamos por ndo censurar as criangas, mas sim encaminha-las na descoberta do erro e no
aperfeicoamento do texto, pois como expressa 0 Ministério da Educacdo (2004) devemos

estimular a crianca a
escrever e ler sem receio de censura, com a certeza de poder contar com 0s apoios
necessarios ao aperfeicoamento das producdes, permitira a descoberta do prazer de

escrever e de ler e o entendimento de que todas as produgcbes podem ser
melhoradas, reformuladas, transformadas (p.146).

Aproveitando o tema do texto referido anteriormente, mencionou-se a importancia
de poupar nos dias de hoje e colocamos a seguinte questdo as criangas: Se nds temos que
poupar nas coisas que compramos, como é que pensam que esses produtos chegam aos
locais de compra? Logo de seguida diferentes vozes se fizeram sentir:

Eles chegam através de pessoas que cultivam os quintais. (Ricardo.)

Os produtos que compramos vém das fabricas. (Carlos)

Existem pessoas que transportam em camides e chegam aos supermercados. (Filipe)
Era mesmo a isso que eu queria que chegassem. (Professora estagiaria)

(Nota de Campo n.° 18, 3 de dezembro de 2013)

O grupo era bastante participativo. As criangas pretendiam sempre responder a
todas as questdes propostas, mas s6 deixdvamos participar quem colocasse o dedo no ar.
Percebemos que os momentos de dialogo desempenharam papéis fulcrais para a
aprendizagem das criancas e também para a nossa prépria formacéo, pois acreditamos que
“a escola ¢ um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre muitos adultos e
muitas criangas” (Malaguzzi, 2008, p. 72).

As criangas mostraram-se muito recetivas a este tema e o didlogo teve
continuidade. Apos uma segunda questdo: Que tipo de comeércio é que vocés acham que
existe nesta localidade? as respostas foram surgindo:

Aqui ha o “shopping ”(Claudia).
Sapatarias (Leandro).
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Talho (Ruben).

Padaria/Pastelaria (Hugo).

Florista (Diana).

Supermercado (Diogo).

Papelaria (Sérgio).

Drogaria (Maria).

Mercearia (Fabio).

Penso que vocés andam muito atentos aos tipos de comércio que existem nesta

localidade (Professora estagiéria).
(Nota de Campo n.° 19, 3 de dezembro de 2013)

Depois de ouvirmos algumas das respostas das criangas, passamos a apresentacdo
de um video que retratava os diferentes tipos de comércio (imagens de pequeno e grande
comeércio) que podemos encontrar. De seguida voltamos a questionar as criancas sobre as
imagens que apareceram no video: No video viram algum comércio que ndo disseram?

Depois de um breve momento de reflexdo surgiram as suas respostas:

Sim, a feira (Diana).

Sim, o mercado (Rafael).

Sim, a peixaria (Andre).

Sim, o café (Ana).

Muito bem estou a ver que estiveram atentos (Professora estagiaria).

(Nota de Campo n.° 20, 3 de dezembro de 2013)

Uma vez que toda a turma ja sabia que existiam diferentes tipos de comércio, com
ajuda das criancas, comegamos por elaborar um esquema no quadro branco sobre os
diferentes tipos de comércio e também fizemos a distingdo entre pequeno e grande
comércio. Enquanto faziamos o esquema no quadro as criancas passavam para 0 caderno
diario para que, futuramente, ficassem com o registo de toda a matéria. Esta era uma
sequéncia nas atividades propostas ao longo da nossa pratica que tivemos sempre de
salvaguardar, uma vez que fazia parte da rotina das criancas.

Deu-se continuidade ao dialogo estimulando as criangas para a resposta através do
guestionamento:

Como sera feito o circuito comercial? Ou seja, qual é o trajeto dos produtos para
chegarem até nés? (Professora estagiaria)

Tem que haver alguém que cultive (Liliana).

E os produtos cultivados tém que ser levados para algum sitio (Filipe).

Podem ser transportadas em camides (Bernardo).

Também podem ser transportados em carrinhas ou carro (José).

Mas se vierem de muito longe tém que ser transportados de avido (Andre).

E isso mesmo, j4 sabemos que existem pessoas que cultivam, a estas pessoas
chamamos produtores e depois alguém compra esses produtos e transporta-os e
essas pessoas chamam-se transportadores (Professora estagiaria).
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Mas a quem é que os transportadores vendem os produtos? (Ruben)

Boa pergunta entdo! o que pensam? (Professora estagiaria)

Vendem-nos a nos que vamos comprar (Nelson).

Vendem as lojas (Claudia).

Os transportadores vendem aos supermercados (Ana).

J& andam la perto, mas é assim os transportadores compram os produtos aos
produtores e depois vendem aos comerciantes, que podem ser o grande e 0 pequeno
comércio e s6 depois é que 0s comerciantes vendem aos consumidores que Somos

todos nos (Professora estagiaria).
(Nota de Campo n.° 21, 3 de dezembro de 2013)

Depois de termos estabelecido este dialogo com as criancas e de fazermos a
explicacdo do trajeto que os produtos fazem do produtor até ao consumidor final, pedimos,
aleatoriamente, a cada uma das criancas para voltar a explicar aos colegas. Por
conseguinte, fizemos o registo dos conceitos chave no quadro branco.

Para consolidar os contetdos abordados dividiu-se a turma em pares e cada par teve
de realizar uma ficha de trabalho, presente no manual escolar adotado, relacionada com o
“Comércio”. Pelo que nos foi dado a observar consideramos que trabalhar em pares é uma
mais-valia, pois permite “trabalhar em conjunto numa tarefa comum”, sendo que todas as
criangas tiveram de “coordenar os seus esfor¢os para concluirem a tarefa” (Arends, 2008,
p.345). Atendemos a autonomia das criancas, sendo que os pares, logo no inicio, dividiram
as tarefas entre de si de forma a trabalharem por igual e, no final, iam respondendo
aleatoriamente as perguntas presentes na ficha de trabalho. Ficamos satisfeitas com os
resultados, pois foi surpreendente a forma como apresentaram as suas respostas e a
coordenacao que se verificou entre os pares e porque fomos percebendo que as criancas
tinham apreendido os conceitos trabalhados.

Relativamente a &rea da matematica, iniciou-se um novo dominio de referéncia
“Operagdes com numeros naturais” e trabalhamos como subdominio a multiplicagdo, mais
propriamente a tabuada do nove e tinhamos como descritor de desempenho multiplicar
nimeros naturais. Inicialmente criou-se um didlogo sobre os mdltiplos de nove e as
criangas chegaram a conclusdo que os multiplos de nove sdo a tabuada do 9. Para
ensinarmos a tabuada do 9 levamos um cartaz com varios conjuntos (vide figura 42). Esses
conjuntos continham 9 carros de compras e a explicagdo que fizemos foi 1 (conjunto) X 9
(elementos) = 9.

Colocou-se o cartaz no quadro para que fosse visivel em todos os angulos da sala,
e pediu-se a cada crianga, cada uma na sua vez, para que comecgasse a construir o cartaz.
Inicialmente perguntamos a tabuada do 9 e explicamos que a contagem era sempre feita de

nove em nove. Acrescentamos ainda a informagdo que cada circulo possuia 9 carros de
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compras. Apds a visualizagdo dos circulos surgiu o seguinte comentario: Professora, nos
circulos tem carrinhos de compras e nds estivemos a falar de compras antes (Sergio).
Demos a devida importancia ao comentario, apds verificarmos que as criancas
conseguiram associar os contetudos abordados em portugués com as imagens dos carrinhos
de compras presentes nos circulos. Comegamos por explicar que tinhamos uma tira de uma
folha de papel policopiada com a operagdo e alertamos as criancas para o facto de estas

terem a tarefa de colocar os conjuntos correspondentes a cada operagao.

p mj\ —
£
i

6CEAABE

el Yo T T

(q €

Figura 42. Cartaz da tabuada do 9

Consideramos que este tipo de estratégia fez com que as criangas estivessem mais
atentas na abordagem aos novos conteldos e porque constatamos que O grupo/turma
detinha muitas dificuldades no que se referia a aprendizagem das tabuadas. O jogo e o
ludico tém bastante relevancia no trabalho que se realiza com as criancas, apresentando-se
estes com “um valor formativo insubstituivel desempenhando fungdes tanto ao nivel de
integracdo como da interacgdo social” (Moreira & Oliveira, 2004, p. 63). Em interagdo
constante com as criangas exploramos bem o cartaz da tabuada e, no final da atividade,
todas sabiam o seu conteudo. Para que as criancas fossem consolidando o que foi
explorado colocamos o cartaz numa parede no fundo da sala.

A aprendizagem da matematica deve partir de situaces que desenvolvam o célculo
mental das criangas e, neste caso concreto, ao perguntarmos as criangas a tabuada do 9,
estdvamos, no nosso entender, a promover o calculo mental. Neste sentido, concordamos
com Ponte et al. (2007) quando referem que “devem ser trabalhadas diferentes estratégias
de célculo baseadas na composicdo e decomposicdo de ndmeros, nas propriedades das
operagdes e nas relagdes entre nimeros e entre operagdes” (p.14). Pensamos nds que a
utilizacdo de um cartaz com a tabuada do 9, elaborado com conjuntos de imagens, auxiliou

as criangas com mais dificuldade na realizacdo das operagdes.
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Dando continuidade as tarefas propostas para esse dia, e ainda no ambito da
matematica, escrevemos no quadro branco operagfes para que as criangas pudessem
aplicar os conhecimentos que possuiam relativamente as tabuadas anteriormente estudadas.
Para a sua concretizacdo atendemos aos interesses manifestados pelas criangas, e uma vez
que fomos constatando que era um grupo que gostava de realizar tarefas diferentes, esta
proposta foi muito bem aceite pois envolvia célculo e raciocinio matematico. As operacfes
colocadas no quadro eram muito simples e tinham como objetivo aprofundar mais o
conhecimento sobre as tabuadas. No decorrer da atividade verificamos que as criangas
tinham algumas dificuldades na realizacdo das operacGes e, por vezes, tinham de recorrer
ao cartaz afixado no fundo da sala de aula.

No ensino da matematica torna-se essencial criar situacdes que desenvolvam o
calculo mental das criancas, pois estas, assim, conseguem ultrapassar com mais facilidade
as suas dificuldades. Foi com este proposito que convidamos as criancgas a realizar um jogo
que, por um lado, as ajudasse a trabalhar o raciocinio matematico e, por outro, que
envolvesse todas as operagdes estudadas até a data. A utilizacdo do jogo em sala de aula
permite que as criancas desenvolvam a autoconfianga, a organizacdo, a concentracdo, a
atencdo e o raciocinio légico-dedutivo, desenvolvendo assim a socializacdo e aumentando
as interacOes do eu para com 0 outro.

Como se tratava de uma atividade pratica que envolvia a manipulacdo de materiais
as criangas mostraram um enorme entusiasmo em dar inicio ao jogo. Antecipadamente,
comegamos por explicar as regras do “Jogo do 24” (vide figuras 43 e 44) e algumas
criangas comegaram a questionar:

Podemos usar que operagdes? (Bernardo)

Todas ndo é? (Renata)
Vamos usar a adicao, subtracéo, multiplicacéo e divisdo (Fabio).

(Nota de campo n.° 22, 3 de dezembro de 2013)

Figuras 43 e 44. Cartas do "Jogo do 24"
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Depois de ouvirmos as criangas explicamos que iam fazer pares e que cada par teria
um cartdo com quatro algarismos, sendo que as criangas tinham de utilizar todas as
operacdes até chegarem ao nimero 24. As criangas ao trabalhar em pares tinham que saber
partilhar ideias e saber ouvir o colega. Cientes das regras deste tipo de trabalho deram
inicio ao jogo e logo que descobrissem a solucdo tinham que efetuar as opera¢fes numa
folha e depois é que colocavam o braco no ar, para podermos dar autorizagdo para que
explicassem, aos restantes colegas, todos os passos que efetuassem. Procedemos desta
forma porque concordamos com Ponte e Serrazina (2000) quando defendem que “a
discussdo é o0 modo mais importante que pode assumir a interacdo entre os alunos ou entre
os alunos e o professor” (p.121). As criangas comecgaram por explicar aos colegas:

Temos o numero 6, 6, 4 e 0 3 entdo 6+6=12; 12-4=8; 8*3=24, usamos trés

operac0es a adicdo, subtracdo e a multiplicacdo (Nelson e Rafael).

Os nossos numeros séo 5, 9, 2, 8 se somarmos todos os nimeros, o resultado é 24

(Leandro e Claudia).

Nos ja descobrimos também. O nosso cartdo tem os nimeros 7,9,2,8 e ao somar

7+9=16 e se multiplicarmos 16 por 2 o resultado é 32 e 32- 8=24 (Ruben e

Renata).
(Nota de campo n.° 23, 3 de dezembro de 2013)

Depois de ouvirmos alguns pares na descoberta da solucdo para chegarem ao
resultado “24”, as restantes criangas ainda ficaram com mais vontade de descobrir também
elas a solucdo para os seus cartdes. Ao verificarmos este grande entusiasmo por parte das
criancas, percebemos que seria importante levarmos, sempre que fosse possivel, mais jogos
para a sala de aula, uma vez que ajudavam as criancas a desenvolver o raciocinio e a
comunicacdo matematica. Durante a pratica tivemos o cuidado de proporcionar as criangas
atividades ludicas que envolvessem a manipulacdo de diferentes materiais didaticos. Neste

sentido, concordamos com Ponte e Serrazina (2000) quando defendem que

os professores tém de criar um ambiente que encoraje as criancas a explorar,
desenvolver, testar, discutir e aplicar ideias. Tém de ouvir as criancas atentamente e
guiar o desenvolvimento das suas ideias. Tém de usar, frequentemente, materiais
manipulaveis em atividades que impliquem o raciocinio de forma a fomentar a
aprendizagem de ideias matematicas (p.101).

Sendo assim € de extrema importancia o professor criar, no pProcesso
ensino/aprendizagem, momentos ludicos e de manipulacdo de materiais que, no caso da
matematica, envolva contetidos adequados a situacdo e ao contexto.

No ensino da matematica torna-se imprescindivel as criangas lidarem com

diferentes materiais tal como material multibasico, barras Cuisenaire, dbaco, entre outros.
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Os materiais estruturados permitem as criangas 0 manuseamento dos mesmos e
possibilitam o desenvolvimento de novas aprendizagens e, consequentemente, Nnovos
conhecimentos. Concordamos com Pires (2005) quando refere que “o recurso a materiais
curriculares depende bastante dos contetidos matematicos que [se] pretende que os alunos
aprendam e da forma como devem decorrer essas aprendizagens” (p.398). Relativamente
aos materiais ndo estruturados, foram levados para a sala de aula jogos tais como o dominé
e 0 jogo do 24. Este tipo de jogos permitiu as criancas aprender matematica a brincar e, por
tal, concordamos com as palavras de Oliveira e Moreira (2004): “jogar e brincar séo
atividades transculturais (...), os jogos t€ém tido um papel importante no desenvolvimento
da actividade matematica” (p.65). Contudo, é extremamente importante saber selecionar o

tipo de materiais mais adequados para uma determinada aprendizagem.

3.2.2. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Como é que respiramos?

A experiéncia de ensino-aprendizagem que se descreve de seguida foi tida em
consideracdo no ambito deste relatério porque exploramos estratégias que tiveram como
objetivo dar a conhecer as criancas determinados 6rgaos do nosso corpo e como funciona o
seu interior.

Esta atividade iniciou-se com a apresentacdo da obra Manual dos Rebentos para o
uso dos pais (Cole, n.d.) em suporte digital. As criangas mostraram curiosidade pelo facto
de ser uma historia que ndo estava escrita em suporte de papel, isto €, igual as que estavam
habituadas a lidar no seu dia-a-dia. A curiosidade pelo titulo da obra foi notdria, uma vez
que ndo estavam a perceber o que este significava.

O conteldo desta obra “Manual dos Rebentos para o uso dos pais” permitiu motivar
as criancas levando-as a participar nas atividades propostas e ainda nos possibilitou fazer a
interdisciplinaridade entre as varias areas do saber.

Solicitamos as criancas para que observassem bem a capa da obra e dessem a sua
opinido acerca do que seria retratado na historia. As criangcas comecaram logo por querer
participar, surgindo assim algumas opinides:

J& que levantaram o brago para participar e dar a opinido acerca do gque vos
sugere o titulo eu pergunto-vos o que sao rebentos? (Professora estagiaria)
Rebentos sdo sementes (Sérgio).

Sim sdo sementes, também ha rebentos nas batatas (Ana).

E 0 que podemos plantar na horta (Bernardo).

N&o, neste contexto ndo é esse tipo de rebentos, tem a ver com bebés (Professora
estagiaria).
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Ah! Entéo, o casal quer ter um filho (Hugo).

A mim parece-me que € um casal a procura de um filho (Rafael).

Eu acho que 0 homem e a mulher estdo a procura numa revista (Maria).

Também acho que eles estéo a escolher os filhos na revista (Carlos).

O casal esta com uma cara de preocupado (Daniel).

O gato esté ajuda-los a procurar rebentos (Ricardo).

Entdo agora ao longo da leitura da historia vamos verificar se € mesmo isso que

disseram (Professora estagiaria).
(Notas de campo n.° 23, 20 de janeiro de 2014)

Ap0s a intervencdo das criancas, deu-se inicio a leitura da historia. A primeira
leitura foi realizada pela professora em voz alta para que para as criangas se tornasse mais
percetivel o texto. De seguida as criancas tiveram oportunidade de ler também em voz alta
para que pudéssemos ver se compreenderam a “ideia ou ideias principais” do texto, bem
como o vocabulario e as partes que constam na historia, permitindo-nos também “observar
a entoacdo e a expressividade” com que leram (Borras, 2001, p.367). Apds a leitura, as
criangas foram questionadas sobre o vocabulario que desconheciam e, estas, por sugestao e
supervisdo da professora, utilizavam o dicionario para descobrir o significado das palavras.

Aleatoriamente, cada criangca enumerou partes da historia e, no final, todas tiveram
a oportunidade de falar sobre a parte da histéria que gostaram mais. De seguida as criangas
foram novamente questionadas acerca do titulo do texto, tendo-se estabelecido o dialogo

gue se transcreve:

Entdo agora depois de terem feito a leitura da histéria o que pensam agora?
Pensam que o que disseram no inicio faz sentido? (Professora estagiaria)

Eu tinha razdo, o casal estava a escolher um filho na revista. (Carlos)

Eu também tinha dito isso (Maria).

Todos tinham razdo. O casal queria ter um filho (Professora estagiaria).

Mas eles tinham medo que Ihes saisse um mau rebento (Claudia).

E como era esse mau rebento? (Professora)

Era gordo e feio (Daniel).

Tinha os dentes afiados (Leandro).

Cheirava mal (Fabio).

Metia medo (Liliana).

Comia coisas estranhas (Diana).

Parecia um monstro (Diogo).

Mas na historia ndo falava sé no mau rebento, pois nao? (Professora estagiaria)
N&o também falava do bom rebento (José).

Como era esse bom rebento? (Professora estagiaria)

Sabia-se comportar (André).

Tinha um bom aspeto (Filipe).

Comia alimentos saudaveis (Nelson).
(Nota de campo n° 24, 20 de janeiro de 2014)
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O dialogo que se proporcionou ao longo da atividade favoreceu o desenvolvimento
da expressdo e da compreensdo oral e da escrita. Depois de ouvirmos as opinides das
criancas e de todas terem participado na exploracdo da histéria, procedemos a parte pratica
da aula. Para tal foi distribuida, por cada crianca, uma folha policopiada que consistia na
realizacdo de uma ficha de leitura individual referente a historia explorada. As criancas ao
realizarem a ficha de leitura estiveram a explorar a parte escrita que, segundo Azevedo
(2000), surge “como o meio de aprendizagem assumida por alunos e professor, como
exercicio, como treino, como simula¢ao” (p.241). A realizagdo das fichas de leitura e
posterior correcdo permitiu-nos verificar os conte(ldos que as suas criangas apreenderam de
facto com a historia. Aquando da conclusdo da ficha de leitura, passou-se a correcdo da
mesma. Neste processo observamos que as criangas tiveram muitas dificuldades numa das
questdes da ficha. Esta questdo incidia no facto das criancas terem de realizar o resumo da
historia, situacdo que lhes estava a causar algum desconforto, sendo que verificamos que
no resumo s6 estavam a colocar as partes que mais lhes chamaram atencdo, mas de uma
forma muito sintética e pouco adequada para um 3.° ano. Uma vez que toda a turma néo
fez corretamente a questdo, comecamos por explicar como é que podemos redigir
corretamente um resumo e quais as partes que se devem colocar. Posteriormente
comegamos por explicar as especificidades do corpo sendo que “o corpo é objecto de
curiosidade e mistério, uma vez que cada uma das areas do conhecimento humano nos
oferece explicacdes de diferentes perspectivas” (Pereira, Mesquita, Prada & Rodrigues,
2009, n.p) e este tinha como objetivo verificar se as criangas reconheceram o sistema
respiratorio, assim como as suas caracteristicas. Neste sentido suscitou-se o seguinte

dialogo:

Na historia apareceu o sistema digestivo (José).

Sim quando apareceu 0 mau e o bom rebento (André).

Quando eles estavam a comer (Ruben).

Sim é verdade, na histria apareceu o sistema digestivo e vocés ja o conhecem
bem, mas apareceu outro sistema e hoje vamos conhecé-lo melhor (Professora
estagiaria).

Pois era 0 bom rebento tinha os pulmdes limpos e saudaveis (Diana).

E o mau rebento tinha os pulmdes sujos e pretos (Filipe).

O bom rebento tinha cordas vocais (Liliana).

E o mau rebento no sitio das cordas vocais tinha um radio (Daniel).

Ja vi que estiveram muito atentos (Professora estagiaria).

(Nota de campo n.° 25, 20 de janeiro de 2014)
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Depois de ouvirmos a opinido das criangas notamos que os momentos de dialogo se
constituiram uma parte muito importante no decorrer das aulas e, por tal, consideramos que
foi uma mais-valia as criancas terem refletido sobre a historia e terem tido a oportunidade
de exprimirem as suas ideias e comunicarem entre si.

Para aprofundarmos mais o sistema respiratorio, neste dia, tivemos uma aula
“laboratorial”, isto porque ¢ extremamente “indispensavel permitir que a crianga
compreenda os fendmenos naturais que constata no seu dia-a-dia e os fatores que
influenciam esses fendmenos, através da realizagdo de atividades experimentais” (Pereira,
Torres,& Martins, citados por Rodrigues, 2011, p.8). Neste sentido, reorganizamos o
espaco, alteramos a posicdo das mesas para que todas as criangas tivessem a possibilidade
de visualizarem uma mesa central que servia de apoio para 0s materiais. Depois de termos
explorado a historia “Manual dos Rebentos para o uso dos pais” as criangas fizeram desde
logo a previsdo de que iriamos trabalhar o sistema respiratério na area de estudo do meio.
Entreta

nto, as criangas mostraram uma enorme curiosidade no que ia acontecer na aula e
uma delas adiantou o porqué de a sala se encontrar organizada daquela forma:

Professora, ontem de manha falamos no sistema digestivo, entdo hoje vamos falar
no sistema respiratorio (Bernardo).

(Nota de campo n.° 26, 20 de janeiro de 2014)
Explicamos as criancas que iriamos falar entdo no sistema respiratorio e, como sempre,
tivemos o cuidado de perceber o que as crian¢as ja sabiam sobre o assunto, ou seja, que
conhecimentos elas ja possuiam. Depois de um dialogo dirigido, apresentamos ao grupo

pulmdes de um suino e as criangas comegaram a observar e a tecerem alguns comentarios:

Que nojo o que é isso? (Daniel)
Séo verdadeiros? (Ruben)
(Nota de campo n.° 27, 20 de janeiro de 2014)

Desde logo, dissemos que eram verdadeiros e que os pulmdes em questdo eram 0s
mais parecidos com os dos seres humanos. Apds a observacdo dos pulmdes (vide figura

45), as criangas comegaram por questionar:

Os pulmdes séo de uma pessoa? (Diana)
Nao! Sdo de um porco (Professora estagiaria).
E o do porco é parecido com 0 nosso? (Jose)
E vamos poder mexer? (Carlos)
(Nota de campo n.° 28, 20 de janeiro de 2014)

75



Figura 45. Pulméo de um suino

Com este tipo de materiais percebemos que a aula teve outra dindmica, sendo que
as criancas se mostraram muito mais participativas pois permitiu-lhes ter uma perspetiva
diferente dos 6rgdos do nosso corpo. Acreditamos que “a partir do conhecimento do
préprio corpo e das suas capacidades e limitacBes, o aluno entenderd melhor como
interagir cm o0 meio em que vive € com os outros seres vivos” (Borras, 2001, p.435).

Por conseguinte passou-se a explicacdo do trajeto do ar inspirado até aos pulmdes e
do ar expirado e definimos a funcdo de cada via respiratdria no sistema respiratorio.
Continuando a aula, tivemos sempre o cuidado de solicitar as criancas a explicar a matéria
dada, para percebermos se tinham aprendido os contetidos lecionados. Como forma de
sistematizacdo, para além do treino da oralidade, fizemos o registo da matéria no quadro
branco e as criangcas passaram no caderno diario. Apds o registo dos conceitos pelas
criancas, distribuimos luvas de latex por todas para podermos dar inicio a observacdo mais
minuciosa do pulméo. Concordando com Leite, citado por Rodrigues (2011), o “trabalho
pratico envolve o controlo, e manipulacdo de variaveis e designa-se, por isso, trabalho
experimental” (p.44). E neste sentido que é necessario permitir as criancas manusear os
objetos. Ao manusearem o pulmao as criancas foram tecendo alguns comentarios:

Cheira a carne (Fabio).
Que impressado me faz (Maria).
Que nojo (Daniel).

E muito fixe tocar na carne (Hugo).

Cheira a alheira (Carlos).
(Nota de campo n.° 29, 20 de janeiro de 2014)

As criancas foram verificando que os pulmdes tinham cheiro e que a sua textura era
macia e possuia uma cor rosada. Ao longo da observagédo tivemos sempre o cuidado de ver
se as criangas sentiam algum tipo de repulsa ao estarem em contacto com este tipo de

material. Ao longo da exploracdo que fomos fazendo sobre os pulmdes, tivemos sempre o
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cuidado de fazer questfes as criangas, pois “as questoes tendem a estimular a conversagdo
(...) para utilizar com cuidado” (Hohmann & Weikart, 2011, p.326).
Posteriormente colocamos um tubo, devidamente desinfetado com alcool, na
traqueia e questionamos as criancas sobre o que iria acontecer quando soprassemos:
Eu acho que vao encher como os bal6es (Rafael).
Eu acho que véo ficar cheios de ar (Renata).
E se deixarmos de soprar? (Professora estagiaria)

Penso que os pulmdes ficam murchos (Diogo).
Acho que o ar sai e os pulmdes ficam mais pequenos (Leandro).

(Nota de campo n.° 30, 20 de janeiro de 2014)

Depois de ouvirmos alguns comentérios, foram vérias as criangas que queriam
experimentar esta técnica. Uma vez que tinhamos um tempo escasso nao foi possivel que
todas as criancas experimentassem. Assim, aleatoriamente as criangas experimentaram e
verificaram como é que os pulmdes ficavam depois de soprarem ar para o seu interior (vide
figuras 46 a 48). De salientar que as criancas as quais ndo lhe foi dada a possibilidade de

realizar a atividade ficaram connosco na hora do intervalo e todas puderam participar.

Figuras 46 a 48. Criancas expiram ar para o pulméo

De seguida, colocamos sobre a mesa uma tina com agua e cortdimos uma parte do
pulmdo com a intencionalidade das criangas verificarem se o pulmé&o flutuava e se mudava

de cor (vide figura 49). Para que os contetdos ficassem bem sistematizados e fossem
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entendidos pelas criangas convidamo-las a assistir a uma apresentacdo sobre o Sistema

respiratorio e a forma como este funciona e, para tal, recorremos ao programa PowerPoint.

Figura 49. Pedaco de pulmaéo a flutuar

Na componente curricular da Matematica, uma vez que tinhamos que trabalhar a
divisdo optamos por realizar em primeiro lugar a construgdo do algoritmo, pois seria mais
facil para as criancas perceberem o conceito concretizando-o.

Foram apresentados e explorados varios exemplos com o auxilio de imagens. Ao
longo da exploracdo as criancas puderam dar a sua opinido acerca do tema e apresentar
outros exemplos. Depois de todas serem escutadas fizemos o registo no quadro com a
definicdo de divisdo e com a forma como se representa o algoritmo da divisdo. Foi também
solicitado as criancas para que fizessem o registo no caderno diario. Apds o registo no
caderno diario, passamos a realizacdo de exercicios de aplicacdo, utilizando o quadro como
recurso e, através do exemplo que utilizamos para lIhes explicarmos a construcdo do
algoritmo, colocamos mais uma série de exemplos para que as criancas resolvessem.
Pretendiamos também verificar se tinham, ou ndo, aprendido os contetdos.

No decorrer da atividade as criancas mostraram-se empenhadas em resolver as
operacdes de divisdao, mas fomos notando que existiam algumas dificuldades, advindas do
facto das tabuadas ainda ndo terem sido bem assimiladas.

Depois de verificarmos se todas as criangas resolveram as operacdes, passamos a
correcdo das mesmas no quadro branco. Fomos pedindo, aleatoriamente, a cada crianca
que corrigisse uma operacao, sendo que em simultaneo e com a ajuda das restantes fomos
explicando cada procedimento. Contudo, ainda pudemos constatar a as dificuldades de
algumas criangas e no sentido de as minimizarmos, resolvemos mais exercicios no quadro
e voltamos a explicar. As criangas com mais dificuldades conseguiram compreender e

resolver os exercicios. Neste sentido o ensino da matematica requer muita exigéncia por
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parte do professor e muito trabalho da parte das criangas. Corroboramos as palavras de
Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) quando nos dizem que
a matematica constitui um patriménio cultural da humanidade e um modo de
pensar. A sua apropriacdo é um direito de todos. Neste sentido, seria impensavel
que ndo se proporcionasse a todos a oportunidade de aprender matematica de um

modo realmente significativo, do mesmo modo que seria inconcebivel eliminar da
escola basica a educacdo literéria, cientifica ou artistica (p.17).

As criancas, depois de resolverem as operagdes no quadro branco, ainda resolveram
mais exercicios presentes no manual escolar. O uso do manual segundo Tormenta (1996)
“revela-se “util’, ndo so para facilitar e organizar o trabalho do professor, mas também para
garantir ao Estado o cumprimento dos programas instituidos oficialmente” (p.55). Para ndo
nos cingirmos sé as atividades presentes no manual escolar e no livro de fichas levamos
para a sala de aula um jogo intitulado “dominé da divisdo”. As criangas, ao saberem que
iam novamente jogar um jogo que envolvia “nimeros”, mostraram logo uma grande
curiosidade em saber como é gue era e como Se jogava.

Depois de explicarmos as regras as criangas, construimos grupos de 4 elementos e
distribuimos as pecas do jogo pelo respetivo grupo. Este jogo exigia por parte das criancas
raciocinio matematico e espirito de equipa.

A pratica de jogos, em particular dos jogos de estratégia, de observacdo e de
memorizagdo, contribui de forma articulada para o desenvolvimento de capacidades
matematicas e para o desenvolvimento pessoal e social.

O nosso papel era de perceber o raciocinio que as criancas estavam a fazer,
questionando-as para vermos se estavam a compreender e a jogar corretamente. Como
afirmam Ponte e Serrazina (2000) “questionando os alunos, o professor pode detetar
dificuldades ao nivel da compreensao de conceitos e dos processos matematicos, ajuda-los
a pensar, motiva-los para participar e saber se eles estdo a acompanhar o trabalho da aula”
(p.119).

A medida que as criancas terminaram o jogo do dominé, cada grupo teve a
oportunidade de apresentar a forma como jogou e colocou as pecas do domind. A
comunicacdo entre as criancas de cada grupo e, posteriormente, entre grupos foi orientada
por nds, sendo que procuramos sempre incentivar a participagdo de todas as criangas e
motivar a partilha de ideias e de raciocinios. Desta forma, pensamos ter contribuido para

organizar, clarificar e consolidar o pensamento matematico das criangas.
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Por conseguinte demos oportunidade a todos os grupos de exporem a resolugédo do
seu jogo e do seu raciocinio matematico. Consideramos que é extremamente importante
dar voz a todas as criancas, pois, para além de desenvolverem a sua autonomia também
ampliam o seu vocabulario e “sempre que a crianga constroi significados novos, carece de
novos vocabulos para exprimir tais significados, passando a incorpora-los no seu discurso
com surpreendente facilidade (S4, 2004, p.36).

Com a realizacédo desta atividade, verificamos que a matematica deve ser trabalhada
desde cedo nas escolas, pois assim as criancas desenvolvem o seu raciocinio matematico e

podem aplicé-lo no seu dia a dia.

3.2.3. Experiéncia de ensino-aprendizagem: Viagem pelo coracéo

A experiéncia de ensino-aprendizagem que vai ser descrita e analisada teve como
intencdo mostrar as criancas que podemos deixar uma historia por acabar e retoméa-la no
dia seguinte.

Slientamos que a leitura da narrativa “Manual dos Rebentos para o uso dos pais”
ndo foi terminada no dia anterior propositadamente, pois tinhamos como objetivo dar a
conhecer as criangas o0 sistema circulatério e, nesta histdria, prolongava-se o estudo dos
sistemas. E de referir ainda que as criancas nos disponibilizaram desde logo alguns
comentarios e adiantaram que o sistema a ser trabalhado nesse dia seria o sistema
circulatdrio.

As criangas comegaram a ler a historia de inicio com o intuito de recolher todas as
informacBes essenciais para a compreensdo da mesma. Aleatoriamente cada crianca
procedeu a leitura de um excerto da historia em suporte digital. As criancas foram alertadas
para que estivessem atentas a leitura, pois assim realizariam uma melhor compreensédo da
historia, sendo que esta lhes iria ser muito Gtil para uma melhor compreensdo do sistema
circulatério. No final da leitura as criancas comegaram por comentar:

Esta histdria é engracada (Hugo).

No mau rebento parece que estédo a falar de um carro (José).

Pois parece, fala em tubos e dleo (Ruben).

No bom rebento diz que os tubos que levam o sangue do coragéo, chamam-se

artérias (Maria).
E os tubos que levam o0 sangue para o coragao sdo as veias (Ana).

(Nota de campo n.° 31, 27 de janeiro de 2014)

ApOls ouvirmos algumas apreciacdes das criangas, passamos a andlise da obra,

comecamos por recolher do texto palavras que rimassem, pois “ao direccionar a atengdo da
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crianga para a estrutura sonora das palavras, o jogo de rimas promove a consciéncia de que
a fala ndo tem apenas significado e mensagem, mas também uma forma” (Adams,
Foorman, Lundberg, & Beeler 2006, p.35). Ou seja, as criancas tém uma sensibilidade
sonora para a rima, por isso estes jogos promovem o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, porque direcionam a atencdo da crianca para as diferencas e semelhancas
existentes entre os sons de cada palavra. Este tipo de trabalho de recolha criava nas
criancas um grande envolvimento na aula. Concordamos com o facto de que quando as
criancas leem e discutem com os seus colegas, descobrem a maneira como estes reagem a
leitura e aprendem a descobrir a maneira de operar dos textos e como estes manipulam as
emocoes.

A seqguir a analise do texto, foi pedido as criancas que procurassem todos os sinais
de pontuacdo. De modo a termos a percecdo do conhecimento das criancas acerca deste
assunto recorremos, uma vez mais, ao dialogo:

O que sao sinais de pontuacao? (Professora estagiaria)

Sinais de pontuacgdo sdo aqueles que aparecem nos textos (André).

Sao aqueles que utilizamos quando escrevemos (Carlos).

S&o0 os sinais auxiliares da escrita (Maria).

E isso mesmo sdo os sinais auxiliares da escrita. E quais sdo os sinais de
pontuacdo que conhecem? (Professora estagiaria)

E o ponto final (Nelson).

O ponto de interrogacéo (Hugo).

A virgula (Sérgio).

O ponto de exclamagéo (Diana).

E sdo s0 esses sinais de pontuacéo que conhecem? (Professora estagiaria)

Eu acho que existem mais, aquele dos trés pontinhos (Fabio).

Esse sinal tem outro nome, qual é? (Professora estagiéria)

S&o0 as reticéncias (Ruben).

Também temos os dois pontos (Renata).

E o travessdo (Diogo).

Mas ainda temos mais sinais de pontuacdo, o paréntesis e as aspas (Professora
estagiaria).

(Nota de campo n.° 32, 27 de janeiro de 2014)

No final do dialogo foi entregue a cada crianca um texto, sem quaisquer sinais de
pontuacdo, sendo que o objetivo proposto no @mbito desta tarefa era que as criancas
soubessem colocar os sinais de pontuagdo nos locais corretos. Num primeiro momento
pedimos, aleatoriamente, a cada crianca para ler um pequeno excerto sem a pontuacao,
procedendo de seguida a colocagdo da pontuacdo no sitio correto. Numa segunda leitura
realizada ao texto, cada crianca teve de proceder a entoacdo correta atendendo aos sinais de

pontuacéo.
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Depois da leitura da historia, utilizamos como recurso, o0 manual para realizarmos
exercicios relacionados com os sinais de pontuagdo. E extremamente importante usar o
manual escolar, pois, por um lado, as criancas consolidam ainda mais aquilo que
aprenderam e, por outro, tém acesso a resumos adequados a matéria lecionada. Como
afirma Pires (2005),

é reconhecida a grande tradicdo e a forte presenca do manual escolar no contexto

educativo. Por isso, este recurso assume-se como 0 material curricular mais

utilizado na generalidade das salas de aula e com uma maior possibilidade de
influenciar significativamente as tomadas de posicao de professores e alunos (p.73).

Seguidamente questionaram-se novamente as criangas acerca da importancia dos
sinais de pontuacédo e se sozinhos conseguiriam construir um texto, aplicando os sinais de
pontuacdo adequados. Neste caso, explicou-se as criangas que iriamos dividir a turma em
grupos de dois elementos e distribuir oito cartdes representados por ordem cronoldgica,
sendo que todos os grupos tinham de construir uma histéria atendendo ao que se

encontrava escrito nos referidos cartdes e pela ordem apresentada (vide figura 50).

Figura 50. Fabrica das histdrias

Com esta atividade intitulada Fabrica das histérias pretendiamos que as criangas

produzissem textos criativos e desenvolvessem o gosto pela escrita pois consideramos que,
se ajudarmos os alunos a pensar que as palavras podem ser usadas como pegas de
um jogo e que com elas se podem fazer brincadeiras divertidas e até construir um

texto, poderemos estimular a curiosidade e a vontade de conhecer as palavras em
profundidade (Norton, 2001, p.13).
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A escrita criativa permite a crianca dar asas a sua imaginacdo, ndo saindo do
objetivo principal que é o ato de escrever e &, neste sentido, que concordamos com as
palavras de Gil e Cristovam-Bellmann (1999) quando dizem que “a escrita criativa contém
regras, mas estas ndo sao fixas nem austeras” (p.22).

As atividades de escrita criativa que o professor proporciona devem oferecer as
criancas momentos de estimulagcdo que as conduzam a ter vontade de escrever, usando

diversas estratégias de ensino/aprendizagem. Segundo Cardoso (2011),

no momento em que as criangas estdo a executar os exercicios de escrita criativa, 0
professor deverd circular pela sala dando uma atencdo mais personalizada e
desempenhar o papel de orientador colocando questdes de forma cuidadosa a fim de
estimular as ideias, ouvindo, auxiliando e conduzindo (p.56).

Essa orientacdo € essencial para a crianca confrontar o problema e os estimulos mentais e
chegar a resolugdo sozinha. Para produzir textos criativos € necessario que se aprenda a
conhecer a sua prépria criatividade, que se saiba identificar os seus momentos de maior
inspiracdo e que os utilize sempre que possivel.

No inicio da tarefa determinou-se um tempo para cada par fazer o seu texto e, a
medida que iam escrevendo, o auxilio prestado era essencial. No final convidamos as
criangas a fazer a ilustracdo relacionada com o mesmo. Terminada a tarefa deu-se a
oportunidade a cada par de apresentar o seu texto e a respetiva ilustracdo ao restante grupo
(vide figuras 51 e 52). Com esta e outras atividades de leitura que fomos desenvolvendo
pudemos perceber que “ler é um prazer voluntario, que se transforma numa obrigacdo
quando se realiza pela forca. Para que seja fonte de satisfacdo, o desejo de leitura deve

provir do interior dos alunos” (Borrés, 2001, p.381).

Figuras 51 e 52 Criancas em atividade de expressdo escrita
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No final desta atividade constatamos que as criancas adoraram este tipo de trabalho,
pois inventar uma histéria em pouco tempo foi algo que as fascinou. Pudemos verificar
este fascinio pela forma como nos questionavam e pediam para trocar os cartdes com 0s
colegas para poderem construir outra historia. Contudo, por vezes, 0 tempo € nosso
inimigo e ndo nos permite repetir determinadas atividades como foi 0 caso desta, mas ficou
a promessa de que futuramente voltariam a repetir a atividade de escrita, pois
consideramos fundamental proporcionar atividades que estimulem o gosto pela escrita,
mesmo que tenhamos de as repetir.

No decorrer da pratica apostamos, essencialmente, em atividades diferentes
daquelas que as criangas estavam habituadas a fazer no seu dia a dia. Também apostamos
fortemente nos trabalhos de grupo e, sobretudo, nos trabalhos em pares, com o intuito de
proporcionar as criancas outras formas de trabalhar e de partilhar ideias. Na nossa opinido,
o trabalho que desenvolvemos evidenciou-se de uma forma bastante positiva e vantajosa
para as criancas. Apostamos sobretudo nos momentos de dialogo entre professora/criancga e
vice-versa, pois consideramos que se traduziu em momentos em que demos a possibilidade
as criancas de se exprimirem e, também, por considerarmos que se deve saber ouvir aquilo
que as criangas tém para nos dizer.

Concordando com o documento das OCEPE,

a capacidade do educador escutar cada crianga, de valorizar a sua contribuicdo para

0 grupo, de comunicar com cada crianca, de valorizar a sua contribuicdo para o

grupo, de comunicar com cada crianga e com 0 grupo, de modo a dar espaco a que

cada uma fale, fomentando o dialogo entre criancas, facilita a expressdo das
criancgas e o seu desejo de comunicar (ME/DEB,1997, p.67).

A atividade de escrita teve toda a importancia para nos porque desenvolveu nas
criancas uma grande responsabilidade na realizacdo deste tipo de trabalho. Com esta tarefa
aprendeu-se que é muito importante incentivar as criancas e ter paciéncia com elas
préprias, uma vez que estdo a trabalhar em conjunto e que, estes aspetos, sdo essenciais
para 0 bom relacionamento entre elas e o seu trabalho.

No que concerne a componente curricular de estudo do meio, e dando continuidade
a historia trabalhada na de portugués, foi promovido um didlogo sobre a importancia do
coracao nas nossas vidas:

O coracao faz com que nos estejamos vivos (Daniel).
Se ele [coracdo] parar n6s morremos (Sérgio).

Nés sentimos 0 nosso coracao a bater (Ana).

Se corrermos ele bate muito depressa (Filipe).

(Nota de campo n.° 33, 27 de janeiro de 2014)
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Ap0s o didlogo estabelecido sobre a importancia do coracdo, sugerimos as criangas
que sentissem o coragéo a bater, colocando a palma da mé&o no lado esquerdo do peito. Foi
curioso que algumas criancas nao estavam a encontrar os batimentos e eis que surgem
novos comentarios:

Professora eu ndo consigo sentir o coracéo a bater (Bernardo).
Eu também n&o estou a conseguir (Liliana).
Eu ja encontrei (Diana).
(Nota de campo n.° 34, 27 de janeiro de 2014)

Depois de auxiliarmos as criangas que ndo estavam a conseguir encontrar os batimentos do
coracdo, solicitamos para que estas sentissem 0s batimentos do coracdo no pulso. As
criancas mostraram logo curiosidade porque a maioria ndo sabia que também se podiam
sentir os batimentos do coragdo no pulso. Logo de seguida pedimos as criancas que dessem
uma corrida pela sala. Para que ndo se estabelecesse muita confusdo, pedimos para se
organizarem por filas para poderem realizar a atividade. A medida que iam terminando,
cada crianca media o0s seus batimentos e, novamente, recorremos ao dialogo:

Entéo que diferencas encontraram depois de correr? (Professora estagiaria)
O coracdo ficou a bater mais depressa (Jose€).

O meu também ficou a bater muito rapido (Claudia).

E j& sentiamos melhor o coracdo, encontrei logo os batimentos (Leandro).

(Nota de campo n.° 35, 27 de janeiro de 2014)

Com esta atividade as criancas tiveram oportunidade de consolidar este momento
de descontracdo com a aplicacdo de novos conteudos, para além de que contribuimos para
o desenvolvimento cognitivo e psicomotor da crianca. Depois desta introducdo, passamos a
visualizacdo de um coracdo de suino previamente limpo. Comegcamos por explicar que o
coracdo em questao era 0 mais parecido com o do ser humano.

Com ajuda de uma apresentacdo em suporte PowerPoint, explicamos as criancas
qual era a principal funcdo do coracdo e a forma como este funcionava. As criangas a
medida que iam escutando tiveram a possibilidade de visualizarem em simultdneo as
imagens. Comecamos por explicar quais os 6rgaos que faziam parte do sistema circulatério
e no final questionamos as criancas, de forma aleatoria, sobre quais eram esses 0rgaos, por
forma a percebermos se as criangas 0s sabiam enunciar.

Num segundo momento explicamos a fungdo das artérias e das veias, € a0 mesmo
tempo fomos mostrando o coragdo do suino para as criangas verem e as pudessem
distinguir.

No decorrer desta atividade, ainda explicamos a grande e a pequena circulacéo,
estabelecendo as diferengas. Percebemos com esta atividade que “o meio ¢, por si mesmo,
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um factor de motivacdo "natural” para a crianca e de que o conhecimento da realidade
proxima € o mais imediato e atractivo dos conhecimentos” (Rolddo, 2004, p. 23).

Entende-se que as criangas devem estar cientes que é extremamente importante que
se envolvam com este tipo de recursos (no caso especifico o coracdo), para que tenham
outra percecdo do conteldo abordado. Com isto ficamos mais cientes de que “a partir do
conhecimento do préprio corpo e das suas capacidades e limitagBes, o aluno entenderé
melhor como interagir com 0 meio em que vive e com os outros seres vivos” (Borras,
2001, p.435).

Neste sentido, foram entregues a cada crianca luvas, para poderem manusear 0
coragdo (vide figura 53). Neste processo surgiram alguns comentarios:

E pesado (André).
Ainda é grande (Diogo).
Cheira mal (Daniel).
Tem sangue (Claudia).

(Nota de campo n.° 36, 27 de janeiro de 2014)

Figura 53. Coragdo de um suino

J4

Consideramos que ¢ muito “importante que as criangas sejam envolvidas em
actividades nas quais tenham de observar e manipular objectos” (Mendes & Delgado,
2008, p.83). Com 0 manuseamento do coracdo, as criangas, com a ajuda da professora,
foram vendo como este era constituido. Para que todas tivessem oportunidade de observar
0 coracdo (vide figuras 54 e 55) tivemos em atencdo o ritmo de cada crianca e a sua
personalidade, pois se notassemos algum tipo de repulsa em relacdo ao coragdo ndo

insistiamos com essa crianga para mexer.
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Figura 54 e 55. Criangas a manusear o coragdo

Num altimo momento, e para que todas aplicassem os contetdos aprendidos, foi
proposto as criangas a realizacdo de uma ficha de trabalho presente no manual escolar, uma
vez que era necessario realizar este tipo de fichas para verificar se as criancas assimilaram
os contetdos explorados. No entanto, e conscientes de que durante a aula é necessario
“desenvolver actividades que promovam estratégias de aprendizagem cooperativa, em que
as criangas aprendam a trabalhar em conjunto e a responsabilizarem-se pelo seu trabalho”
(Pedrosa & Leite citadas por Rodrigues, 2011, p.40) permitimos as criancas realizarem a
ficha de trabalho a pares.

Para abordamos contetidos de expressdo plastica partiu-se de um pequeno dialogo
de forma a ajudar as criancas a relembrar a estacdo do ano em que nos encontravamos (0
inverno) e convidamo-las a decorar a sala com adornos gque caracterizassem essa estacao.
Comegamos por questionar as criangas sobre o tipo de decoracdo que poderiamos elaborar
e que materiais poderiamos utilizar para enfeitarmos a sala. Surgiram propostas e, de entre
elas, assinalamos as que se expressam na seguinte nota de campo:

Podiamos p6r bonecos de neve (Leandro).
Chuva (Sérgio).
Neve (Ricardo).
(Nota de campo n.° 37, 27 de janeiro de 2014)

Depois de ouvirmos os comentarios das criancas, comegamos por explicar que para
se conseguir trabalhar temos que ter em atencdo 0 espago e 0S materiais que nos sao
disponibilizados. Pretendiamos pois que as criancas pudessem expressar com liberdade a
sua criatividade. Contudo, ndo nos foi possivel dar liberdade a crianga, por diversos fatores
que ndo interessa relatar no ambito deste relatorio, e tivemos que seguir outra estratégia.
Comecamos por distribuir as criancas folhas policopiadas com desenhos alusivos ao
inverno, com 0 objetivo das criangas as preencherem da maneira mais adequada néo

menosprezando os materiais que lhes foram fornecidos (algodé&o, cola, olhos, entre outros).
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Ao longo do trabalho fomos verificando que as criangas, na sua grande maioria,
pintaram 0s desenhos. Sabemos que “pintar exige um clima de disponibilidade e de
liberdade. O professor devera ir observando, sem interferir nos aspetos expressivos, Como
as criancas utilizam o espaco da pintura” (ME, 2006, p. 93), embora néo tivesse sido essa a
proposta inicial. Logo que terminaram a pintura e a colagem do algod&o nas imagens, as
criancgas recortaram-nas e, posteriormente, foram colocadas nas paredes e janelas da sala de

aula (vide figuras 56 e 57).

Figuras 56 e 57. Sala decorada com adornos do inverno

De seguida as criangas sugeriram a construcdo de um boneco de neve. Para a sua
elaboracdo foram utilizadas bolas de esferovite e sacos plasticos transparentes para dar
forma ao boneco de neve. Como havia outros trabalhos pendentes para decorar a sala, um
grupo de criancas ficou a trabalhar na constru¢do do boneco, enquanto que outro grupo
elaborava flocos de neve, e outro grupo ficou encarregue de decorar a porta da sala de aula.

Para a construcdo do boneco de neve comegamos por criar nos sacos transparentes
uma forma arredondada e de seguida enchemos com esferovite. Para dar forma e
humanizar o boneco as criancas utilizaram rolhas para os olhos, para o nariz foi feito um
cone em cartolina laranja e, para finalizar o boneco, colocaram um cachecol, um chapéu e

uma vassoura, (vide figuras 58 e 59).
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Figuras 58 e 59. Boneco de neve da turma

Relativamente a decoracdo da porta da sala as criangas colaram as letras referentes

ao inverno, pinguins, bonecos de neve e nuvens com gotas de chuva (vide figuras 60 e 61).

Figuras 60 e 61. Decoracdo da porta da sala

Esta atividade podia ter sido mais enriquecedora se o tempo de aula fosse maior,

pois é nestas atividades que as criancas se exprimem mais e dao asas a sua imaginacao.

3.2.4. Reflexdo sobre as experiéncias de ensino aprendizagem desenvolvidas no
ambito do 1.° CEB
Durante a préatica que se desenvolveu no ensino do 1.° CEB tivemos como base de
sustentacdo do nosso trabalho, o programa, pois tivemos orientagdes claras de que tinha de
ser cumprido. Contudo, a nossa maior preocupacgéo foi escutar as criancas, valorizando os
seus interesses e dificuldades. Ao termos de cumprir 0 programa pensamos que em
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determinadas ocasides utilizamos muito a pedagogia transmissiva, visto que havia
contetdos que tinham de ser cumpridos e dados conforme os exemplos apresentados nos
manuais escolares, embora concordamos que os manuais escolares sejam “instrumentos de
trabalho concebidos e destinados especialmente para apoiar o trabalho dos alunos” (Pires,
2003, p.105). Neste processo a nossa maior preocupacao foi passar as criangas todas as
bases necessarias para que estas obtivessem bons resultados.

Ao longo da pratica apostamos, sobretudo, nos trabalhos de grupo e em
proporcionar as criangas o contacto com um laboratorio de ciéncias. Nestas atividades
praticas percebemos a curiosidade das criangcas em manipular os objetos que lhes
preparavamos.

Relativamente as atividades praticas de laboratorio descritas nos pontos 3.2.1, 3.2.2
e 3.2.3 salientamos que estas foram planificadas com o objetivo de integrar outros
contetidos das diferentes componentes do curriculo.

No que diz respeito a componente de portugués, permitiu-nos o contacto com
diversos tipos de textos e, a partir deles, foram desenvolvidas varias atividades, tais como a
escrita criativa, acrésticos, caligramas, entre outros. Estas atividades eram propostas
sempre apés a leitura das histérias, uma vez que a aprendizagem do portugués define-se
como componente fundamental da formacdo escolar e esta esta presente em todas as areas
do saber (ME, 2008).

Relativamente a componente da matematica, esta permitiu-nos levar para a sala de
aula varios recursos para que as criancas aprendessem melhor os contetdos. Propusemos
tarefas que envolvessem o raciocinio matematico e que as conduzissem a resolucdo de
problemas mediada pelo adulto.

Sobre a componente de estudo do meio consideramos que esta tem “um papel
determinante no desempenho de competéncias para a (...) cidadania (...), quer pelos
contetidos quer pelas metodologias que desenvolvem a consciéncia civica e a praticas da
vivéncia democratica” (Roldao, citada por Mateus, 2008, p.70). Esta componente letiva
tinha como base criar cidaddos ativos e autbnomos.

E importante salientar que o ensino das ciéncias é muito importante na vida das
criangas. O programa do 1.° CEB sustenta que as criangas possuem um conjunto de
experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o
meio que as rodeia. Concordamos com Pires, Goncgalves, Mafra, Rodrigues e Velho

(2007), quando referem que, por um lado, é consensual

90



a importancia do ensino das Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade (...) se
pretendemos promover a literacia cientifica e tecnoldgica dos alunos. Por outro
lado, o0 ensino das ciéncias de base experimental € um factor imprescindivel para,
em simultdneo com a aquisi¢do dos contetdos de ciéncias, desenvolver processos
cientificos/capacidades investigativas que podem ser transferidas para outras areas
do saber (p.1).

E neste sentido que se torna imprescindivel o estudo das ciéncias, visto que esta
area engloba vérias disciplinas cientificas, tais como a Histdria, Geografia, entre outras.

Quanto a componente de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras reconhecemos que
esta foi a area que menos foi trabalhada, devido a carga horéaria ser de apenas 3,0 horas
minimas semanais, como se encontra estabelecido no Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de
junho. Contudo, na exploracdo desta componente curricular foram utilizados recursos
diversificados.

A passagem pelo 1.° CEB fez-nos ver que as criancas tém de ser ouvidas e devemos
sempre valoriza-las. Também percebemos que é muito importante permitir as criangas
momentos de partilha de ideias, pois assim desenvolvem a sua expressédo oral e tornam-se

menos desinibidas e com mais a vontade perante 0s colegas e perante 0s outros.
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Consideracoes finais

Este ponto serve essencialmente para refletir sobre a acdo que desenvolvemos ao
longo da prética educativa em ambos 0s contextos. O estdgio proporcionou multiplas
aquisicoes, tanto a nivel profissional como pessoal. A nivel profissional adquirimos vérias
estratégias para trabalhar com criancas de diferentes caracteristicas. Quanto ao nivel
pessoal este estagio s6 nos fez crescer como pessoas ¢ capazes de “conduzir” um grupo de
criancas.

No inicio da prética educativa, a inseguranca era o ponto alto, visto que nao
conheciamos o grupo de criangas, a docente cooperante e a forma de funcionamento da

instituicdo. Concordamos, por tal, com Mesquita-Pires (2007), quando refere que

0 periodo de estagio é conhecido por ser um momento dilematico onde os desafios
e tomadas de posicdo desencadeiam sentimentos de inseguranca e incerteza,
expondo o educador-estagiario a situagdes de elevada fragilidade (p.148).

Para tal a observacdo foi uma das fases muito importante para conhecer todo o
contexto educativo, embora o tempo de observacao ser bastante reduzido ndo nos permitiu
criar lagos com as criangas. Segundo Estrela (1994) “a observagdo permite caracterizar
situacdo educativa a qual o professor tera de fazer face em cada momento” (p. 128).

Ainda na entrada para esta nova etapa, constatamos que a pratica ndo era apenas
levar para as criancas atividades que as motivasse, pois verificamos que havia muito
trabalho por detras disso. As planificacdes faziam parte do processo de formacao e que nos
permitia organizar todo o nosso tempo em funcdo das atividades, sendo que a maior
dificuldade foi de “aprender holisticamente a acgdo profissional” (Mesquita-Pires, 2007,
p.74). Neste sentido, e nesta fase, consideramos muito importante o apoio dos docentes
supervisores e cooperantes.

Nos dois contextos, 0 apoio das professoras cooperantes foi essencial tanto para o
controlo do grupo em fase inicial como para o desenvolvimento da prética. Estas
mostraram muita disponibilidade para ajudar em momentos de maior fragilidade. Com o
decorrer da pratica, as educadora e professora cooperantes proporcionaram momentos de
total liberdade.

O papel de educador/professor ndo é s6 o de um mero observador, mas sim de
alguém que esteja perto das criancas para as apoiar naquilo que achar necessario. Também
tem que conceder as criangas respeito, autonomia, e além de tudo, deve saber escutar todas
as criancas, pois estas necessitam de toda atengéo para que futuramente consigam resolver

0s problemas sozinhas. Corroboramos as palavras de Roldao (2006) quando defende que
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o perfil do professor actual € o de um profissional apetrechado com os instrumentos
tedricos, técnicos e préaticos que Ihe permitem desempenhar uma pratica reflexiva,
capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que é confrontada a escola
de hoje e do futuro. A sua funcdo central — estimular aprendizagens significativas
nos alunos tendo em vista o seu desenvolvimento integral enquanto individuos e
cidaddos — é uma fungdo complexa, que requer a mobilizacdo de conhecimentos,
capacidades e atitudes a varios niveis, mas que exige, sobretudo, uma grande
capacidade reflexiva, investigativa, criativa e participativa para se adaptar e intervir
nos processos de mudanca (p.49).

Assim sendo o professor/educador tem de estar em constante atualizacdo para poder
colocar em préatica na sua acdo educativa. Durante a pratica a grande dificuldade foi
tentarmos implementar mais participacdo, sendo que sentiamos que recorriamos a uma
pedagogia mais transmissiva e ndo era essa a nossa pretensao. Outra das nossas maiores
dificuldades foi o facto de ndo conseguirmos abordar todas as areas de conteldo nas
experiéncias de aprendizagem aqui descritas, isto deveu-se ao facto de ndo conseguirmos
integrar 0s contetdos. A pesquisa bibliografica efetuada ao longo da elaboracdo deste
relatério de estagio permitiu-nos refletir sobre a nossa intervencdo educativa e refletir
sobre as atividades realizadas com as criancas.

Relativamente as experiéncias de ensino-aprendizagem estas basearam-se
essencialmente nos interesses das criangas e tinham de ser significativas. As experiéncias
de ensino-aprendizagem caracterizadas tiveram como objetivo proporcionar as criangas
novas descobertas. Foram planificadas tendo em conta os conteudos previstos no programa
de cada area e a planificacdo do professor.

No que concerne as atividades realizadas na EPE estas foram desenvolvidas de
acordo com as OCEPE e as metas de aprendizagem. Neste sentido as atividades foram
planificadas de forma a envolver todas as areas. As experiéncias de aprendizagem
desenvolvidas neste contexto educativo tinham quase sempre como ponto de partida a
leitura de histdrias que faziam de ponte de ligacdo entre todas as areas.

O uso de livros nesta faixa etaria € muito relevante, pois permite as criancas o
contacto com livros e desenvolve o gosto pela leitura. Contudo, também salientamos a
importancia do manual escolar no 1.° CEB sendo este um recurso indispensavel na
aprendizagem das criancas. Corroborando as palavras de Pires (2005), “o manual escolar €,
assim, um tipo de material curricular por exceléncia que, pela sua extensdo e
caracteristicas, influencia e pode enformar a estrutura do trabalho dos professores e
delimitar o conhecimento dos alunos” (p.69). Nesta linha de pensamento, consideramos

que este material curricular assume um carater essencial na aprendizagem das criancas,
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mas deve ser considerado um recurso, tal como outro recurso qualquer e ndo determinar o
trabalho do professor.

No que diz respeito as experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas no 1.°
CEB, demos primazia ao ritmo, a personalidade e aos interesses de cada crianca. As
atividades desenvolvidas tiveram como intuito motivar as criangas, pois “se o professor
ndo organizar aulas atrativas, dindmicas, instalar-se-4 certamente a indisciplina na sala,
sendo ele proprio o principal responsavel” (Ribeiro, 2010, p. 89).

As atividades realizadas nos dois contextos foram bem aceites pelas criancas, mas
estas nem sempre foram concluidas na integra visto que, por um lado, as criangas tinham
alguma dificuldade em entender o contexto da atividade e, por outro, a escassez do tempo
era outra barreira que impedia a conclusdo das atividades.

Ao longo da pratica foi uma constante a utilizacdo de estratégias para motivar as
criancas, havendo sempre o cuidado de levar para a sala materiais pouco usuais, para que
as criangas sentissem mais curiosidade em descobrir e manipular esses materiais. Neste
sentido proporcionamos as criancas 0 contacto com jogos que abordavam conteddos
matematicos, apostamos ainda em 0rgaos reais, tais como os pulmdes e o coracao, para que
as criancas ao visualizarem este tipo de materiais aprendessem vendo e, posteriormente,
consolidassem com os contetdos apresentados nos manuais.

No decorrer do nosso estagio verificamos que as criancas se sentiam bem
trabalhando e cooperando entre si nas atividades feitas em grupo e, desta forma, foi
possivel que todas pudessem interagir diretamente nas atividades. E de ressalvar a
importancia do ludico no desenvolvimento das criangas tanto a nivel da EPE como do 1.°
CEB.

Como foi referido anteriormente, durante 0 nosso percurso existiam criancas com
NEE e entendemos que ndo as podiamos diferenciar das outras criancas. Para tal
selecionamos sempre atividades iguais para todas e entendemos que cada crianga
apresentava necessidades e caracteristicas muito proprias, exigindo de nds um esforco
acrescido para dar mais atencdo e pensar nas atividades em funcéo delas.

O estagio tanto a nivel do EPE como do 1.° CEB foi muito relevante para todo o
percurso, permitindo-nos o contacto com dois contextos distintos e com criangas de faixas
etarias diferentes. No término desta etapa verificAmos que as criangas aprenderam muito
connosco e ndés com elas. Durante a PES tivemos a possibilidade de valorizar as
experiéncias realizadas uma vez que contribuiram para 0 nosso enriquecimento

profissional.
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Importa ainda referir que foi trabalhado com as criangas o saber ouvir e o saber
esperar para poder intervir, pois se cumprirem com esta regra € um caminho construido
para que todas as criancas se respeitem mutuamente.

Como forma de concluséo verificamos que ainda tinhamos muito que ensinar e
muito que aprender, pois “a pratica pedagdgica constitui-se também como um momento de
auto-descoberta, de alteracdo de condutas pessoais e como um espaco de progressiva
autonomizagdo pessoal e profissional” (Mesquita-Pires, 2007, p.135), sendo que esta
profissdo requer muito sacrificio e dedicacdo. Futuramente teremos de estar em constante
formagé&o, pois como salienta Mesquita (2011),

o futuro professor, durante a formacé&o inicial, deve procurar estabelecer um elo de

ligacdo entre o que foi, 0 que procura ser e o que podera ser no futuro como

pessoa/profissional, tendo em conta as competéncias construidas durante o seu

percurso formativo, permitindo-lhe a apropriacdo daquelas que Ihes parecem ser
mais significativas, para se tornar num profissional competente (p.15).

Em suma, e concordando com as palavras de Arends (2008), “aprender a ser
professor € uma viagem longa e complexa, repleta de desafios e entusiamo” (p.xv), ou seja,
0 educador/professor deve ter a capacidade de refletir sobre as suas acbes para que no

futuro as saiba implementar com as suas criancas e inovar.
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ANEXO |- Letra da musica intitulada as “Figuras Geométricas

FIGURAS GEOMETRICAS

Eu sou o0 Quadrado
Bonito demais
Tenho quatro lados
E todos iguais

E eu sou o Circulo
Sou igual a lua
Sou 0 mais bonito
La da minha rua

Eu sou o Triangulo
Tenho trés biquinhos
De chapéu eu sirvo
Para os palhacinhos

Eu sou o Retangulo
Cresci mais de um lado
Para fazer inveja
Ao senhor quadrado
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