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Re1umo 

O p~"~X~esso de eprender e de e~~slner ~ complexo e exige o melor 
empenho de todas as IIIIIIM!II'IIet~II!IS, nameadllmenb!l dos l!l!ltudllnb!IS, das 
professore• a dos lnvelltlgadoras. NlliiiB estudo, enl'lltlm•se a metodologia 
de ensino e ep!'ftldlzagem baseadll em pn:ljeto&, Projec:t-Based Leamlng 
(PBL), que deslgnZ~remos no coniBKtD de&te artigo por metoclologiZI PBL. A 
questlo de lnvestlge;lo subjec:et~te 11 este estudo fvl: ·~1 e pe~ 
das estudantil& sobre a metodologia PBl num mntexto de ensino e 
Z!prendlzagem no lmblto do Curso Têallco Superfor Prvtrsslonal ele 
DesenvoMmento de Software?•, a partir da qual foram d811nldos cbjetlvas 
que "VIsam IMIIIar o Impacto da mebxlologiZI PBl no prooasso de PIOCB6SO 
de ensino e llpret~dlmgem dos estudentes. O ~do fvl desenvoMdo no 
ano lflllvo de 2018/2019, com uma amOSIJ'II, nllo alealilrla, de 32 
estudlllntii:J do ensino svper1or. O Instrumento de recolhe de dllldos fvl um 
quesUonllr1o conslltuldo por que&tlias fedladas, quastiles abertas e 
questlies semli!bertlls. o esbldo 6 de nZ~turez:a ml&t!J com caracrerfstlcas 
de nllllureZII qUGIItetlve e de n111turem quentlblt:lve. Dos resultedos do 
estudo, sallanblm- as posl~ multo posltlv/JIII reliltlvamente ill 
promoçlo e desenvoMmellto de o:~mpetl!ndes de raoluçlo de 
problemas, trabalhar em equipa, capacidade de planear o pn5prlo 
trabalho. DZI& compet!nclile para o mercado de trabillho &allentlllm-se a 
c:apaddade de utllfzar o pensamento aftlco, a Clolaboraçllo, a tomada de 
decls6as e o ou"VIr os outros. 

AIMtJac:t 

'l11e teechlng lllnd ll!lllmlng process Is e o:~mplex cne whlch requlres 
the greab!st engagement l'nlm ali 1IB stakl!holders, namely studenta, 
teadlers and resean:hers. ln thls study, we emphalilse the teac:hlng and 
leamlng med!odology baseei on JXO.!edS, or PrOJect-Based Ll!amlng, whlch 
wlll hereafter be reterred to aa PBL. lhe reseen:h questlon under1ytng thls 
wortc was the foiiOWlng: 'What Is studeni:S' peruptJon regardlng lhe PBL 
methodologv ln teachlna and IBBmlna wllhln the Hlgher Prclesslonal 
Technlcal Course ln Software Development?'. Reseln:h goals were &et 
fl'om thls questlon ln order to 8SSHIS lhe lmpact ri the PBl melhodotogy 
on Ilhe studeni:S' leemlng process. lhe study was conduâed ln Ilhe 
ecademlc year of 2018/2019 wtlh a non-renclom sample eomposed of 32 
hlgher educatlon studenta. 'l11e daiB collectlon txlol uaed was a 
questronnalre mede up of dosed, sem .. dclsed, end open questlons. 1be 
nature or the studV Is a mlxed one atnce lt has both quaii'IBIIve and 
quantltltlve features. Among the results olrtalned ln thls sbldy, we 
hlghllght lhe very positive poslllons regerdlng the promotlon anel 
development or problem-aolvlng, l:eilmwortc and wortc-plannlng slcllls. 
AmOng the skllls for the labour mer1<8, we hlghlght the a1tiQII thlnklng, 
cooperallon, and declston-maldng skllls as well as lhe c:apadty to llsten to 
otlle15. 
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Palavn~ .. d!av• 
Metodologia de aprenciiJagem basaada em projeDI (PBI.J, Ouso de 

T~nkxl Superior Proftsslonal, En!lno Superior 

Kayworda 
Projett-bas8clleamlng (PBL), Hlgher Pmesslonal Tedlnlcal Ccurse, Hlgher 
EduCIItlon 

lntraduçlo 

A ProaJiil de metodologias de aprendizagem que consigam melholilr 
a aprenciiZIIgem dos estud1ntes e adequar essa aprendizagem 6s sus 
nec:essldadllll no contexto do mundo do tJ'Bbalho constituem um desafio, 
sempre em aberto, Pilnll lnsttturçlles de ensino, prc(e5510res e 
lnve511gadores. 

Neste artigo rellete•!le sobre a metodologia de aprendizagem 
boseada em projetes (PBL), sua eplt~o e avelleçlo num curso de 
~loo superior de desenvoMmentD de software, de uma lnsUtul~ 
portugue5111 de ensino superior pllbllco. o curso de ~lco super1or de 
desenvolvlment:D de software l:l!m a du~o de dOIS enos, 
c:one~pondendo a lZO Ecrs (European O'edlt Tnll'lllla" Systan). 

Como questao de lnvestlgaçlo pare o desenvolvlmentD deste estudo 
destaal-ae: Qual a p8f"Celillo dCB estudant&s sobre a metodologia PBL num 
COI~ de ensino e aprendizagem no lmbltxl do CUrso T~nlal Superior 
Prol'lsalonal de Desenvolvimento de Software? Os prlndpals objetlvos a 
atingir slo: IMIIIar as peroeçlle& doe estudantes relativas ao lmpaao ela 
metodolggla PBL na eprendlzllgem; ovellllr 11s pe1a:s;6t:s dos esb.id11nla 
llllatlvlls a metodologia PBL no dasenvoMmani:D da comJKMnclas Pilnll o 
meoado de trebelho; tdentiiiCllr liS pen::eçlles dos atudllnta rellltiVC15 b 
metodologia PBI.sobre os aspetDB que allllilldaram postllvos, negativos ou 
que devem ~~er melhonldoll. 

O artigo estd 0f11Bnlzado, pam a~m da IntrDduçlio, nos segulntm 
t4plcos principais: Metodologia de aprendizagem baseilljll em pro1atDJI 
(PBL), Metvdolgglll, Resultllldos e Constdereç8es flnlll$. 

Aprendizagem ba11811da em projetOII (PBL) 

A metxldGiggte de eprendiZIJgem beseadll em proJetes (PBL,) USIII 
~lcas de aprendizagem etlva em que o fiiCO da aprendizagem é o 
e&tudanbe, tendo por base o deJ~envolvfmento de competenc:IIIJ atn~vés de 
~ do mundo relll (Semlln, Heusm~~nnb, & Beze1111, 2018). A 
metodologia PBL tllln Ylndo 11 ser adotadll em dMII!IOII contextos 
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educacionais (MarUns, Sampaio, Cordeiro, a. Vlilna, 2017), Incluindo no 
cunfculo ele engenharias, q~r para aumentar a motlvllçlo, quer para 
permitir que as estudantes apliquem na pnlt:lca o qu& aprenderam (Nieh 6. 
Olou, 2018; Requles, AQirre, Bllrrlo, a. Graell5, Z018). 

8ender (2012) ref8re que o uso de projetoB autêntlals, com base 
em que&Nies, bilre!lls ou problemas 4 altamente motlllador e envolvente, 
para enstnar oas estudantes as cor.t:eódos ocaMmlcas aplicados ao 
contexto de trabalho. Segundo KrqJc:tk e Blumenl'ekl (2006), a 
metodologia Pfll permite que os estudantes aprenclllm fllz.endo e 
aplicando Ideias. Os estudantH envolvem-se em atrvldades do mundo real 
que silo semelhantles ~ atllllclades com que os profissionais s:lo 
CCII'lfi'Ont:ados. O liSO de JH'Oletos é uma fomla fundamental para estruturar 
as exper!ênc:las de aprendlzBgem e de d&SIIM)I\IImento da pl'llllca 
profissional (Hanney, Z018). 

06 estudanus envolvidos em projetoB podem deaenwlver 
compet!ncllls conslderadll& chave para o !léallo XXI que lncfuem 11 
aqulslçlo de conhecimentos e o tnlbelho em equipa sobre um teme 
espedftco, durante um parl'odo de tlampo alargado, lnvesUgando questil1111, 
fannuh1ndo hl~s e expi1CIIç8es e dlsa.~lllndo es SUIIS Ideies 
(Dragoumanos, Kakarountas, 6. Fourou, Z017). 

A metodologia PSI. exige que os estudantes JH'Oletem e condu11m 
projl!toa, em contAIXta!l qu& &lo confrDnt&dos com dlven~CS problemas 
abrangentes para os quais pntdsam da encontnlr soluçlles. Os estudantes 
que aprendem por~ m~ tom11m-se cr111t1vos e construtivos, d11da o 
gama quase Ilimitada d& projelllS (Mahasneh 6. Alwan, 2018). 

Os estudantles dewm ser preparados para propor, Investigar e 
desenvolver scluç8es para cs problemas que pcss~~m surgir na sua vida 
profissional. Devem ser estimulados durante o seu curso a trabalhar com 
problemas com nlvels crescents de complexidade_ c que exige dos 
docentes uma mudança nas metoclologlilll utlllzadilll. 

Ne metodologia PBL os alunos dMenValllem o prazer de eprender, 
uma vez que cl'8reCle lnl!meras oportunidades para desenwlver todas as 
compet!ncllls essenciais do século XXI, além ele aprofundar os 
conheCimentos necess.ir1os para uma carreira protlsslonel nos dias de ho:Je 
(Chu, Reynolds, Tavares, NotBr1, 6.Lee, 2017) 

A motlvllçlo g:wn ~ tipo de metodologlo atlva é maior que com a 
tradicional, o b'Bbalho em equipa melhora o n~laclcnaml!ll'lto entre os 
e&tudanllell, o dl61ogo entre os estudllntes e o prvt'e&sor é mlll& ftuldo, e 
todos eSIII!IS rarcres levam a um ambiente de ll'abalho eonstruttvo no qual 
011 estudantes supervtslonllm o seu próprio processo de aprendizagem 
(Requles, Aglrre, Barr1o 6. Graells, 2018). 

A mebldologla PBL afilllta-sa do modelo ll'adlcfonal centrado no 
profeAIOr, uma ve2 que os estudantes slo lncentlvlldoJ a nb11lhar e a 
aprender de forma lndependenb!l (Chounta et ai., 2017), adqultlndo novas 
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compldnclas pore um mereado de trabalho mais exigente e em r.tpldll 
ewludlo. 

Tendo em mente as m~ de aprendl:~~~gem dos 11lunos, os 
professoras que usam a metodologia PBL afam ou adaptam projetes e 
de&tllc'am os elementos essenciais do projeto, Incluindo um problemll ou 
perguntll deseftodor~~, lnvestrg11çlg su~do, 11\llzntkldode, rell98o, 
aftfCII e revlslo e tranlll\iirr1~m o projeto num produto pllbllco (Larmer, 
M~ndgller, ll Boss, 2015). 

Algumas desvantagens apontadas ll melndologla PBL por Grant 
(2002) Incluem: o elevlldo tempo que 6 neces5411o dlspender JIIRI 
rl!lfiO!vw' problemas compl&xos; os l!llltudant:es que dm malares 
dlnculdlldes na pesquisa de ln,_,rml!Çio relevllnte JIIRI n111olver o 
problem• tem molores dlftculd11des em od11pt11r-se li mebldologlll PBL; 
l'illtil de Interessa dos estudantes no tema, lnduldo na metodologia PBL 

A lntegraçlg do metoclologle PSI.. leventa grandes deseftos paro os 
dacen~. nameaclllmente saindo de uma posi!:IIO que controlam o NmD 
das aulas pora um (1051!jto completllmente em aberto &em 511berem onde 
CICII'Iseguem chegar. No entonto, a metodologia PBL apresenta como 
principal vantagem uma estrita llgac:=lo entre o ensino, a aprendizagem a 
o merc:ado de trabalho, devido ao envolvimento que o merc:ado de 
trabalho pode ter na defini~ da Pnr.letos, bem como no prooeso de 
lmplementllçlo destes, o que po115lbllltll que a metodllloglll PBLIOmente o 
trabalho aubSnomo e !lfmultAneamente o trabalho em equipa contribuindo 
JIIRI a formaç3o de ddadllos mais allvos e Interveniente& na construGI!o 
do Muro da sociedade. 

Metodologia 

A reallzllç.llo da lnvesagaçlo foi orientada a 111rUr de um poradtgma 
de lnvestlgaçllo que pode ser considerado misto, por admitir as duas 
abonlllgens, abordagem quantltiltMI e abordagem qualltlltfVa. A 
lnvest1g11çlo ml$bil pode ser CICII'Islderaclll como um pi"CCCC!$SO orlentodo 
JIIRI a recolha, ani!llae e vlncutac:=lo de dados qualltlltlvcs e quantft!llvos 
em um mesmo ntudo (~mrrez, 2019). 

o lnslrumento de recolha de dados foi o qul!lltlonárlo com que.st&!s 
de re&p!)Ota abertll e questiles de resp06tll fe<:hllclll. o tratamento dos 
dadDS associadas lss quedes de rtSpliSI:a feehoda seguiu uma Grlentai:Jo 
quantlt:iltlvil, quantlllmndo-sa a varlaçlo de ~n6menos ou sltuagiSes 
(Kumar, 2011). o tr1temento dos d1dos proYenlentes das questees de 
resposta aberta obedeceu a uma abordagem defendida por Banlln (2015) 
li qulll, ck! uma l'orma ab~llda, QII\Siste em ldentlffa~r unkllldes de 
e~llse, codificar ceda unidade de anllllse transfOrmando-a numa unidade 
de registo, e em S8!1Uidil dltlnlr mblgorlas, Inserindo em Cllda uma delilll 
as unidades de registo CDm !lfgnlftcado anlllogo. 
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A amostra que romeceu dados para esm estudo nllo foi obtida de 
fmna eleat6rfa, mas alTawJ dos esbldllntG que Je dl51)0nlblllzaram 111111 
participar no estudo. Os dados fanlm obtido& no ano letlvo de 2017/2.018, 
o tamanho da amostra 6 de 32 estuda!Us que frequentam o a~rso de 
Til!en'lcD Supe11or Praftsslonal de ~nvDivlmentD de Software numa 
lnstltuiO!o portuguesa de ensino superior ptlbllco. Dos 32 estudantes 31 
slo do g6ne10 meSQ.IIIno e ume do g~ro feminino, e ld.cle mlntme 6 18 
anos e a rnblma ii 32., eom a média de Idades de 2.0,7 anos, a moda 18 e 
a mediana 20 anos, 5611> Rquentam o 1.o ano do curso e 44'11> 
frequentam o 2..0 ano. 

Considerando o reduzido tltmanho da amostrll e a forma como fbl 
seledon.cla os resultados ckstt: estudo nlo permlt:l!n'l a sua generallzaçlo, 
mas constituem lndlcadOIWI v.illldos a ter em conta na reall~o de outnos 
esbldos a550c:lados a metodologia PBL e ao Jeu lmpettD no processo de 
ei\Sino e aprendizagem nD eont:extD do ElnslnD Superlor. 

Rt~•ultadoe 

Para apredar as pe1ceç&:s dos estudanà!S sobre a lmpactD da 
metodologia de ensino e aprendizagem bilseada em proJetos no estudante 
fd soltçltado aos esbldenteJ que dessfftc.ssem aftrmaçGeJ que relldonem 
a metxldalogla PBL com a poslçlo do eatudant& relativamente ao curso, 
numa escala com aJ JegulntG opçlles: discordo totltlmente, dl5cordo, 
eoncordD, concordo tatalmente. Considerando que as respoSI:IIs traduzidas 
pelas opçlles •discordo totltlmente• e •discordo" lrllduzem uma poslçlo de 
"dt-rd8ncta• reletlvamente b metodologia e es resp~s nes opç8es 
"concordo" e "concordo toblmenta• traduzem uma poslç3o de 
"concord8ncla", na Tabela lapn:sentam-se as aftrmaçBes e aJ respeUvas 
penosntagens de coneordAncla ou de dlscordftncJa. 
Tllboil 1: Li.- do moiJ>doloail do • ...,. e aprandlaogam b-a em Prol- no eotudanlli 
••!21 
A metodologia de tnJIIIO e aprelldrzagem PBL LIIIIZIHia 1 Dl~oa~rdlncll 1 concoidlnclili 

r-~ ...... , filio) t'lio) 
Permllu·me damlolwr ClOIIIiildnc:las de NIIOllcfo 
de!nbltii'IS 3,1 !111,9 
~udou-me e d~Mr a apmdacle de nbllho em 1 

1!,3 I 9-l~ r-~'1!!1 ~udau-m•• d_,.., • ..,,__de pl8n•ro 
meu i!ft\Pilo t,.belho 

I 
15,5 

I 
114.4 

COnllt~u .,... aum-o n-.nha mollviicll> na .,,......_m liA !IO.Ii 
COnllt~u - "deiltnwtwer 1 n-.nho crllill"ftdade G.J 93.8 
~~_u-ll)e n:oaJ:I91"{r • ~~nl!<l1lll! eeu ~ I 2!1-<.1 I 71,9 
COnllt~u ...., ""'lhorw o minhli .. Nddod• ele 
epreeoent.tç~o onol 

I 
28(1 

I 
71,9 

~ÍII1IIcoU O-~_!~ IP'!f'~~~ltlller .10"110 15_..1 MA 
~udou-me a _.mais IIOSIII'fo -.a de alcan!iiir 11 
minhaarneDe 9,4 !lOAS 
~udou-me e pensar ecen:11 de novas oportUnkhcles na 1 
"fldil 125 I 875 

A Gtea 



oas atlrmaç&s que obtiveram uma pen:entagetn de concordtnelll 
da mais da 90% das oplnl!!as f'Bvcrivels BObra a metodologia PBL 
destaalm-se as aAIOc:ladas t.s competências de resoluçlo de problemas e 
da trabalho em equipa, ê motlvllçlo a criatividade e ao autoconcelto. o 
Impacto dll metodologia PBL tam foi reconheddo, por pen:entageru; entre 
70% e 90% nos espetos: cepacldade de planear o pr6JH1o trabalho, 
melhonlr a comunl~o ascrtta e oral, bam como na dartftcac;llo da 
deflnlçlo de objetlvOS e de perspetlvas cll!! novos opurtunldodes. 

Pelo BXposiD, constata-se que a grande malor1a dos esllldantes 
valortZIIa metodologia Plll nos d1Vei'S06aspetos em que folavalloda. 

CGnslderando que um dos ob;ledvos de cada Instltulçlo de Ensino 
Super1or é propoldonar, 1105 estudantes, competêntfes para o meratdo ele 
trabalho, particularmente, aos estudanb!S dos cursos de b!.:nrcos 
suparlon!s proftsslonals, pRICVrou-se avaliar a pei'QIIilo dos estudantes 
sob111 1 metodologia PBL para a concmt~o deste objetlvo, tendo em 
ccnta as competfnclas para o mereado de trabalho para 2020 definidas 
pelo Wollcl Economrc forvm (2016). Ne&te sentido, os estudantes 
IMIIIaram a ml!tl:ldologla PBL, llt:r1lris da ap111d8ÇIIo de aflrm&9!Jes, com 
as masmas opçi5es e ClOIIvençlles utilizadas anteriormente. 

As aflrmaçflell IMIIIadiS e as 111spetlvas pemmtagen5, nos opçfle5 
daftnldas, silo api'Biientadas na Tabela 2. 
n~~e• 2: Met*IOGI• PI!L o '*"!>fll.- .,..., a -.,. -1110 (n•:J2l 

Atendendo aos dtldos da Tebela 2, constltl-se que a m111or1a d05 
estudante& api'I!ISellta níveis de concordtncla multo elevadas, superiores a 
85%, nas com~nclas proporclonadlls pela metodologia PBL, 
destacand~se as com~nclas de: utilizar o pensamento crítico, 
c:clilboRIÇI!o, tllmllda da dadslles a ouvir os outros, cada uma destas com 
um nlvel de 111ce1taçlo de 100%. Para 11ltm d11s competl!nciiJs j6 
evtdendadas também é atrlbulda a metodologia PBL a PQMibllldada de 
propon;lonar compettnciiJJ para: resolver problemas complexos, 
atatlvldade, gestlo da COftflltos, lnl:tf"ajuda a n&gDdll!jllo. 

Após a ldentlllcaçllo das pei'QlÇGas dos estudantes sobra a 
metodologia PBL nos espetos n*rtdos 11ntertormente, houve a 
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praoa~pa~ da ldantlftcar, através da quest&s da resposta aberta, cs 
a&peWs aAIOCIIIdos 6 met>odologlll PBL que os e5tudallte$ ~sldenrm 
posltiVCI!I, negativas e as que podem ser melhoradas. 

A an41lse dlls respostas as quut6es de respostll aberta baseou-se 
na Bl'lllllse de Cl:lfttl!6d11 defendida par Bardln (2015), ldentlftcanda-se 
axn11 unidade da an411SB cada uma das anrmaGi5e& ldentltk:lldas n1111 
~s dos estudantes, segulnd~se DS unldDde5 de reg~stg com a 
codlf'k:açlo das unidades de análise, bem axno a deflnlçlo d& ClltA!gCIIIas e 
a lntegnrçlo em cada Clltegor1a das aflnna;ISes axn slgnllklldo lclenUc;o. 

Relativamente aos asplltiCS posltlvoa ror possível ldentlftcar 29 
llftnnaçlles, as qual& fvl'llm Integradas nas catllgor1as: Aprendlmgem na 
pr6tiCII (4~), TrebDiho em equipa (34%), Interdmblo de ldel11s (14%) e 
outRIS (7%). Como exemplos da llftnna(ll5es lnte;l'lldllll em Cilda uma das 
categort• de$tlltt~-se: Aprendizagem na prftiCIII - tl'llbelho pl'lltlco ajudou 
bastante, apllcaçiiD nDS projetas, aprendlugem clreta, aprendlmgem 
pr6tiCII de cont:elldos, aulas mal& pl'lltltt~s que te6r1cas~ Trabalho em 
equipa - trabalho em equipa; Irltl!rdmblo de Ideias - tnxa de Ideias, 
Ideias wr1adllll~ Outl'll&• tudo, autllnomla. 

Sobre oJ IISpetos negetlvos aAIDdlldos 6 metodologiD PBL. Dpenas 
fel poss!vel ldentlftcar 11 anrmaça&&, as quars foram !ntlegradas nas 
categortllll: nenhum (36%), fUnclcnamento da equipa (27%), tanpo gasto 
(18%), e outras (18%). Oom11 exemplas de aflnnaçiSes Integradas em 
cada urna das categorias dlllltaca-: Nenhum - nada a apontar ~ ill 
deta; nenhum; Fundonl!mt=nto dD equipa - elementos do gl\lpo 
desinteressados, nem aempra 111 nossas Ideias batem c;om as !delas dos 
Cllllegos~ Tempo ge5to - multo tempo gesto; Outnrs - os ~5 n8o 
saem como era devido. 

Sobre os aspatos a melhol'llr na mlltlldologla Pl!l. ronrm 
Identificarem-se 12 ellrmaçfies, 11s quais forem ln~rediiS n115 cetegor1Ds: 
FUnc:lonameniD da equipa (SO'llt), maior apelo na aprvndlzagem (25%), 
nenhum (17%), mDior lntereçlo com DS empre&Ds (8'11.). Seguem-se 
exemplos de annn~es Integradas em cada uma das ClltA!gCIIIas: 
FUnc:lonameniD da equipa - novas rormas de l'llzer um grupo em que todos 
trabalhem em equipa; Maior apolll na aprendizagem - mais aulllll para 
poder desanvolver o proJeto~ Nenhum - acho que ~ bem assim~ Maior 
lntenrçlo c;om • empre$0$ - m111s lntereçlo com empreses e pos~Slvels 
locais de trabalho. 

Embol'll os resultados desll': estudo nlo po&Am ser generalizados, 
Btl!ndendo ao tamanho e sei&Çio da amostra, no entanto sAo 
apresentados lndiCIIIdores que revelam o elevado nfvel de aoeltaçlo da 
metodologlll PSI.. no curso de 'ftcnlco Superior Pl'l:lflsslonal onde foi 
avaliada. 
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Conaidaraç5es finais 
Os I'I!SUbdos epresen'bldos devem ser enc:e111dos - lndlc:edores 

sobft! 8 lmplemenlll~ da matodologl8 PBL no conlllxlo ft!BI do processo 
de ensino e 11prendiZ1tgem, obtidos 111 Plll111r de um111 11mosb11 de estud11ntes 
do ensino superior que !requentam o curso de Tl!cnlco Superior 
Prol'lsslonlll ele Desenvolvimento de Softw11re. No estudo forllm analisados 
espetOs assDCIIIdos h pe~K dos estudantes relatrvos ao Impacto ela 
metodologia PBl na apftlndlzagem, 80 desenvolvimento de competJndas 
Plll"' 1:1 merredo ele t111belho e IIOS espetos que conslde111m positivos, 
negalfvoa ou que devem ser melhorados. 

Sobre o lmPBcto dll metodologia PBl na aprendizagem, os 
estudanll!s avaliaram ele modo multo posltl\10 e met:odologl8 PBL, 
Plllrtlallannente nos aspetos IISJOCiados ~ prvmoçto e desenvolvimento de 
compldnclas e ele atitudes. Sallen'blm-se as compettl\dos de resolver 
problemas, lrllbalhar em equipa, planear o llabalho Individual, e 
comunlalr de forma escrita e 01111. Relatlvllmente as atltudes 
manifestaram oplnllies multo positivas ftllatlvamente .III mollvaçllo, .III 
atatlvldade, a serem mais positivos, e 6 Prvt\1111 de novll5 oportunlclades;. 

Relallllamenb! ao desenvolvlmefttO de oompet!tu:los para o mercado 
de llabalho, prcpordonadas pela metodologia PBl. sallentllm-se as 
compldnclas de utlllZ.llr o pensamento aftlco, colaboraçto, tmlacla de 
declsiles e ouvir os outros, resolver problemas complexos, atatlvldade, 
gestlo de conftlto6, lntel"'ljuda e negodaçlo. 

Como espetos positivOS sobressal!tn e aprendizagem na prática, 
trabalho em equipa, lnterdmblo de lclelas. Como aspetDs negativos: 
salientam-se o funcionamento do equipa e o diSp@ftdlO de b!mpo. Nos 
espetos a melhorar evidenciam-se o rundonamento da equipa e maior 
lnte111çlo com a& empre5lls. 

Atendendo que os resultados obtldDS traduzem opln!&es multo 
l'llvon5vel5 em tennos da a550daçlo dll teoria ~ pr~tlclll e da llgaçlo do 
eot.text:o acadimloo ao ccntexto da mundo do trabalho e das empresas 
ser41 Importante ampliar este estuda o out1011 contextos e a outros 
p:llbll005. 

55 
AGtea 



Referencraa b(biiDgrifrcaa 
Banlln, L. (2015). Anl'lllse de contlltklo (4.• Ed.). Usboa: Edlçiles 70. 

Bender, w. (2012). Pro:lect-blseil leamlng: dll'lerentllllng lnstrud1on for 
lhe 21st century. lst edltiCin. Ccrwln: Thousand Qalcs. 

Olountil, I., Manske, s., I. Hoppe, H. (2017). From Mllklng to Lamlng: 
lntrodudng Dev c:amps as an edueatl-1 paradlgm for Re·lnventlng 
Prvblem•basecl 1..8amlng. Intllmatlonal Joumal of Educatlonal 
Technology ln Hlgher Edualllon, p. 14-21. 

Olu, S., Reynolds, R., TIVIIAlS, N., Notart, M.,l. l.ee, C. (2017). 21111: 
Century Skllls Development lbrvugh Inqulry-BIIsed Lamlng. 
Sprtnger, Slngapare 

Dragouman011, s., Kllkilrvuntils, A.,l. Fourvu, T. (2017). Young technology 
entnlflreneurshlp enhaneement baseei on an altematlve apprDBch of 
prvjac:t:-based laamrng. ln Prooeedln!lll ol Global Englneertng 
Edueatlon Conferente, EDUCON2017, pp. 351·358. 

Grant, M. (2002). Gettlng a grtp on PBI.: lbllOry, cases and 
~mendatlons. Mertdlan: A Mlddle School Computllr 
Technologles Jcumal A SeMa! Of NC St8t2 Un'lvt!rslty, Ralelgh, 
5(1). 

Hanney, R. (2018) Dolng, belng, becomlng: III hlstortto~l IIIPPf'IISIIIJ ol lhe 
modalltles ol project-based leamlng, Tear:tllng ln Hlgher Educallon, 
23:6, 769-783 

Krajclk, J.,l. Blumenfekl, P. (2006). llroject-Based wmlng. ln: lbe 
Cllmbr!dge Hllndbook ol lhe 1..8amlng Sclences. SAWYER, R. {ed). 
Cllmbr!dge Unlverslty Press. 

Kumar, R. (2011). Rellellrdl methoclology: A step-by-step gulde ror 
beglnners. Lmdon: SAGE Publlcatlon Lld. 

Larmer, J., MergMdcller, J.,l. Boss, S. (2015). Settlng the stBndard for 
prvjac:t: blsed lllllmlng. Almmndrlll, VA: ASCD. 

M111hasneh, A,, & Alwe~n, A. (2018). The Effect of Prolect·llosed Lelmlng 
on student Teacner Selt-elnmcy and Achlevement. Intllmatlonal 
Joumel of Inttrvctlon, 11(3), p, 511·524. 

Martins, v., Sampaio, P., Ccnlelro, A., VIana, B. (2017). Problem-based 
l.eilmlng Methoclology Applled wlthln a Data Netwcdc Infnlstruclure 
Desfgn Course: A Real casa Implementatlon. ln: Prooeedlng& ol lha 
12th Iberlan eonrerence on Informatlon Systems and Technologles, 
CISTl 2017, p, 1891·1896. 

Nll!h, T., I. Chou, J. (2018). A Pnlject-basad Leamlng Dealgn ror teadllng 
and leemlng ol Mechllltronlcs Englneertng, lbe Rlder1ess Blçyde aJ 
an Applleatlan. ln: IEEE Global Englneertng Edueatlon Ccnference 
(EDUCON). p. 251•256. 

Rl!mln=z, E. (2019). El CliiiiCePtO '"P111111dlgm111•. l~rpl1rtadones, $01uclone$ 
e lnelfatdll Pllll'll IIIIIM!IItlgacl6n educadom11. Omnla lndplt, lterum?. 

AGtea 



Opuntlll Brava. 11, Especial, (feb. 2019), 189-203. DOI: 
https://dcl.org,lhttps://dol.orv/10.3519S/ob.v111Espedal.677 

Requles, l., Aglrre, I., Bllrrlo, v., Graells, M. (2018). Evclutron ot Project­
Ball&d Leamlng ln Small Gn~upa ln Envlnl!lmeniBI Englneer1ng 
Courses. loumlll or Technology and Sclence EdUClltlon, 8(1), 45-62. 

Setnan, L., Heusmannb, R., &c BezeiT8, E. (2018). On lhe students' 
pen:eptlons or 11\e knowledge ,_,nnatlon when aubmltted to a 
Pro;lect-BIIsecl I.J!amlng envlronment ~o~~lng Wl!b applltallons, 
Computersll Educallon, vol. 117, 11>-30. 

Wor1d Economlc Forum (2016). lhe fUture ol lobs. Globlll Olallenge 
Inslght Refert. Acressed 12 lanuary, 2019. Reirleved fram: 
http://reports.weforum.org 

AGtea 


