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EDUCAGAO NAO FORMAL EM EDUCACAOQ SOCIAL: CONTRIBUTOS DA SUPERVISAO SOCIOEDUCATIVA
Maria do Céu Ribeiro & Marilia Castro

ceu@ipb.pt, mcastro@ipb.pt

Escola Superior de Educagéo, CI&DEI, Instituto Politécnico de Braganga, Portugal

A intencionalidade da acéo do profissional de educagao social coloca-o na area da educagéo ndo formal e imbuido de uma
responsabilidade comunitaria socioeducativa. A sua intervencédo multidimensional no plano processual em que esta
enquadrado, arroga uma consciente responsabilidade ao contribuir para a formacéo dos individuos da comunidade com
quem se propde interagir. Entendida e percecionada nesta linha interpretativa, a nao formalidade educativa assume-se
como um importante instrumento nesse processo de desenvolvimento pessoal, social € comunitario. O educador social
sendo responsavel por esse acompanhamento socioeducativo, que deve levar a uma insercéo social e ativa dos individuos,
deve estar ciente da constante e permanente mudanca da sociedade atual, bem como deve conhecer aprofundadamente
o0s contextos de acao socioeducativa para delinear estratégias e acbes interventivas que respondam as necessidades desses
mesmos contextos. Este processo de aprendizagem, individual e coletiva, coloca nestes profissionais diversas
responsabilidades éticas e deontoldgicas, nesse seu compromisso para com a sociedade, comunidades e instituicdes. Pela
responsabilidade explicita e, porque a sua condicdo de estagiario o coloca no patamar do individuo em formacéo, a
supenvisdo socioeducativa, levada a efeito pelo supervisor da instituicdo formadora e instituicdo de acolhimento, projetam
esta responsabilidade numa triade que orienta toda a sua acao para o desenvolvimento de competéncias do estagiario e
dos individuos com os quais este desenvolve a sua acdo socioeducativa. Pelo exposto quisemos conhecer as percecdes
dos estagiarios sobre o trabalho dos supervisores e identificar competéncias que consideram importantes desenvolver,
neste processo de formacao em contexto. Este estudo realizou-se com 10 alunos do 3.° ano da licenciatura em educacéo
social. Trata-se de um estudo qualitativo de natureza descritiva e interpretativa, que utilizou um questionério de questées
abertas, para a recolha de dados. Para a analise dos dados recorremos a analise de contetido, tendo como base as
seguintes categorias: i) concecdes de supervisdo socioeducativa; ii) processo de supervisao socioeducativa e; iii)
competéncias a desenvolver pelo estagiario. Os resultados obtidos mostraram que os estagiéarios destacam o impacto dos
principios de promocao da autonomia e da capacidade de refletir sobre as situagdes socioeducativas como aspetos
importantes no desenvolvimento de competéncias como futuros educadores sociais. Apesar das dificuldades inerentes ao
momento pandémico que vivenciamos estes destacam, no processo de orientacdo atividade socioeducativa, principios,
atitudes, inter-relacdo, cooperacao, colaboracao e apoio, considerando que estes séo elementos que suportam a orientacéo
e supenvisao que tém vivenciado e que caraterizam como préxima e disponivel. Em suma, preconizam uma concec,ao de
supervisao socieducativa de carater reflexivo valorizando, nesse processo, principios de cooperac,éo, colaborac,éo, apoio,
disponibilidade, proximidade e autonomia entre todos os intervenientes.
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ESTUDO TEORICO SOBRE O PROCESSO DE COGNICAQ: PRESSUPOSTOS PSCICOPEDAGOGICOS
RELACIONADOS A APRENDIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS (EJA) E NA EDUCACAO
PROFISSIONAL (EP)

Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares, Fabio Alexandre Aratjo dos Santos, & Anderson Quirino Oliveira de Lima
andrezza.tavares@ifrn.edu.br, alexandre.araujo@ifrn.edu.br, anderson.quirino.oliveira@gmail.com

A pesquisa visa refletir sobre as principais teorias sobre o processo de cognicao a partir de categorias tedricas relativas aos
processos de ensino e de aprendizagem nas modalidades da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA e na Educagéo Profissional
- EP. Para a metodologia da pesquisa, utilizou-se de revisao bibliografica sobre as principais teorias psicologicas acerca
dos processos cognitivos perpassando desde a Psicologia do desenvolvimento & Pedagogia da Aprendizagem no contexto
da docéncia na EJA (enfoques tedricos dos processos de ensino-aprendizagem nas correntes: comportamentalista,
cognitivista e humanista, segundo uma ordem cronoldgica que vai de Paviov a Rogers). Dentre os resultados, evidencia-se
que as discussdes sobre as teorias do desenvolvimento cognitivo € uma atividade que contribui para a compreensao do
processo de desenvolvimento cognitivo e dos processos de aprendizagens. Estudiosos da psicologia no campo da educacao
como Watson (1936) e Skiner {1974}, por exemplo, mostram que o ser humano aprende por meio das relagdes entre o
ambiente externo e interno e essas interactes propiciam mapas cognitivos importantes para a compreensao do processo
complexo e interativo que é a aprendizagem humana. Tolman (1966) e Gagné (1980) avangam em relagdo ao
berhaviorismo e propdem teorias que buscam expliar as causas iniciadoras e finalizadoras do comportamento humano.
Em se tratando de Piaget (2007), Vygotsky (1978), Ausubel (1968) e Gardner (1995), eles perceberem que a dimensao
biolégica é determinante, entretanto, é insuficiente pensar o desenvolvimento do pensamento humano somente nesta
perspectiva. Rogers e Freire sdo da corrente Humanista em que a perspectiva emocional prevalece, ao defenderem que o
comportamento é determinado pela afetividade e o ensino é centrado na pessoa. Finalmente, a apreensao do conhecimento
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