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Resumo

A fim de estudar os contributos que a Escola pode dar no sentido do conhecimento da
realidade social local, os seus problemas, as suas necessidades, as suas aspiracdes, os seus
constrangimentos, foi feito um trabalho na disciplina de Estudo do Meio Social, com alunos-
professores do 3° ano da Licenciatura em Ensino Bdasico — 1° Ciclo, com professores
cooperantes nas Escolas do 1° Ciclo dos Bairros da Mae de Agua, das Beatas e da Estacada e
ainda com a docente da Disciplina de Pritica Pedagdgica e a Responsavel pela mesma na Escola
Superior de Educagao.

Para tal foram elaborados e aplicados inquéritos por questiondrio aos alunos-professores e
entrevistas aos docentes, que tiveram como objectivo, através das préticas de Estudo do Meio,
conhecer a realidade social local, descrevendo formas de identificacio de problemas sociais
concretos e deduzindo a importancia desses problemas para a Comunidade Local.
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1. Introducao

Este trabalho, inserido num estudo sobre o Estudo do Meio Social, teve como objectivo
conhecer a realidade social local, valorizando uma interven¢do socioeducativa de diagndstico e
resolucdo de problemas sociais concretos, que crie espacos € sinergias entre os diferentes
actores, no sentido de deduzir a importancia e a resolucdo dos mesmos, promovendo o
desenvolvimento da Comunidade Local.

O estudo permitiu levantar algumas questdes para as quais se pretendem algumas respostas,
designadamente:

- Sera possivel, através da disciplina do Estudo do Meio Social, dar a conhecer a realidade
social local?

- Conseguir-se-30 sensibilizar os actores sociais e educativos para a necessidade de criar
espagos e congregar vontades para a andlise dos problemas da realidade social envolvente?

- Serd possivel através de praticas de ensino resolver alguns problemas sociais locais

existentes na Comunidade?

Com base nestes pressupostos poderemos formular a hipdtese em que “A resolucdo dos
problemas sociais locais estd dependente do conhecimento desses mesmos problemas e das
sinergias criadas para envolver os diferentes agentes sociais, dependendo essa resolucdo do
conjunto dos protagonistas socioeducativos”.

Foi feita uma escolha intencional de um grupo de vinte e trés alunos-professores, a
frequentarem o curso de Licenciatura em Ensino Bésico — 1° Ciclo, na Escola Superior de
Educacio de Braganca e a realizarem as suas préticas pedagdgicas nas escolas do 1° Ciclo dos
Bairros da Mae de Agua, da Estacada e das Beatas.

Foi usada uma metodologia de estudo de caso de andlise de uma situacdo e as técnicas de
recolha de dados incluiram a elaboracdo e aplicacdo inquéritos por questiondrio aos alunos-
professores e entrevistas a Docente e a Responsdvel pela Prética Pedagdgica na Instituicdo de
Formacao - Escola Superior de Educacao.

2. Enquadramento tedrico

Lopes (2001) refere que ha muito que se reconhece a existéncia de uma diversidade espacial
na forma como se manifestam os fendmenos sociais. Se os beneficios do desenvolvimento
econdémico-social devem ser todos para os individuos, a localizag¢do deles € factor que ndo deve
ser dispensado na andlise e na adop¢do de politicas, como nido se pode negligenciar o
conhecimento da localizacdo dos recursos e das actividades relacionados com multiplos



aspectos interdisciplinares. Ou seja, ha recursos naturais e recursos humanos localizados e ha
actividades a localizar racionalmente, de forma para que o aproveitamento dos recursos e os
beneficios para as populagdes sejam os mais elevados.

As localizacdes que acontecem no espaco condicionam o desenvolvimento e este ¢é
condicionado pelas localizac¢des, ou seja, pelas caracteristicas espaciais, sendo esta organizacao
espacial de indole pluridisciplinar.

As regides ndo sdo fechadas, os sectores ndo sdo estanques, os fluxos gerados sdo
caracterizadores do agregado espacial e condicionadores da sua evolucdo. Importa o todo, sem
descurar as partes, importam as relagdes entre as partes e o todo, importam as relacdes dentro de
cada uma das partes e as relacdes entre as partes.

As partes quando comparadas entre si e quando comparadas com o todo revelam-se como
conjuntos semelhantes - elementos materiais ou ndo, de natureza fisica, econdmica,
demogriéfica, politica, que se relacionam, sdo interdependentes e interactivas, formam a unidade.

Nenhum dos problemas concretos da vida real é apenas de ordem disciplinar. S6 por razdes
de simplificagdo o conhecimento € compartimentado. Todo o organismo vivo é um sistema
aberto no qual hi continuamente fluxos de entrada e de saida, o que leva a abordagens
pluridisciplinares. Os problemas ndo podem ser resolvidos numa ptica sectorial.

Ha problemas e fendmenos sociais que podem ser resolvidos numa Optica econémica,
socioldgica, demogréfica, técnica, cultural. A sua resolucio envolve uma procura de causas e de
consequéncias de ambito social.

“A abordagem de qualquer questdo real serd tanto mais vdlida quanto mais se respeitem as
preocupacdes sistemadticas; e todo o fendmeno social justifica uma tal 6ptica de andlise...

Ndo hd questoes exclusivamente econdémicas; poucas haverd que sejam exclusivamente
sociais: Ndo hd um “espaco” economico que o seja isoladamente: O préprio “espaco” social,
se isolado, seria demasiado restritivo” (Lopes, 2001. pp. 13-17).

Mas na problemdtica do desenvolvimento regional, “A elaboragdo das politicas e dos planos
enfrenta quatro grandes tipos de problemas (...): (a) inventariacdo e disponibilidade dos
recursos e dos meios, (b) a detecgcdo das barreiras que se opoem ao desenvolvimento, (c) a
seleccdo correcta das estratégias e (d) escolha dos modelos e métodos apropriados, aqui
incluindo os instrumentos” (Lopes, 2001. p.348).

Este ponto de vista alerta para a necessidade de inventariar os recursos € os problemas de
programagdo da utilizagdo desses recursos, havendo todo um trabalho a realizar de indole
interdisciplinar, no sentido de detectar barreiras ao desenvolvimento, discutindo abertamente as
dificuldades de forma a construir esquemas de participagcdo que hierarquizem as prioridades.

Costa (1997) diz que uma viagem pelo conhecimento da realidade social pressupde a
sensibilidade ao ritmo da mudanca e uma estruturacio das identidades intelectual, ética, estética
e afectiva que se enlagam, tornando cada vez mais complexa essa mesma realidade. Esta
estruturacdo marcada pelo tempo, pelo contexto social em que se afirma, pela teia de
necessidades, interesses, projectos e vivéncias, pressupde a consciéncia da subjectividade.

A relagcdo entre individuo e sociedade, actor e estrutura social é uma relacdo tensa e
conflitual. A conflitualidade existe nas relacdes estruturais que os actores estabelecem entre si,
pois "(...) ndo sdo relacdes abstractas entre um individuo abstracto, por um lado, e a estrutura
social, por outro (...)". Ora, "O principio das relagdes sociais como relacdes de forca e de luta é
tdo crucial para o nosso paradigma quanto o € para os modelos de sobredeterminagdo pelo
econ6émico" (Silva, 1994, p.51) Costa (1997, p. 30) ".

Salgueiro e Ferrdao (2005, p. 2) acrescentam que o desenvolvimento tecnolégico dd um
importante contributo para a explicacdo das mudangas na relagdo das sociedades com o espago
ao concretizar-se em alteragdes nos modos de produgdo e de mobilidade”.

Tap (1996) afirma que todo o actor social ndo procura adaptar-se ao seu meio social a ndo
ser que sinta que pode realizar-se satisfazendo os seus desejos, produzir obra, transformar
aspectos da realidade fisica ou social exterior em funcio dos seus proprios projectos.

Trigo (1997, pp. 82-83) diz ser necessario a inclusao social da escola nas respectivas
comunidades educativas, valorizando o “local” (...).” A valorizagdao do local pode ser feita
através da gestdo da escola, da abordagem dos curriculos e dos conteddos, das estratégias
pedagdgicas, da mobilizacdo de recursos, da implementagdo do projecto educativo, da criagdo



de parcerias com a familia, com a autarquia, com a seguranca social, com os servigos de saide
locais, com os centros de formacao profissional, com os servigos da juventude ou com outros
actores sociais. “E este o sentido de territorializacdo, enquanto forma de contextualizar
localmente a ac¢do politica e administrativa da educagao (...).”

Segundo Roldao (2001, pp. 9-10) o Estudo do Meio préximo, (...) alia-se a uma concepgao
de educacdo dirigida para valores de participacdo social e intervencdo do cidaddo na sua
comunidade (...)."

Actividades significativas pressupdem aplicagdo a situagdes concretas da vida real e a
aprendizagem deve ser encorajada pela resolucio de problemas.

Deve encarar-se o Estudo do Meio numa "(...) diversidade da realidade fisica e social (...)"
com uma riqueza de conhecimentos, de experiéncias, "(...) enquanto espaco de vivéncia e
experiéncia de pessoas e comunidades numa interac¢do que importa compreender".

“Para Zabalza (1994) o meio, como ambiente sobre o qual e através do qual se aprende,
engloba um conjunto de dados de diversa indole e natureza que interactuam entre si, criando um
espaco especifico no qual os homens constroem a dindmica da sua existéncia. O meio engloba
vérios espacos “o social que engloba (...) os mundos produtivo, das estruturas de poder e da
tradicdo cultural; o territério onde se concretiza o social através de estruturas socioculturais e
geograficas com caracteristicas que lhe dao unidade; a comunidade com a sua cultura prépria e
o seu modo especifico de desenvolver essa cultura”.

E preciso sensibilizar o aluno para a tomada de consciéncia de que as caracteristicas do meio
interagem com os individuos, condicionam as suas opg¢Oes, enquadram as suas vivéncias e
actividades. O meio ndo tem paredes que separam os homens. Ao ser encarado como meio
proximo, ele € o locus privilegiado de ponto de partida do estudo da realidade social e
ambiental. Intervir nesse mesmo meio pressupde conhecer que o mesmo comporta implicagdes
econdmicas e culturais dos individuos e das sociedades.

Roldao (2001, pp. 31-33) defende que o Estudo do Meio se alicerca em principios
metodolégicos de "(...) exploracdo activa da realidade e de descoberta (...)" que desencadeia
"(...) processos mentais activos (...)", que envolvem aspectos cognitivos e afectivos na
constru¢do dos saberes. Preconiza o “(...) desenvolvimento integral do aluno, nas multiplas
dimensdes da sua identidade pessoal e social” e tem um papel determinante no desempenho de
competéncias para a " (..) cidadania (..)", que tém a ver com o(a): -
conhecimento/compreensdo da realidade social", que faz com que o individuo se posicione e
assuma uma visdo critica e reflexiva face aos contextos sociais, 0 que gera uma atitude
participativa; com uma "- promogdo de atitudes" de respeito pela diversidade, pela partilha,
pelas regras sociais no quadro da convivéncia democrética; com uma "- prdtica de metodologias
de aprendizagem", com o espirito de entreajuda, cooperagdo, respeito pelas opinides e
responsabilizagdo.

Ao promover a articulagdo da escola ao meio sensibilizam-se os alunos para os problemas
da realidade em que a escola se insere, ganha-se consciéncia sobre os proprios recursos, quer
individuais quer da comunidade local, leva a uma aproximacdo a comunidade extra-escolar,
possibilitando o seu conhecimento através de uma participagdo activa na realidade social.

Segundo Azevedo (1994, p.21) “O desenvolvimento de uma comunidade ndo é um produto,
que se compra e se vende, ¢ um processo social em que se envolvem actores e grupos, com
conflitos e relacdes de forca varidveis, tendo em vista melhorar a qualidade de vida geral da
comunidade (...) deve ser enddgeno, auto-centrado e aberto sobre o exterior”.

Para Barroso (1992) a necessidade de preparar o futuro leva a que a escola, de uma forma
global, integrada, flexivel e dindmica faca o diagndstico da situagdo, quer a nivel interno quer a
nivel externo, detecte os constrangimentos e as sinergias, encontrando vias para o
desenvolvimento.

2. Metodologia

A populagdo e a amostra do estudo foram delimitadas a um grupo de vinte e trés alunos-
professores, subdividido em oito subgrupos do 3° ano do Curso de Ensino Bésico-1° Ciclo da
Escola Superior de Educacdo, a realizar as suas praticas pedagdgicas nas escolas do 1° Ciclo do
Bairro da Mie de Agua, da Estacada e das Beatas, aos Professores Cooperantes das trés escolas,



a Docente da Disciplina de Pratica Pedagdgica e a Responsdvel pela Pratica Pedagégica na
instituicdo de formacao — Escola Superior de Educagao.

Foi usada uma metodologia de estudo de caso de andlise de uma situacdo, sendo utilizadas
técnicas de recolha de dados que incluiram a elaboracdo e aplicacdo de oito inquéritos por
questiondrio, de trés entrevistas, em grupo e de duas entrevistas individuais.

3. Instrumentos de recolha de dados

Os Inquéritos por questiondrio foram elaborados e aplicados, aos vinte e trés alunos-
professores do 3°ano do Curso de Licenciatura do Ensino Bésico — 1° Ciclo, a frequentar a
Escola Superior de Educacio de Braganca, (quatro grupos pertencentes a Escola do 1° Ciclo do
Bairro da Mae de Agua (cédigos atribuidos ISAM1, ISAM2, ISAM3, ISAM4), dois
pertencentes a Escola do 1° Ciclo da Estacada (cédigos atribuidos ISAES, ISAEG6) e outros dois
pertencentes a Escola do 1° Ciclo das Beatas (c6digos atribuidos ISAB7, ISABS).

Ap6s a aplicacdo do pré-teste, os inquéritos por questiondrio foram respondidos em grupo e
foram elaborados tendo em conta a possibilidade de uma andlise quantitativa e qualitativa,
permitindo, assim, uma abordagem multifacetada.

As entrevistas apresentaram uma estrutura com guido de perguntas abertas, flexiveis e de
natureza qualitativa, o que permitiu uma andlise intensiva.

Foram realizadas trés Entrevistas formais e em grupo aos Professores Cooperantes do Bairro
da Mie-de-Agua, do Bairro da Estacada e do Bairro das Beatas (cujo cédigo atribuido foi
EPCM1, EPCE2, EPCB3) e duas entrevista individuais e formais, uma a Docente da Disciplina
de Pritica Pedagégica e outra 2 Responsdvel de Area da Pritica Pedagégica, que define, com
outros docentes, as linhas estratégicas da Prética Pedagdgica e a sua articulagcdo com a realidade
social envolvente.

O tratamento do corpus das entrevistas foi feito através da andlise de conteddo, sendo feita
uma categorizagao que considerou em cada tema categorias, subcategorias e indicadores.

Como exemplo, a codificacdo construida a partir da categorizacdo foi formada por um
cédigo principal que indica o tema, CRS-Conhecer a Realidade Social, seguida por um
subcodigo que indica uma categoria, CRS-PSC — Problemas Sociais Concretos, seguida de um
subcodigo que indica uma subcategoria, como por exemplo CRS-PSC-PEE - Projecto
Educativo de Escola. Cada indicador serd identificado pelas trés letras finais do subcédigo da
subcategoria, seguidas do nimero de ordem de cada entrevistado, seguido de um ponto e do
nimero de frequéncias ocorridas, como por exemplo PEE1.1.

Foi feita a testagem para validacdo das categorias e subcategorias, através do método dos
juizes e apresentou uma concordancia considerada adequada.

A interpretacdo dos resultados serd feita com base na triangulag@o técnica, com uma visao
holistica.

Ambos os instrumentos de recolha de dados tiveram em conta a obtencdo de respostas que
viabilizassem o objectivo, as questdes e a hipdtese formulada neste trabalho.

4. Apresentacao e analise dos resultados

4.1. Analise de contetido das entrevistas

Os Quadro 1, 2 e 3 sintetizam a codifica¢do utilizada para a andlise dos temas, categorias e
subcategorias, respectivamente aos Professores Cooperantes, a Docente da Disciplina de Prética
Pedagogica e a Responsdvel pela Pritica Pedagégica, cuja especificacdo de cdigos se encontra
no final dos mesmos.

Quadro 1 - Sistema de codificacdo das entrevistas aos professores cooperantes, com
condensacio da andlise de conteido em fun¢do da interpretacio

Temas | Categorias | YFrequéncias | YFrequéncias | Subcategorias Indicadores * Frequéncia | Frequéncia
positivas negativas positiva negativa
CRS-PSC-PEE PEEL.l; PEE2.1; 3
PEE3.1
CRS-PSC-OPE | OPEl.l1; OPE2.1; 3
OPE3.1
CRS-PSC 22 1 CRS-PSC- CPP | CPP1.1; CPP2.1; 3
CPP3.1
CRS-PSC-IPE IPE1.1; IPE2.1; 3
IPE3.1




CRS-PSC-APE | APEl.1; APE2.-1; 2 1
APE3.1
CRS-PSC-PNE | PNEl.l; PNE2.1; 3
PNE3.1
CRS CRS-PSC-PNA | PNA2.1 1
CRS-PSC-PNF | PNF1.1; PNF2.1 2
CRS-PSC-PNS | PNSI.1 1
CRS-PSC-PNC | PNCI.1 1
CRS-ICL 3 CRS-ICL-VRL | VRLI1.1; VRL2.1; 3
VRL3.1
CRS-RPS-ONM | ONMI1.1; 3
ONM2.1;0NM3.1
CRS - RPS 8 CRS-RPS-OND | OND2.1 1
CRS-RPS-ONE | ONE2.1 1
CRS-RPS-DIC | DICI.1; DIC2.1; 3
DIC3.1
CRS - CSP 2 CRS-CSP-CIC | CIC1.1; CIC2.1 2

* Indicadores: formados pelas trés letras do cédigo da subcategoria seguido do nimero de ordem do entrevistado,
seguido do respectivo nimero de frequéncias. O sinal (-) que antecede o niimero significa negagdo de resposta.

Quadro 2 - Sistema de codificacdo de EDPP1, com condensagdo da andlise de contetido em
func¢do da interpretacao

Temas Categorias Y Frequéncias Y Frequéncias Subcategorias Indicadores Frequéncia
positivas negativas positiva
CRS CRS-ICL 1 CRS-ICL-VRL VRLI.1 1
CRS - RPS 3 CRS-RPS-OND ONDI1.1 1
CRS-RPS-ONE ONE]1.1 1
CRS-RPS -DIC DICI1.1 1

* Indicadores: formados pelas trés letras do c6digo da subcategoria seguido do nimero de ordem do entrevistado,

seguido do niimero de frequéncias.

Quadro 3 - Sistema de codificagdo de ERPP1, com condensacio da andlise
de contetido em funcdo da interpretacao

Temas Categorias Y Frequéncias | Y Frequéncias Subcategorias Indicadores | Frequéncia
positivas negativas positiva
CRS CRS-PSC 1 CRS-PSC- IPE IPEI.1 1
CRS-ICL 1 CRS-ICL-VRL VRLI.1 1

* Indicadores: formados pelas trés letras do cédigo da subcategoria, seguido do nimero de ordem do entrevistado,
seguido do respectivo nimero de frequéncias.

Definicio dos cédigos por temas, categorias e subcategorias
Tema- CRS — Conhecer a Realidade Social, com as categorias:

1. -. CRS-PSC - Problemas Sociais Concretos e as subcategorias CRS-PSC-PEE - Defini¢do do
Projecto Educativo de Escola; CRS-PSC-OPE - Objectivos do Projecto Educativo, CRS-PSC-CPP -
Concretizagdo do Projecto na Pratica; CRS-PSC-IPE — Importancia do Projecto Educativo; CRS-PSC-
APE - Apoios ao Projecto Educativo; CRS-PSC-PNE — Problemas de Natureza Econémica; CRS-PSC-
PNA — Problemas de Natureza Afectiva; CRS-PSC-PNF — Problemas de Natureza Familiar; CRS-PSC-
PNS — Problemas de Natureza Social; CRS-PSC-PNC — Problemas de Natureza Cultural;

2. -. CRS-ICL - Importancia para a Comunidade Local, com a subcategoria CRS-ICL-VRL -
Valorizac¢do dos Recursos Locais;

3. -. CRS-RPS - Resolucio de Problemas Sociais Locais, com as subcategorias CRS-RPS-ONM -
Obstaculos de Natureza Material que impedem a abordagem de contetidos para resolugdo de problemas
sociais locais; CRS-RPS-OND - Obsticulos de Natureza Didactica que impedem a abordagem de
conteidos para resolugdo de problemas sociais locais; CRS-RPS-ONE - Obsticulos de Natureza
Econémica que impedem a abordagem de contetidos para resolucdo de problemas sociais locais; CRS-
RPS - DIC - Respeito pelas Diferencas Individuais e Culturais dos alunos;

4. -. CRS - CSP - Criticar as Solucdes encontradas para a Resolugdo de Problemas, com a
subcategoria CRS-CSP-CIC - O meio como Concepcao de Intervengdo do Cidaddo na sua Comunidade.



4.4. Interpretacao do tema CRS — Conhecer a Realidade Social

4.4.1. Interpretacio das entrevistas por temas, categorias, subcategorias e indicadores

Os entrevistados para o tema CRS - Conhecer a Realidade Social emitiram opinides, como
se pode constatar nos quadros 1, 2 e 3, usando quatro categorias com um total de dezasseis
subcategorias com quarenta e um indicadores positivos e apenas um indicador negativo.

4.4.1.2. Categoria CRS-PSC - Problemas Sociais Concretos

A categoria em andlise, como se pode constatar no Quadro 1 e 3 é formada por dez
subcategorias que reuniram vinte e trés frequéncias positivas e apenas uma negativa, traduzidas
em opinides explicativas dadas pelos diferentes entrevistados.

Assim, para a:

. Subcategoria CRS-PSC-PEE - Defini¢ao do Projecto Educativo de Escola

Os trés grupos de entrevistados (EPCM1; EPCB3 e EPCE2) reconheceram que o Projecto
Educativo de Escola foi definido em Conselho Escolar, foi elaborado “(...) com a colaboracio
de todos os professores da escola, depois de ouvidos os encarregados de educagdo, embora estes
tenham participado em nimero reduzido" e o tema que serviu de base de apoio ao Projecto
Educativo foi “Conhecer o Ambiente Natural da Regido”.

. Subcategoria CRS-PSC-OPE - Objectivos do Projecto Educativo

Sendo os objectivos do Projecto Educativo essenciais numa planificagdo estratégica a
concretizar numa planificacio operacional, a sua defini¢ao, coesdo e nio contradi¢do permitirdo
segundo Broch e Cros (1992) diminuir a distincia entre o presente e o final e serdo tanto mais
facilitados quanto melhor forem identificadas as necessidades a partida.

As palavras dos entrevistados atestaram que os objectivos considerados prioritdrios, para o
Projecto Educativo de cada Escola, tiveram a ver com a realidade escolar e o meio ambiente,
tendo em vista a mobilizacdo da comunidade escolar.

Visaram "Promover o sucesso educativo, construir saberes desenvolvendo capacidades,
desenvolver uma pedagogia de sucesso, mobilizar professores e alunos para um trabalho de
grupo, despertar o interesse pelo trabalho de investigacdo, alertar a populacio para os perigos da
destruicio do ambiente e foram elaborados de acordo com a realidade escolar e do meio
envolvente” (EPCM1, EPCB3 e EPCE2).

. Subcategoria CRS-PSC-CPP - Concretizacdo do Projecto na Pratica

Nem sempre o sonho € possivel e a elaboracdo do Projecto Educativo pode ndo passar de um
devaneio, de vagas inten¢des que podem inviabilizar o ja e agora. E necessario saber como se
passa a ac¢do, concretizando o idealizado.

De acordo com Broch e Cros (1992) a concretizagdo formal do Projecto Educativo, resultado
de um trabalho conjunto e de estratégias contextualizadas, é a ultima fase de elaboracdo e de
informacdo aos de dentro e aos de fora da escola.

A atitude dos grupos de entrevistados, face a esta questdo, manifestou-se por respostas de
cariz sucinto e abrangente, que frisaram o cumprimento integral de todos os objectivos
definidos (EPCE2), usando para o efeito estratégias adequadas "(...) através de actividades
desenvolvidas na sala de aula, visitas de estudo, projeccdo de filmes, debates em grande grupo”
(EPCM1e EPCB3).

. Subcategoria CRS-PSC-IPE — Importancia do Projecto Educativo

No dizer de Barroso (1992) o Projecto Educativo de Escola faz com que a escola se torne
visivel, a0 mesmo tempo que afirma a sua identidade. Facilita a ligacdo entre o curricular e o
extra-curricular, mobiliza a comunidade escolar em torno dos mesmos fins, ou seja, torna-se
importante na medida em que promove a inovagdo e aumenta a eficicia da escola.

A ideia subjacente as respostas dos entrevistados foi a de mobilizacdo prospectiva da
comunidade educativa, promovendo o desenvolvimento pessoal e profissional, ou seja a
principal preocupagdo foi "Preparar os alunos para o futuro" (EPCM1).

E importante "(...) a escola ter e cumprir o seu projecto para implementar e gerir a dinimica
da escola", comentou EPCE2, “(...) porque mobiliza criancas, professores estagidrios e
comunidade no processo de ensino-aprendizagem" (EPCB3) e “(...) porque ¢ uma forma de
interligar teoria e pritica e “provocar” nos alunos aprendizagens funcionais, activas e
significativas, “dando sentido” aquilo que se pretende que é o contacto com o mundo docente.
S6 assim se faz o desenvolvimento pessoal e profissional do estagidrio” (ERPP1).



. Subcategoria CRS-PSC-APE — Apoios ao Projecto Educativo

Os apoios para que o Projecto Educativo de Escola seja possivel tém de ser de todos os
actores locais. Todos, significa os que trabalham dentro da escola, professores, alunos, pessoal
auxiliar e administrativo, gestdo e os que sdao de fora da escola, mas que tém de interagir com
ela, familias, institui¢cdes locais, Poder Local, Associacdo de Pais.

Os apoios poderdo ser, entre outros, em accdoes de formacdo, de natureza econdmica,
afectiva, cultural, social, familiar, de recursos.

As respostas evidenciaram que os apoios prestados para a concretizagdo do Projecto
Educativo foram apenas de natureza logistica, da" Autarquia, Comunidade, Governo Civil e
Paréquia"(EPCM1) e "(...) sdo insuficientes, na medida em que se limitam a apoios logisticos,
por vezes impossiveis, tornando invidvel a concretizagdo do projecto na sua globalidade"
(EPCE2). EPCB3 frisou que apoios s6 houve "(...) nas deslocagdes".

. Subcategoria CRS-PSC-PNE - Problemas de Natureza Econémica

Os problemas sociais concretos mais prementes da escola, identificados pelos entrevistados
foram problemas de natureza econdémica e familiar, nem sempre aproveitados para serem
trabalhados no ambito dos programas curriculares.

Os apoios para a sua resolu¢do ou minimiza¢do foram proporcionados pela Autarquia,
Paréquia e por vezes pelo Governo Civil.

O aproveitamento destes problemas resultantes de experiéncias vividas, se trabalhados
adequadamente, poderiam estar na base de um enriquecimento cognitivo que beneficiaria o
Desenvolvimento Local.

No que se refere a problemas de natureza econdmica EPCM1 e EPCE2 disseram haver
"Criangas desfavorecidas com problemas (...) econdémicos” e EPCB3 detectou "Caréncias
econdémicas e ambientes familiares degradados que se tentam resolver (...) pedindo apoio as
assistentes sociais, aos servi¢os de enfermagem e dialogando com a prépria familia. Mas os
apoios para a resolucdo desses problemas vém da Autarquia Local e do Centro de Sadde".

. Subcategoria CRS-PSC-PNA — Problemas de Natureza Afectiva

A tnica justificacdo foi apresentada por EPCE2 que se referiu a “Criangas com elevado
nimero de caréncias a nivel afectivo e esses problemas sdo minimizados com o apoio do
pessoal docente”.

. Subcategoria CRS-PSC-PNF - Problemas de Natureza Familiar

Os problemas de natureza familiar estiveram presentes no discurso de EPCM1 e confirmados
por EPCE2 “Criancas com elevado nimero de caréncias a nivel familiar. Esses problemas sdo
minimizados porque, constantemente, sdo abordados os assuntos com os pais para uma melhor
resposta a nivel académico e social".

. Subcategorias CRS-PSC-PNS - Problemas de Natureza Social ¢ CRS-PSC-PNC -
Problemas de Natureza Cultural.

Os entrevistados apresentaram uma resposta global quanto a resolu¢do de todos os
problemas acima descritos, dizendo:

“A resolucdo desses problemas passa pela criacdo de projectos desenvolvidos pela escola,
criando projectos de apoio a crianga ou apoiando projectos vindos do exterior, como por
exemplo o Projecto de Luta contra a Pobreza, em colaboragdo com a Pardquia, usando varias
estratégias - entrevistas, visitas de estudo, investigacdo, etc....Os apoios recebidos sdo da
Autarquia, Paréquia e Governo Civil".

“Em termos culturais, pode constatar-se a importancia que o aumento de velocidade na
transmissao da informacdo e o papel crescente dos media, designadamente que usam a imagem,
tém tido na dispersdo de hébitos, de gostos, na formagdo e (queda) de referéncias culturais”
(Salgueiro e Ferrdo (2005, p. 12).

Pelo que atrds foi exposto, hierarquizando por ordem decrescente os dados positivos obtidos
para esta categoria, como mostra o Quadro 4, depreende-se que para conhecer a realidade social
local destacaram-se a importincia do Projecto Educativo referido por 17,4% do total dos
entrevistados, a definicdo do Projecto Educativo, os seus objectivos, a sua concretizacdo na
pritica e os problemas de natureza econdémica, com um valor relativo de 13% cada um. Os
apoios dados ao Projecto Educativo e os problemas de natureza familiar mereceram a atencdo de



8,7% dos entrevistados e os problemas de natureza afectiva, social e cultural foram

contemplados, cada um, por 4,3% dos entrevistados.
Quadro 4 - Categoria CRS-PSC - Problemas Sociais Concretos

Subcategorias de CRS-PSC Frequéncias absolutas | Frequéncias relativas %
CRS-PSC-IPE 4 17,4
CRS-PSC-PEE 3 13
CRS-PSC-OPE 3 13
CRS-PSC-CPP 3 13
CRS-PSC-PNE 3 13
CRS-PSC-APE 2 8,7
CRS-PSC-PNF 2 8,7
CRS-PSC-PNA 1 4,3
CRS-PSC-PNS 1 4,3
CRS-PSC-PNC 1 4,3

>=23 2=99,7

4.4.1.3. Categoria CRS-ICL - Importancia para a Comunidade Local

. Subcategoria CRS-ICL-VRL - Valorizagdo dos Recursos Locais

Pelas opinides emitidas para esta categoria, visiveis nos quadros 1, 2 e 3, infere-se que os
recursos sociais locais foram valorizados e as experiéncias e os saberes dos alunos aproveitados,
no sentido de construir a sua identidade cultural, na vivéncia directa com a sua Comunidade.

EDPP1 explanou o seu ponto de vista tendo afirmado:

“Os saberes locais sdo rentabilizados quando se d4 a oportunidade aos alunos de
expressarem vivéncias, experiéncias e conhecimentos no sentido da consciencializa¢do para o
respeito a sua terra, aos seus valores. O contacto com pessoas idoneas e a sua rentabilizacio a
nivel de aula, os trabalhos de pesquisa e inquéritos a familiares e a populacdo em geral sdo
outras técnicas de valorizagdo dos saberes locais. As visitas e os passeios a locais/instituigcdes,
os registos video, fotogréficos e desenhos sdo outras formas de valorizacdo e promocdo da
localidade”.

ERPP1 frisou que a coordenagdo da Préitica Pedagdgica se preocupa em ir de encontro a
realidade social e com a defini¢do de objectivos consentdneos com o Projecto Educativo de
Escola e com os projectos de Desenvolvimento Local, “(...) para ndo haver disfun¢do entre o
que se ensina e o que se aprende. Interessa a visdo curricular ecléctica, o que implica nio
desprezar nenhuma visdo curricular”. No entanto, considera importante privilegiar “(...) a
realidade social e os recursos enddgenos. O conflito entre o paradigma positivista e o paradigma
da implicacdo do sujeito na construg¢do do seu préprio conhecimento permitiu que o paradigma
cognitivista fosse buscar a sua plenitude ao paradigma ecoldgico-contextual, sendo de certa
forma “destronado” por ele. A informacao descontextualizada nio “tem sentido” e é importante
a “busca do sentido”.
4.4.1.4. Categoria CRS-RPS — Resolu¢ao de Problemas Sociais Locais

. Subcategoria CRS-RPS-ONM - Obstaculos de Natureza Material

Como se pode constatar no Quadro 1, esta subcategoria apresentou positivamente quatro
ocorréncias, em que, por parte dos entrevistados, se fez mengao a:

"Falta de materiais de apoio as escolas. Mesmo quando existem nio sdo acessiveis a escola”.
Foi referido que esses obstidculos podem ser ultrapassados “(...) desde que haja equipamento
das escolas (...)"(EPCM1 e EPCE2);

EPCB3 frisou haver "Falta de material concretizador” e acrescentou que para ultrapassar este
obstdculo sé serd possivel desde que “(...) o professor elabore ele préprio os materiais e faca
pesquisas”.

. Subcategoria CRS-RPS-OND - Obstéaculos de Natureza Didéctica

Os obstdculos de natureza didictica que impedem a abordagem de contetdos para a
resolucdo de problemas sociais locais teve a seu favor duas ocorréncias positivas, como
evidenciam os quadros 1 e 2.

De salientar que um dos obstidculo é “(...) a quase auséncia de suportes pedagdgico-
didécticos imprescindiveis no processo. O novo regime de gestdo e organizacdo escolar e a
constituicdo de um centro de recursos locais ligados ou a Autarquia ou a Escola Superior de



Educacdo, bem como uma cooperacdo interinstitucional mais estreita poderdo ser factores de
facilitacdo” (EDPP1).

. Subcategoria CRS-RPS-ONE - Obstaculos de Natureza Econémica

Os obsticulos de natureza econdmica, que impedem a abordagem de conteudos para a
resolugdo de problemas sociais locais, teve a seu favor duas frequéncias.

Importante para EDPP1 é que “O Estudo do Meio é, em termos de 1° ciclo, uma d4rea
aliciante pela diversidade e riqueza das temditicas a abordar e pela pluralidade de métodos e
recursos que se podem utilizar. (...) o maior obstaculo resulta da pouca autonomia financeira das
escolas do 1° ciclo que impede a concretizacio dos projectos, (...).”

As respostas a estas subcategorias permitiram concluir que a falta de materiais para apoio
dos trabalhos da escola é uma realidade e a inica forma de combater essa situacdo € o professor
comprar ou construir o material de que necessita.

. Subcategoria CRS-RPS-DIC - Respeito pelas Diferengas Individuais e Culturais dos
alunos

Quatro frequéncias positivas foram justificadas apenas por EPCE2 e EDPP1.

"Sim. S3o sempre respeitadas as diferengas individuais, sociais, culturais e familiares de
cada aluno, no cumprimento da prética pedagégica" mencionou EPCE2.

“Considerando a metafora da “escola multicultural” sao valorizados de igual forma todos os
intervenientes com as suas idiossincrasias, saberes, potencialidades. A troca, a comunicagdo, a
partilha, as discussdes, os debates, as mesas redondas, o texto livre, concorrem para dar
oportunidade a todos de expressarem sentimentos, vivéncias, conhecimentos e se enriquecerem
mutuamente. A possibilidade de ver refor¢cados ou aceites pelo outro, os seus hdbitos, as suas
preferéncias, os seus saberes, concorre para a criagdo de um ambiente e ou clima de aula
potenciador de aprendizagem em que todos ensinam e todos aprendem — filosofia da educagao
permanente e comunitdria. A consideracdo dos ritmos, interesses e necessidades individuais e a
consagracdo de tarefas de individualiza¢do do ensino e a valorizacdo das experi€ncias escolares
e ndo escolares possibilitam o atenuar das diferengas entre os alunos” foi o comentdrio de
EDPP1.

. Subcategoria CRS-RPS-CIC — O meio como Concepg¢édo de Intervencdo do Cidadao na
sua Comunidade

Todos os grupos salientaram que o Estudo do Meio é imprescindivel na formagdo do
individuo enquanto membro activo na sociedade em que se insere. Obteve doze frequéncias
positivas, embora ndo fossem apresentadas razdes para as suas afirmacdes.

Ap6s a andlise da categoria CRS-RPS — Resolugao de Problemas Sociais e hierarquizando
os dados positivos das diferentes subcategorias, por ordem decrescente, como mostra o Quadro
5, constata-se que na resolucdo de problemas sociais se destacou o respeito pelas diferencas
individuais e culturais dos alunos, com 36,3% de respostas favoraveis, seguido de obstaculos de
natureza material, com 27,2% do total das respostas e com a mesma importancia, dado
registarem os mesmos valores percentuais de 18,1%, foram referidos obstdculos de natureza
didictica e econdmica.

Quadro 5 — Categoria CRS-RPS - Relacdo entre os Contetidos abordados e
Resolucio de Problemas sociais

Subcategorias de CRS-RPS Frequéncias absolutas Frequéncias relativas %
CRS-RPS-DIC 4 30,7
CRS-RPS-ONM 3 23
CRS-RPS-OND 2 15,4
CRS-RPS-ONE 2 15,4
CRS-RPS-CIC 2 15,4
=13 2=999%




5. Analise dos inquéritos por questionario

5.1. Para os oito subgrupos de alunos, 87,5% afirmaram que as escolas onde realizaram a
Prdtica Pedagogica de Estudo do Meio Social tinham um Projecto Educativo e apenas 12,5%
dos inquiridos disseram que ndo.

Esse Projecto Educativo estava inserido no quadro de um projecto de Desenvolvimento
Local para 62,5% dos inquiridos, embora 25% desconhecessem esse facto e 12,5% do total dos
inquiridos ndo responderam a questao.

O Projecto Educativo de Escola deve ser considerado um documento de referéncia, realista,
congregador e motivador de toda a actividade escolar, esclarecedor o de como, quando e porqué
se realizam das actividades escolares.

Para isso deve partir de um diagnéstico dos problemas reais da comunidade escolar, levando
ao envolvimento de todos os protagonistas sociais, que se deverdao empenhar na resolugdo dos
mesmos.

5.2. Sdo importantes as actividades circum-escolares assinaladas por todos os subgrupos,
que a Escola define como complemento curricular, na medida em que vdo de encontro a uma
"Interacc¢do escolar: escola/familia/meio através da participacdo dos pais nas actividades da
escola, a saber: reunides com encarregados de educacdo e com a comissdo de pais; festas como
Magusto, Natal, Dia da arvore, Dia Mundial da Crianga; encontros desportivos; exposicoes de
trabalhos realizados pela prépria escola; passeios escolares, visitas de estudo em ligagdo com o
plano pedagégico para melhor conhecimento do meio; realizacdo do jornal escolar (jornal de
parede); sensibilizacdo para a informadtica através do computador; Mini Assembleia aos Mais
Novos, que foi um projecto da Camara Municipal em colaboragdo com a pardquia do Santo
Condestdvel", "Visitas de estudo" e "Actividades Desportivas";

Se segundo Barroso (1992, p. 31) a definicdo de um Projecto Educativo de Escola “(...) se
faz num vaivém permanente entre um processo (um trajecto) e um produto (um objecto),
conciliando deste modo os seus aspectos simbdlicos e operacionais” as actividades circum-
escolares acima referidas mais ndo sdo que a execugdo do projecto através de planos de accdo
anuais.

Sao estas actividades que definem o relacionamento da Escola com a Comunidade e que nos
revelam as especificidades inerentes a cada escola e que Barroso (ibidem, p. 30) comenta como
“A cada escola a sua ambicdo, o seu projecto!”.

5.3. Mas estas escolas estabeleceram relagées com Outras escolas que tinham definido as
mesmas actividades circum-escolares, nomeadamente com escolas de Macedo de Cavaleiros e
de Vinhais.

Parece claro, para 50% dos inquiridos, que o valor das parcerias e outras formas de
colaboracdo que envolveram as diversas instituicdes que participam no processo formativo nao
sdo reconhecidas nem valorizadas, dado o pouco envolvimento activo dos docentes e discentes
em projectos de ambito interinstitucional.

Essas relagdes foram estabelecidas ndo de forma espontdnea, informal, para 25% dos
inquiridos, mas formalmente, também para 25% dos inquiridos, ndo tendo os outros 50% dado
nenhuma resposta.

5.4. A Escola teve um papel elevado no incentivo de trocas de experiéncias e saberes com
vista a socializag¢do para 50% do total de inquiridos, justificando:

"E com base na troca de experiéncias e saberes que a aprendizagem se torna mais
enriquecedora. O professor tem um papel fundamental na formacao dos alunos, no sentido de os
preparar para a cidadania. A escola deve ndo sé instruir como educar, estimular e socializar,
pois s6 desta forma € possivel formar verdadeiras pessoas e promover o desenvolvimento local.
A escola aberta permite um melhor conhecimento das familias, do meio, dos problemas que
afectam a comunidade local, permitindo assim uma maior dinamiza¢do e envolvimento das
familias no processo do sucesso educativo. A troca de novas experi€ncias, contactando com
outras realidades é sempre muito frutifera. Desta forma faz com que os alunos fiquem a
conhecer um pouco mais além da sua realidade”.

E importante que se perspective e organize o ensino mobilizando a investigacdo para
contextos culturais e sociais dos alunos e das escolas, em que a sala de aula, a Escola e a
Comunidade devem ser os espagos de interveng@o social e de formagdo para a cidadania. O

10



estimulo dado no sentido de criar interac¢des sociais positivas, de constru¢do participada de
regras de convivéncia entre os grupos na gestdo de problemas intra e interpessoais € o caminho
certo para valorizar a func@o social das instituicbes na promog¢do de aprendizagens
socializadoras.

5.5. A Educagdo Escolar tem efeitos no Desenvolvimento Local para 87,5% do total dos
inquiridos.

Mas um grau de importancia mais elevado nesses efeitos foi atribuido a uma Educagdo
continua, 87,5% do total, seguido do Sistema educativo ligado ao sistema social, com 75% do
total, da Educacdo informal para 25% do total dos inquiridos e da Educagdo formal para apenas
12,5% dos inquiridos.

As explicagdes para os graus acima referidos prenderam-se com "A formagdo tem de ser ao
longo da vida, com vista a tornar o individuo mais socidvel. A escola prepara o individuo com
os seus valores, ndo esquecendo o que o aluno traz para a escola, ou seja as suas vivéncias. A
escola contribui de forma importante para a formacdo do individuo, para a cidadania. Quando a
educacdo € informal, realizada em constante interligacio com o meio, traz maiores
probabilidades do ensino-aprendizagem (educagdo) ser bem-sucedido(a), pois é como que
levada a efeito de modo natural. A escola tem de ser um espago criativo, de auto-estima, que
promova a investigacdo, a descoberta, a aquisi¢cdo de competéncias. A escola € uma institui¢do
que vai ajudar a formar o individuo. Como tal ele vai formar opinides e juizos que
posteriormente vai defender e ajuda a que a formagao tenha valor ao longo da sua vida".

5.6. Foram mencionados problemas de natureza economica, afectiva, social e cultural como
sendo os principais problemas sociais concretos da realidade escolar, pois

"As escolas estavam inseridas em bairros pobres, dai existirem todos os problemas, muita
miséria e muita fome, com os quais tivemos que conviver. O principal problema é certamente o
meio em que os alunos estdo integrados, pois, na sua maioria, eram oriundos de um nivel
socioeconémico baixo (etnia cigana, alunos carenciados, etc.). Havia alcoolismo, droga,
prostituicdo, familias monoparentais, pois os alunos provém na sua maioria de familias com
graves problemas financeiros e afectivos. As Criangas sdo mal tratadas, abandonadas, entregues,
por vezes a uma instituicao (Patronato).

H4 alguns problemas sociais, nomeadamente problemas raciais (havia ciganos) e problemas
religiosos (havia a religido catdlica e testemunha de Jeovd) o que por vezes torna dificil a
concretizagdo de determinados temas. Os problemas familiares manifestam-se ainda na
necessidade das criangas manterem um papel de "adultos” em sua casa (cuidar dos irmaos e da
casa) chegando a escola completamente exaustos e sem fazer os trabalhos de casa".

As familias apresentam baixos niveis de escolarizacdo e de literacia “que sdo um dos
maiores obstdculos ao desenvolvimento (...) quer em termos de desenvolvimento pessoal, (...)
das préticas culturais (...) e da participagdo civica” (André, 2005, pp.144-145).

Estes problemas andam associados a um “ perfil marcado pela exclusdo, aliando os défices
de integracdo escolar e de insercdo no mercado de trabalho a niveis de baixo rendimento”
(Pinto-Correia (2005, p. 150).

5.7. Mas o grau de importdncia que esses problemas tinham para a Comunidade Local é
médio para 50% dos inquiridos, elevado para 25% dos inquiridos e baixo para 25% dos
inquiridos.

No dizer dos subgrupos de alunos: "Estes problemas t€ém uma incidéncia decisiva para o
desenvolvimento pessoal e social dos alunos. A comunidade local ndo d4, ainda, o devido valor
a este tipo de problemas, eles cafram na rotina. Os alunos sentem-se, muitas vezes, desprezados
pelo meio social, que os reprime. H4 discrimina¢@o nas escolas, isso influencia a comunidade
local e os alunos reflectem tais vivéncias no dia-a-dia".

As interac¢Oes com as familias para apoiar os projectos de vida e de formacdo dos alunos
devem ser privilegiadas, bem como a integracdo no projecto curricular dos saberes e das
praticas sociais da Comunidade com relevancia educativa.

O conhecimento social deve partir da experiéncia directa e indirecta com os alunos,
comecgando no presente para compreender o passado e de novo no presente para construir o
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futuro.

A heterogeneidade da populag@o escolar tem de ser factor para a escola encontrar formas
diferentes de atingir os mesmos objectivos, pois ndo se pode esquecer o direito de igualdade de
oportunidades no acesso a Escola. Esta heterogeneidade deve ser encarada como recurso, pois
independentemente da sua origem social, cultural ou econémica, os alunos aprendem desde que
as préticas pedagdgicas sejam adequadas as caracteristicas individuais de cada um deles.

Educacgdo e Desenvolvimento Local pressupdem uma globalizagdo da accdo educativa que
passa por dois processos interactivos e convergentes: um entre a educag¢do formal e informal,
escolar e nao escolar, que perspectiva a educacdo como uma formacao constante e inacabada e o
outro entre o sistema educativo e o sistema social.

Enquanto Guerra (1997, p. 80) refere que a escola é motor chave na “(...) promocao da
igualdade de oportunidades e como instituicao de coesao social”, Marques (1996) considera
que a construcdo de programas educativos adequados as necessidades dos alunos e das familias
poderido visar a resolugdo de problemas concretos e a melhoria dos programas educativos.

5.8. As estratégias usadas para envolver os diferentes protagonistas sociais na resolucdo
dos problemas sociais locais, passaram por

“Levar diferentes protagonistas a escola; fazer visitas de estudo (projecto desenvolvido ao
longo do ano) e promover a inter-relagdo entre as turmas da escola. Tentar envolver a
comunidade na escola e vice-versa, incentivando pegas dramadticas, visitas de estudo-
investigacao, projecto de Natal para dar as criangas carenciadas um Natal mais feliz. O didlogo
com os alunos enquanto desenvolviam determinadas tarefas foi determinante. Diversificdvamos
estratégias tendo em conta as necessidades dos alunos (ex. teatro, filmes de video...); Tentdmos
minorar as diferengas entre as criangas, falando com elas, apoiando-as afincadamente aquando
da realizacdo de algum trabalho, sempre com a preocupacgdo de as integrar totalmente na turma
(ISAM1, ISAES, ISAE6; ISAB7, ISABS).

Outros subgrupos ISAM2, ISAM3 e ISAM4) acharam que

"Nunca houve nenhuma ac¢do levada a cabo nesse sentido, pois na escola do 1° Ciclo da
Mie de Agua, ndo participdmos nos conselhos escolares, muito menos na resolugdo deste tipo
de problemas sociais e o nosso trabalho como estagidrias ndo tem uma dimensao tao grande ao
ponto de nos envolvermos com o meio envolvente. No entanto, vérias foram as actividades que
realizdmos com os alunos, no sentido de lhes proporcionarmos experiéncias diversificadas".

S6 perante situagOes contextualizadas € possivel a concretizacdo de estratégias e actividades
que sejam aliciantes e adequadas ao envolvimento de todos os actores sociais, dando €nfase ao
meio local. O envolvimento com a Comunidade Local passa pelo desenvolvimento de projectos
educativos concretos, inovadores, com a definicdo de parcerias que se transformam em
projectos de ac¢ao.

O desenvolvimento de uma Comunidade é no dizer de Azevedo (1994, p. 201) “(...) um
processo social em que se envolvem actores e grupos (...) tendo em vista melhorar a qualidade
de vida geral da comunidade (...) deve ser enddgeno, auto-centrado e aberto sobre o exterior
(...)” e a construcdo desse desenvolvimento s6 é possivel com estratégias concertadas por todos
0s actores sociais.

5.9. O grau de participacdo atribuido ao empenhamento dos alunos na descoberta de
solugoes para a resolugdo desses problemas foi elevado para 50% do total de inquiridos e a
fundamentacdo dessa atribuicdo foi explicada como "A necessidade de consciencializar a
crianga acerca da realidade em que vive prepara-a para compreender e intervir nessa realidade.
Os alunos sentindo-se activos na resolucdo de problemas tornam-se mais participativos. Se
forem mais abertos, acolhedores e compreensivos podem ajudar os colegas com mais
dificuldades e problemas. Eles s@o o centro, o ponto fundamental da educagdo e sdo eles
também um grupo que deve colocar empenho, dedicacdo e reivindicacdo nos e pelos seus
direitos e deveres perante uma sociedade que é muito selectiva e cruel".

A resolucdo de problemas usada como estratégia valoriza a descoberta e problematiza a

realidade, tornando uma determinada actividade significativa para o aluno. E importante para o
estudo do meio circundante, pois assim desenvolvem-se projectos interdisciplinares centrados
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em problemas da vida real.

Devem-se promover aprendizagens significativas no ambito dos programas curriculares e
desenvolver competéncias com eles relacionados.

5.10. O grau de importincia atribuido a participacdo da Familia, na participagdo em
actividades de resolug@o de problemas sociais locais foi elevado para ISAMI;ISAM3 e ISABS,
e em que medida as solugbes encontradas permitiram uma melhor integragcdo social passou por
"Se houver o envolvimento directo dos diferentes protagonistas, podem-se minimizar os
problemas sociais locais no sentido de possibilitar o bom desenvolvimento do aluno, pois assim,
a escola ndo tem a dura batalha de estar sd, com a participacdo das diferentes entidades as
solugdes encontradas terdo mais consisténcia e como tal melhores resultados. A participacdo da
familia é muito importante na resolucido de problemas sociais, mas é nela que, muitas vezes,
comecam esses problemas. Para nds todos tém um papel fundamental, todos eles devem
empenhar-se num melhor desenvolvimento da comunidade escolar a todos os niveis e devem
todos exercer press entre eles com a inten¢do de avancarem para algo positivo e real. Mas, ndo
temos conhecimento de nenhuma solug@o que permitisse uma melhor integracdo social, além de
alguns intercambios escolares e esporadicas visitas de estudo".

O grau mais elevado atribuido aos Orgdos do Poder Local, foi 50% do total dos inquiridos

(ISAM1, ISAES6, ISAB7 e ISABS) e a justificacdo apresentada foi:

“Algumas criancas sentem falta de apoio por nio terem familia, ou se a t€ém pouco lhes é
dado, como tal cabe a sociedade/Orgdos do Poder Local ajudé-los e nio marginalizd-los nem
reprimi-los. Os alunos deveriam ter acesso ao mundo social mais facilitado, seriam seres mais
iguais aos outros, pois deveriam ter as mesmas oportunidades. Os Orgdos de Poder Local sdo
indicados para ajudarem a combater determinados problemas, bem como as escolas através de
um espirito critico e aberto. As solugdes encontradas até podem ser algumas, mas o que nds
observdmos é que ¢é dificil concretizd-las na realidade, embora, por exemplo, as escolas jai
sirvam como um veiculo para resolug@o de alguns problemas sociais, por exemplo o racismo, a
violéncia...".

O grau mais elevado atribuido a Associagdo de Pais, foi de 37,5% do total (ISAM1, ISAM3
e ISABS)

O grau mais elevado atribuido A Outras escolas foi de 25% do total (ISAB7 e ISABS).

O subgrupo ISAM4 expressou que "Muitas vezes os protagonistas acima designados ndo t€m
grandes hipéteses de dar a sua opinido, dai que ndo participem tao activamente como seria de
esperar, pois a integracdo social é sempre dificil, por muitos esforcos que se facam. Mas,
permitir aos alunos o conhecimento de outras realidades, abre-lhes novos caminhos para a sua
integracdo na sociedade" e

"Dadas as situagdes familiares com que trabalhamos (Patronato) verificAmos que a
participacio da familia é nula, bem como a Associacio de Pais. Relativamente aos Orgdos do
Poder Local e Outras Escolas existe alguma participagdo, mas ndao tanto como a desejada.
Contudo, em relagdo aos Orgdos do Poder Local constatou-se que tentam promover e estreitar o
convivio e as relacdes entre os alunos e a comunidade local" (ISAES).

O grau de participagdo da Familia, da Associacdo de Pais e de Outras escolas para a
resolucio de problemas sociais locais foi, no dizer dos inquiridos, médio.

Mais elevado foi o grau de participacdo do Poder Local. Os alunos envolvidos eram alunos
com graves problemas familiares. Uns, sem familia, viviam no Patronato que os recebeu e que
tenta inseri-los socialmente, mas nem sempre consegue este objectivo. Outros, vivem em
ambientes familiares profundamente carenciados e degradados. O Poder Local tem um papel
mais proeminente na participagdo da resolugdo dos problemas sociais locais, no dizer de 50%
dos inquiridos, ao tentar colmatar alguns aspectos econdmicos e culturais. Restam, contudo, as
caréncias afectivas que cavam raizes mais profundas.
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6. Conclusoes finais

6.1. As escolas ttm um Projecto Educativo, inserido num quadro de um Projecto de
Desenvolvimento Local, como documento base e estruturante da orientacao de toda a actividade
escolar. Embora os Projecto Educativo de Escola, aprovados em Conselho Escolar, tenham
definido os seus objectivos, tendo em conta as caracteristicas do meio, visaram a promog¢do do
sucesso educativo e usaram estratégias adequadas para a sua concretizacdo e a sua finalidade foi
a de preparar os alunos para o futuro ou para os vdrios futuros que poderdo ser problematizados.

O Projecto Educativo de Escola é importante porque este esteve na ligacdo conseguida entre
a teoria e a pritica e a participagdo dos alunos-professores nesse Projecto perspectiva o seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

Esta importancia foi ainda considerada fulcral, na medida em que o Projecto Educativo
mobilizou a Comunidade Escolar no processo de ensino-aprendizagem e promoveu o
desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Contudo, parece clara a ideia de que serd preciso envolver cada vez mais as familias, criando
uma relacdo Escola-Familia-Comunidade.

Os apoios para a consecu¢do do Projecto Educativo de Escola foram apenas de natureza
logistica e neles estiveram empenhados, sobretudo, a Autarquia.

6.2. A Escola orientou as suas actividades escolares no sentido de diagnosticar os problemas
reais, contextualizou esses mesmos problemas e exigiu a participacdo activa e o empenho
incondicional de todos os actores sociais da Comunidade Escolar.

Os efeitos da educagdo escolar sobre o Desenvolvimento Local foram considerados de
primordial importancia, mas o papel mais eficaz coube ao contributo dado pela educagdo
continua, logo seguido do contributo dado pelo sistema educativo ligado ao sistema social. Com
menos importancia surgiu, com o mesmo valor, o contributo dado pela educacdo formal e pela
educacgao informal.

Entre estes contributos, considerados positivos, sobressaiu, como j4 foi referido, a educagéo
continua porque feita ao longo da vida foi mencionada como uma necessidade sentida, porque
ao preparar os individuos para as constantes mutagdes da sociedade exige que a Escola esteja
preparada e em estreita simbiose com esta, para que ndo haja desajustamentos entre o que se
ensina, o que se aprende e o que se pratica, abrindo horizontes e perspectivas.

6.3. As actividades circum-escolares, que a Escola priorizou como complemento curricular a
fim de executar planos de ac¢@o anuais que desenharam o Projecto Educativo, foram levadas a
cabo por parcerias estabelecidas com algumas escolas que tinham as mesmas actividades
circum-escolares. Nem sempre essas parcerias foram estabelecidas de forma clara e 6bvia para
alguns intervenientes, que mostraram mesmo um total desconhecimento acerca das mesmas.

Na prética, o intercdmbio entre escolas ndo foi totalmente conseguido. Quando existente, o
seu envolvimento foi conseguido por via formal e por via informal, mas a maioria desconheceu
a forma como tal se processou.

6.4. Os problemas sociais concretos da Comunidade Local revelaram-se como sendo
problemas de natureza econdmica, social, cultural, familiar e afectiva, mas que, no caso
concreto, se interligaram numa teia dificil de destringar, em que uns implicam os outros e se
reflectem a nivel social.

Assim, dado o baixo estrato econdmico e social das familias, tornar-se-4 premente a
abordagem de temédticas como o alcoolismo, a droga, a prostitui¢do e outras formas de exclusio
social, a fim de formar e informar a Comunidade Local. No entanto, esta comeca a apoiar
projectos de vida e de formagao dos alunos e a sua integracao em préticas sociais comunitarias.

A heterogeneidade das familias poderd ser aproveitada como um recurso e a Escola ao
promover a igualdade de oportunidades deverd perspectivar programas educativos adequados
ndo sé as necessidades dos alunos mas também das familias. Estes sdo os principais
utilizadores, dvidos de uma melhoria de qualidade de vida que passard, necessariamente, por
uma aprendizagem educativa.

Problemas sociais concretos, de natureza familiar, sé ultrapassaveis com um didlogo
constante com as familias, foram considerados graves e nem sempre foram aproveitados como
recurso para um enriquecimento cognitivo que permitiria a sua resolu¢cdo em beneficio do
Desenvolvimento Local.
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Problemas de natureza afectiva foram considerados evidentes e sé serdo debelados com o
apoio dos préprios professores, pelo conhecimento social implicito da realidade envolvente e
pela compreensdo dos alunos que se movem em meios humanos hostis e degradantes.

Problemas de natureza cultural foram também considerados como uma realidade, que a
Escola s6 podera colmatar com projectos de incentivo e estimulo e com estratégias apelativas e
motivadoras.

Como pesquisa, o Estudo do Meio Social, deverd privilegiar o ambiente familiar e imediato
do aluno, pois s6 assim haverd motivagcdo para a resolu¢cdo dos multiplos problemas sociais
concretos da realidade envolvente.

Mas os problemas nao deverdo ser resolvidos sectorialmente mas de forma global, partindo
do principio que a sociedade € um organismo vivo e como organismo vivo € um sistema aberto,
com fluxos de entrada e de saida.

6.5. Houve uma valorizac@o dos recursos locais que foram aproveitados para construir uma
identidade cultural, utilizando uma informagdo que faz sentido e ndo uma informacdo
descontextualizada das vivéncias proprias.

Sera essencial interiorizar que é no local que as praticas sociais concretas se apoiam e
crescem para formar projectos de vida locais que projectardo a sua ac¢do no exterior. O papel da
Escola é importante porque o Desenvolvimento Local de uma Comunidade € um processo social
em que se envolvem actores, grupos, por vezes com posturas contraditérias, mas que visam
melhorar a qualidade de vida da Comunidade, procurando sinergias de vontades e abrangendo
diferentes agentes sociais de forma global, formalizada e reflexiva.

Dever-se-do, contudo, criar outras dinamicas com outros espacos e saberes e as actividades
da Escola deverdo galgar as suas margens apertadas e inundar a Comunidade envolvente.

Contudo, serd importante ndo esquecer as necessidades e os conhecimentos dos alunos, que
de acordo com as suas capacidades e esfor¢os conseguirdo alcangar a meta desejada e inserir-se
socialmente na Comunidade.

Dever-se-4 aproveitar e preservar o recurso a cultura local como ponto de partida da
aprendizagem, mas nunca descurar o aproveitamento de oportunidades, que podem ser de
natureza exdgena, e que beneficiardo a Comunidade Local.

6.6. O papel da Escola no incentivo a trocas de experiéncias e saberes com vista a
socializagcdo é importante, pois a Escola deverd ser um espago de interacc¢io social, de vivéncia
democritica e de educagdo para a cidadania, promovendo a partilha, a gestdo de conflitos e
estimulando sinergias sociais positivas.

Bibliografia

- Almeida, J. F. e Pinto, J. M. (1995). a investigacdo nas Ciéncias Sociais. Lisboa: Editorial
Presenca.

- André, 1. M. (2005) Desenvolvimento Humano e Coesao Social. Em Medeiros. C. A. (dir.)
Geografia de Portugal — Sociedade, Paisagens e Cidades. Casais de Mem Martins:
Circulo de Leitores e Autores.

- Azevedo, J. (1994). Avenidas de Liberdade — Reflexoes Sobre Politica Educativa. Porto:
Edicoes ASA.

- Barata Salgueiro, T. e Ferrdo, J. (2005) Introdu¢dao. Em Medeiros. C. A. (dir.) Geografia de
Portugal — Sociedade, Paisagens e Cidades. Casais de Mem Martins: Circulo de
Leitores e Autores.

- Barroso, J. (1992). Fazer da Escola um Projecto. Em Canario, R. (org.) Inovagdo e Projecto
Educativo de Escola. Lisboa: Educa.

- Broch, M-H. e Cros, F. (1992). Elaborar Um Projecto De Escola: Sim, Mas Como?. Em
Canirio, R. (org) Inovagdo e Projecto Educativo de Escola. Lisboa: Educa, pp. 135-
175.

- Costa, L. D. (1997). Culturas e Escola. A Sociologia da Educacdo na Formagdo de
Professores. Lisboa: Livros Horizonte.

- Guerra, 1. (1997) A Exclusdo Escolar e Social. Em Conselho Nacional de Educacao Educar
e Formar ao Longo da Vida. Lisboa: Editorial do Ministério da Educagao.

- Lima, M. P. (1981). Inquérito Sociologico. Problemas de Metodologia. Porto: Editorial

15



Presenca.

- Lopes, A. S. (2001). Desenvolvimento Regional — problemdtica, teoria, modelos. Lisboa:
Fundacio Calouste Gulbenkian.

- Marques, R. (1996). Programas educativos adequados as necessidades dos alunos e das
familias: uma experiéncia em quatro escolas portuguesas. Em Barbeiro, L. e Vieira,
R. (org.) Percursos de Aprendizagem E Prdticas Educativas. Leiria: ESEL.

-Pinto-Correia, T. (2005). Paisagem e Identidade: da Memoria a Pds-Modernidade. Em
Medeiros. C. A. (dir.) Geografia de Portugal — Sociedade, Paisagens e Cidades.
Casais de Mem Martins: Circulo de Leitores e Autores.

- Robert, A. D. e Bouillaguet, A. (1997). LAnalyse De Contenu. Paris: Presses
Universitaires de France.

- Roldao, M. C. (2001). O Estudo Do Meio No 1° Ciclo. Fundamentos e Estratégias. Lisboa:
Texto Editora.

- Tap, P. (1996). A Sociedade Pigmalido. Integracdo Social e Realizacdo da Pessoa. Lisboa:
Instituto Piaget.

- Trigo, M. M. (1997). Componentes Locais e Regionais dos Curriculos ou o Meio Como
Conteuddo Curricular. Em A Escola é para Todos, Caderno N° 2. Lisboa: Editorial
do Ministério da Educacio, p. 2.

- Zabalza, M. A. (1994). Do Curriculo Ao Projecto De Escola. Em Candrio, R. (org) Inovagdo e
Projecto Educativo de Escola. Lisboa: Educa, pp. 87-107.

16



