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Tell me, | forget.

Show me, | remember.
Involve me, | understand.
(provérbio chinés)
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Resumo

O presente relatorio pretende reflectir sobre a prética lectiva realizada pela
professora estagiéria ao longo da Préatica de Ensino Supervisionada de Inglés e de
Espanhol no Ensino Bésico.

Com este trabalho pretende-se promover a aprendizagem a partir das
necessidades comunicativas dos aprendentes tendo como base a abordagem de ensino
baseado em tarefas.

Numa primeira parte, faz-se um enquadramento tedrico, no qual se aborda o
ensino baseado em tarefas. Na segunda, faz-se a descricdo e reflexdo sobre a préatica
lectiva.

Finalmente, conclui-se com uma apreciacdo global deste trabalho, onde se
reitera a importancia da utilizacdo do ensino baseado em tarefas no Ensino Bésico

para desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Palavras-chave: tarefa, aprendente, competéncia comunicativa.



Abstract

The purpose of this report is to reflect upon the teaching implemented by the
trainee intern teacher throughout the Supervised Teaching Practice of English and
Spanish in Elementary School.

The aim of this project was to implement a task-based approach in order to
promote the learners’ communicative competence. In the first part, a theoretical
framework is presented in order to discuss the task-based learning. The description
and the reflection upon the teaching practice are presented in the second part.

Finally, an overview of the report tries to emphasize the importance of using
task-based learning in Elementary School for the development of the learners’

communicative competence.

Keywords: task, learner, communicative competence
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Introducéo

Este Relatorio Final é o resultado de quase trés anos de trabalho desenvolvido
no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do curso de
Mestrado em Ensino de Inglés e de Espanhol no Ensino Bésico, realizado na Locuiu
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganca. O Relatorio Final
pretende dar conta do que foram as minhas praticas lectivas ao longo dos estagios
profissionalizantes no ensino das duas disciplinas e nos trés ciclos do Ensino Basico,
das preocupagdes que as nortearam e dos pressupostos que as fundamentaram, além
de reflectir também as dificuldades sentidas e as tentativas levadas a cabo para as
superar, bem como as conclusdes a que me permitiram chegar.

Todo o trabalho realizado ao longo desta préatica pedagdgica teve como linha
orientadora 0 método comunicativo e o0 desenvolvimento da competéncia
comunicativa e a abordagem de ensino baseado em tarefas, tal como é recomendado
nas orientagcdes programaticas nacionais para os varios ciclos de ensino e de acordo
com as recomendac0es veiculadas no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (Conselho da Europa, 2001:29).

Embora privilegie uma abordagem de ensino especifica, o ensino baseado em
tarefas, também conhecido como Task-based Learning, ndo centrei toda a minha
prética nesta linha de orientacdo, pois o ensino é feito de varios métodos e abordagens
que o tornam mais enriquecedor. O objectivo primordial deste trabalho € reflectir
sobre as minhas experiéncias de ensino e como estas me tornaram mais consciente das
minhas praticas, enquanto professora atenta as aprendizagens dos meus alunos.

N&o se pretende de maneira nenhuma fazer deste documento uma ve
incontestavel acerca do que deve ser a aprendizagem baseada em tarefas, mas dar a
conhecer ao publico/leitor deste trabalho, alguns dos aspectos mais relevantes, pontos
fortes e menos fortes, da aplicacdo deste tipo de aprendizagem.

Este trabalho pretende acima de tudo ‘“‘agucar” a curiosidade do leitor,
sobretudo a dos professores, para a aplicacdo deste tipo de ensino nas suas escolas.
Para tal, passo a apresenta-lo.

A orientacdo seguida no desenho e implementacdo das praticas lectivas e na
informacao tedrica para a sustentar, surgiu da constatacdo da necessidade de incluir na
sala de aula espacos especificamente orientados para as estratégias de
desenvolvimento da competéncia comunicativa, tais como estdo previstas no Quadro

Europeu Comum de Referéncia para as Linguas e nos programas nacionais para o



ensino das linguas estrangeiras do Ministério da Educacdo, e de estimular e
consciencializar os professores para a importancia da implementacdo da abordagem
do ensino baseado em tarefas no Ensino Bésico. Foi esta a tarefa que tentei levar a
cabo ao longo das préticas lectivas que concretizaram os estagios previstos no ambito
da Pratica de Ensino Supervisionada do curso de mestrado.

Embora se tenha planeado toda a pratica lectiva na perspectiva comunicativa,
implicita na abordagem do ensino baseado em tarefas, e se tenha tentado analisar as
préaticas implementadas segundo a mesma orientacdo, ou seja numa perspectiva Task-
based Learning, darei especial relevo ao estagio realizado no 2.° Ciclo de Espanhol,
visto que na escola onde decorreu este estagio existe um projecto de implementacéo
do enfoque por tarefas neste nivel de ensino.

Procurarei, numa primeira parte, mais teodrica, explicitar os principios da
abordagem do ensino baseado em tarefas, o enfoque por tarefas, a sua perspectiva
comunicativa e as suas caracteristicas. Procurarei também explicar em termos gerais o
que se entende por tarefa e os elementos constituintes da mesma sem deixar de me
referir a algumas desvantagens, relacionadas com este tipo de aprendizagem.
Abordarei, ainda, a importancia que este tipo de aprendizagem tem nos programas
oficiais do Ministério de Educacao.

Seguidamente, debrucar-me-ei sobre as préaticas lectivas implementadas nos
diferentes ciclos e nas duas disciplinas ao longo deste ano em que realizei a Pratica de
Ensino Supervisionada, para fazer a descricdo e a reflexdo critica e analise do trabalho
realizado.

Face aos elementos que considerei mais relevantes durante este processo de
ensino, apresentarei, finalmente, as conclusdes sobre as possibilidades que a dita
abordagem do ensino baseado em tarefas pode trazer ao sucesso do ensino das linguas
estrangeiras no Ensino Basico e suas implicacbes no desenvolvimento do meu

trabalho futuro.



1. Enquadramento teorico

1.1. O ensino das linguas estrangeiras e a origem da abordagem do ensino
baseado em tarefas

A partir das varias leituras dos programas do Ministério de Educacdo para os
varios niveis do Ensino Basico, que os anos de estudo e de pratica lectiva me levaram
a fazer, verifiquei que todos eles recomendavam a abordagem do ensino baseado em
tarefas para o ensino do Inglés e do Espanhol no Ensino Basico. Contudo, esta
abordagem ndo estd a ser muito seguida nas escolas. Assim, decidi assumir esta
metodologia de ensino como suporte das minhas praticas lectivas e linha de
orientacdo para a reflexdo sobre as mesmas e redaccao deste relatorio final de estéagio.

Esta metodologia de ensino, também designada de planificagdo por tarefas,
surgiu com um projecto implementado pelo Dr. N. S. Prabhu no sul da india, o
Bangalore Project, que teve o seu inicio em 1979 e finalizou em 1984. Este projecto
surgiu com a implementagdo de actividades ‘“‘especiais” nas aulas de linguas nas
escolas indianas, principalmente no ensino secundario, a que chamaram de “tarefas”.
Prabhu acreditava que os alunos aprendem mais efectivamente se estiverem focados
na tarefa em vez da lingua que estdo a usar para produzir essa tarefa (1987). Este
projecto também foi chamado de Communicational Teaching Project (CTP), por se
orientar pelo principio de que uma lingua pode ser apreendida em sala de aula
baseando-se inteiramente no significado e que a construcdo da gramatica é um

processo inconsciente por parte do aprendente.

“Generalizations about language structure are thought to interfere with
unconscious development. A methodology was assembled through trial and error in
the early stages of the project’s life, and resulted in a series of problem- solving
activities- a task-based syllabus-intended to foster a concern with the task at hand,
attention to language itself being relegated to incidental status.”

(Bereta, 1990:324)

O propdsito do projecto Bangalore seria, segundo Prabhu, desenvolver uma
metodologia in a sustained teaching environment no qual a competéncia comunicativa
teria um papel preponderante.

Dada a minha preocupacdo por ensinar a lingua estrangeira numa perspectiva
comunicativa, entendi que esta identificacdo com o objectivo do Bangalore Project

podia alargar o ambito das minhas préticas lectivas e da reflexdo sobre as mesmas.



Com vista a caracterizacdo desta abordagem ao ensino das linguas estrangeiras, vou
debrucar-me sobre abordagens e métodos de ensino que o precederam e ao
desenvolvimento do qual trouxeram algum contributo.

A abordagem comunicativa desenvolveu-se nas duas Gltimas décadas do
século XX e revolucionou completamente o ensino-aprendizagem das linguas
estrangeiras. Claro que ao falar de método comunicativo ndo poderemos deixar de
mencionar 0 método audio-lingual que se desenvolveu durante a Segunda Guerra
Mundial, pois é este método que melhor possibilita uma anélise por contraste com o
dito ensino comunicativo. E nesta perspectiva que abordo o método audio-lingual,
pois este me permitird explicitar mais claramente o que se pretende com o método
comunicativo.

O conceito de aprendizagem de uma lingua estrangeira, veiculado pelo método
audio-lingual, desenvolve-se nitidamente segundo a visdo estruturalista, ou seja a
lingua é considerada como um sistema estruturado de elementos que se manifesta ao
nivel da concretizagdo individual dos falantes naturais de uma comunidade social, na
linha de pensamento de Skinner e Pavlov — o0 Behaviorismo.

Segundo a corrente behaviorista, aprender uma lingua compreendia adquirir
um determinado nimero de habitos linguisticos, através de um processo mecanico de
repeticdo, baseado numa sequéncia controlada de estimulo-resposta-reforgo.

As actividades de ensino-aprendizagem a implementar em sala de aula
deveriam incidir, sobretudo, em exercicios de repeticao, substituicdo e memorizacao
de didlogos, vocabulario e estruturas sintacticas basicas. Estas actividades mecanicas
incidiam sobre frases isoladas, exemplificativas de uma dada estrutura sintactica, ndo
havendo grande preocupacdo com o contexto situacional em que supostamente
deveriam ocorrer.

O papel do professor, segundo o método audio-lingual, é bastante activo e
central em todo o processo de ensino-aprendizagem. Tem a tarefa de planificar,
decidir o vocabulério e as estruturas a estudar e criar os materiais: é ele que controla a
marcha e o ritmo das aprendizagens; apresenta, como modelo, as estruturas a utilizar;
dirige os exercicios, corrige 0s erros e examina o progresso dos alunos.

Os materiais utilizados sdo 0s mais variados e podem incluir desde manuais a
gravadores, videos, fichas de trabalho, dando especial relevo a audicdo de dialogos

efectuados por falantes nativos que tém como fim promover o aperfeicoamento da



pronuncia e memorizacdo de palavras e estruturas, atraves de exercicios de repeticdo
dando assim especial énfase a oralidade e deixando de lado a escrita.
Ao aluno é reservado um papel bastante menor, quase nulo, visto que se limita

a escutar, repetir, responder a perguntas e a seguir ordens.

1.2. A abordagem comunicativa

Depois da explicitacdo do método audio-lingual passemos agora a explicar a
abordagem comunicativa, visto ser esta a mais importante para o trabalho em questéo.

Como ja& foi mencionado anteriormente, a abordagem comunicativa
desenvolveu-se nas duas ultimas décadas do seculo XX e resultou de uma alteracéo
ocorrida a nivel da concepcao e formulacdo do conceito de lingua que passou a ser
vista e entendida como um veiculo de comunicagdo e de interaccdo social. O método
estrutural-behaviorista, baseado no estudo mecénico, sistematico e repetitivo das
estruturas da lingua, é progressivamente substituido pelo novo método comunicativo-
construtivista que é baseado no uso competente da lingua em situacdes concretas de
interac¢do linguistica e onde o processo € tdo ou até mais importante do que o produto
final.

Podemos dizer que este método esta orientado para a ac¢do ou seja, favorece a
interaccdo comunicativa centrada na realizacdo de actividades significativas para 0s
aprendentes e que sejam as mais reais e motivadoras e que estimulem a aprendizagem

e a utilizacdo de uma lingua.

“El enfoque aqui adoptado esta orientado a la accion porque considera a los
usurarios y alumnos que aprenden una lengua como agentes sociales, es decir, como
miembros de una sociedad que tienen tareas (no solo relacionadas con la lengua) que
para llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias, en un entorno
especifico y dentro de un campo de accién concreto.”

(Fernéndez, 2003:24)

Passemos, entdo, a especificacdo das tendéncias estruturantes do ensino

comunicativo.

1.2.1. O ensino centrado no aluno
Neste tipo de ensino da-se especial relevancia ao aluno, pois todo o processo
didactico gira em torno da sua motivacéo, das suas necessidades de aprendizagem que

se desenvolve num determinado espaco (sala de aula), tendo por base o didlogo e a



troca de experiéncias entre os alunos e entre alunos/professor. O professor devera ter
em conta o estilo de aprendizagem dos alunos e favorecer o desenvolvimento de
estratégias pessoais para aprender a aprender.

Todas as aprendizagens terdo que ser muito significativas para o aluno, o que
implica que tudo o que o professor apresenta em sala de aula tera que ser do total
interesse do aluno. “Los objetivos, los contenidos, las tareas, las actividades deben
formar parte de las necesidades de los alumnos y relacionarse con su mundo de
experiéncias, para, asi, poder integrarlas y reestructurarlas en un proceso constructivo
y lleno de sentido” (Fernandez, 2003:21).

Sendo assim, neste processo de aprendizagem que é negociado e que tem em
conta a motivacdo do aluno, a acgdo didactica baseia-se na necessidade que o aluno
tem de comunicar, de resolver uma situagdo comunicativa porque neste método “lo
importante en clase no son tanto los resultados, que es el final del camino, cuanto el
camino en si mismo” (Fernandez, 2003:21). O aluno é, pois, 0 maior responsavel
pelas suas aprendizagens, é-lhe dado o poder para escolher e negociar o0 que quer
aprender. Ao responsabilizar o aluno pelas suas aprendizagens, este tera que ter uma
postura activa, propor, descobrir e avaliar sem esperar que o professor ou os livros Ihe
déem as respostas; tera de aprender a aprender.

A competéncia comunicativa sera a mais importante em todo o processo de
aprendizagem do aluno e, para desenvolver esta competéncia, este devera activar o0s
seus proprios mecanismos linguisticos em situacdes de interac¢do comunicativa

porque “a hablar se aprende hablando” (Fernandez, 2003:23).

1.2.2. O papel do aluno e do professor no ensino comunicativo

O ensino comunicativo concebe o ensino e a aprendizagem como um processo
dindmico, que se desenvolve numa sala de aula, tendo por base o dialogo e a troca de
informacdes entre o professor e 0s alunos e entre os proprios alunos. Isto significa que
ambos tém de assumir um papel diferente do tradicional no qual o professor ordenava
e exigia e o aluno limitava-se a fazer o que lhe era pedido ou exigido.

Ao professor cabe agora um papel muito mais aberto quase de “conselheiro”.
Deixa de ser detentor do saber enciclopedico, de responder a tudo, de ser controlador
e avaliador para se tornar no facilitador, no analista das necessidades dos seus alunos,
no observador de progressos e competéncias, no negociador e criador de situagdes que

promovam uma comunicacdo auténtica. Parece, no entanto, que este novo papel é



demasiado utdpico para ser posto em pratica pois requer uma maior preparacao
profissional visto que este professor, virado para a partilha e negociacdo de
experiéncias, tem que desprender-se das suas préaticas habituais de ensino e dos
manuais para se adaptar as necessidades comunicativas dos seus alunos. Ao que
parece, um elevado niumero de professores ainda nao conseguiu “livrar-se” do ensino
da gramatica pela gramatica, sem dar énfase ao sentido. Os exercicios de manipulacéo
da forma, continuam arraigados nas praticas pedagdgicas dos professores.

O professor esta ainda encarregado de organizar e planificar todo este processo
ao que poderemos chamar de partilha, pois deve ser repartido com o préprio aluno,
utilizador altimo da planificagdo. Quando falamos em repartir o processo de
planificagdo com o aluno, estamos a referir-nos a possibilidade que o aluno tem de
poder escolher os temas a tratar numa determinada unidade, as actividades a realizar e
as tarefas a apresentar no decorrer da mesma. SO assim se poderdo estabelecer
verdadeiramente o0s objectivos do programa, tendo em conta as suas caracteristicas, 0s
seus interesses, as suas expectativas e as suas necessidades comunicativas. Esta
abertura ao aluno, permitir-lhe-& assumir um papel muito mais activo no processo,
facilitando o desenvolvimento da sua autonomia e o assumir de uma maior
responsabilizacdo pela sua propria aprendizagem. Aqui desempenha importancia
capital a actividade de auto-avaliacdo, cabendo ao professor desenvolver acgoes e
materiais adequados, (que providenciem o contexto necessario a promog¢do de uma
comunicacdo auténtica) como fichas, momentos de auto-reflexdo, etc, que possam
levar 0 aluno a determinar o que ja aprendeu ou ndo aprendeu, a identificar o que ja
sabe de forma consolidada ou os pontos fracos que tera de rever.

O aluno, como ja foi dito anteriormente, deixa de ter um papel passivo no seu
préprio caminho de aprendizagem e passa a ter um papel preponderante em todo este
processo. O aluno ja ndo espera que lhe déem ordens ou instru¢des do que fazer, do
como e do quando o fazer. Este aluno passa a ser um comunicador activo, um
negociador de sentidos (dar e receber) com os colegas e com o professor. E o
responsavel pela sua propria aprendizagem e trabalha activamente em grupo, de forma
a partilhar informacdes e aprendizagens.

Este aluno “propone, se esfuerza, valora sus propias dificultades, solicita
ayuda, evalta los diferentes recursos, asume la responsabilidad de su propio
aprendizaje, desarrolla confianza en si mismo y ensaya la mejor forma de aprender”
(Fernandez, 2003:22).



1.3. Tipos de actividades a realizar segundo a abordagem comunicativa

A abordagem comunicativa permite grande variedade de actividades em sala
de aula, mas sobretudo d& preferéncia as que exploram a intengdo comunicativa, que
promovam a utilizacdo e integracdo dos quatro skills — ouvir, falar, ler e escrever
podendo e devendo ser trabalhados de forma integrada. No rol de actividades que
fazem parte da abordagem comunicativa ha sobretudo prevaléncia de trabalhos de
pares e de pequeno grupo (2 a 5 alunos) ou em grande grupo/turma. O uso de varios
tipos de jogos e 0 uso de gravagdes de video e dudio com comunicagdes de falantes
reais (ou nativos) em contextos reais de comunicacdo. Privilegiam-se as actividades
baseadas naquilo que se designa por information-gap. Numa actividade de
information-gap um aluno tem uma certa informacdo que deve ser partilhada com
outros para resolver um problema, reunir informacdo ou tomar decisdes. O papel do
professor neste tipo de actividades € o de explicar em que consiste e rever o
vocabulario necessario para realizar as mesmas. As actividades baseadas em
information-gap levam os alunos a falar durante mais tempo na lingua alvo para
resolver os problemas que Ihes surgem e também aumenta o vocabulario e a variedade
de estruturas gramaticais. A maioria destas actividades sdo bastante motivadoras para
os alunos, pois implicam temas do seu interesse. A exploracdo de imagens,
principalmente nos niveis de ensino mais baixos, permite a memorizacdo e
compreensdo de estruturas de uma lingua de forma muito mais eficaz, assim como as
actividades de role-play.

Este tipo de actividades acima mencionadas provoca, em contexto de sala de
aula, algum ruido normal de trabalho, que devera ser permitido, pois ndo pode haver
método comunicativo se ndo houver comunicagéo e interaccao.

Depois de termos analisado de maneira muito geral o método comunicativo
gue pode ser considerado a base da aprendizagem baseada em tarefas passamos agora
ao cerne do nosso trabalho que serd a analise em si do task-based learning. Tal como
0 método comunicativo, a aprendizagem baseada em tarefas tem como objectivo a
activacao de processos reais de comunicagdo que motivem o aluno para a participagéo
activa em sala de aula e o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem que
favoregcam a autonomia. O desenvolvimento da competéncia comunicativa € a meta
principal a atingir, visto que se pretende que o aluno interaja linguisticamente e de

forma adequada nas diferentes situag0es de comunicacao.



“Se trata de poder utilizar la lengua extranjera en todas las situaciones en las
gue se vaya a necesitar utilizarla, desde pedir y dar informaciones, hasta compartir
ideas, gustos, sentimientos, opiniones o llegar a ser uno mismo en otra lengua.”

(Fernéndez, 2001:17)

A aprendizagem baseada em tarefas sera, entdo, o método adequado para que o
aluno possa atingir a tdo esperada competéncia comunicativas. O aluno tera entéo, de
percorrer um longo caminho de aprendizagem, ao longo do qual vai alcangando as
competéncias linguistica, sociolinguistica, discursiva e estratégica.

Como ja tinha focado anteriormente a interaccdo comunicativa desenvolve-se
através da interaccdo linguistica, oral e escrita, 0 que leva a que, por vezes, haja
necessidade de provocar situagOes auténticas de comunicacao dentro da sala de aula,
embora muitas das vezes leve a realizacdo de actividades “falsamente” comunicativas,
ou simuladas. O enfoque por tarefas pretende distinguir-se do enfoque comunicativo
no aspecto de querer levar para a sala de aula a realizacdo de tarefas reais, (processos
de comunicacgdo auténticos) e ndo s6 simuladas.

N&o poderia passar a explicitar todo o processo da metodologia do ensino-
aprendizagem baseado em tarefas sem comecar por definir o que é uma tarefa. Para
isso vamos abordar algumas defini¢cbes de alguns autores especialistas na area da

aprendizagem baseada em tarefas.

1.4. O que € uma tarefa?
Passo, agora a analisar a definicdo de tarefa segundo os autores mais
conhecidos no &mbito deste tema.

Analisemos entéo, a definigéo de tarefa segundo Long:

“(...) a piece of work undertaken for oneself or for others, freely or for some

reward. Thus examples of tasks include painting a fence, dressing a child, filling out a

form, buying a pair of shoes, making an airline reservation, writing a cheque, finding

a street destination and helping someone across a road. In other words, by “task” is

meant the hundred and one things people do in everyday life, at work, at play and in
between.”

(Long, 1985:89)

Esta definicdo de tarefa é apresentada como sendo uma target task (Nunan,
1992). Apresenta a “ tarefa” em geral, que ndo se baseia em termos técnicos ou
linguisticos, mas que descreve a realizagcdo de uma serie de coisas que ndo envolvem

necessariamente accOes linguisticas, mas contextos reais de actos de fala. N&do quer



dizer que numa aula de lingua estrangeira ndo se possa realizar uma tarefa que
envolva por exemplo fazer uma reserva num hotel e que envolvam 0s meios
linguisticos necessarios para o fazer.

Outra definicdo, esta agora dada por Jane Willis refere que a task é:

“(...) a goal-oriented activity in which learners use language to achieve a real
outcome. In other words, learners use whatever target language resources they have in
order to solve a problem, make a list, do a puzzle, play a game, or share and compare
experiences.”

(Willis, 1998:3)

A definigdo acima apresentada seria 0 que Nunan chamaria de a pedagogical
task que, de acordo com a sua prépria definicéo, é:

“(...) a pedagogical task is a piece of classroom work that involves learners in
comprehending, manipulating, producing or interacting in the target language while
their attention is focused on mobilizing their grammatical knowledge in order to
express meaning, and in which the intention is to convey meaning rather than to
manipulate form. The task should also have a sense of completeness being able to
stand alone a communicative act in its own right with a beginning, middle and an

end.”
(Nunan, 2004:4)

As duas definicbes acima mencionadas ddo énfase ao facto de todas
implicarem o uso comunicativo de uma lingua. Pretende-se que dentro da sala de aula
se leve a cabo a realizacdo de tarefas reais que favorecam processos de comunicagao
auténticos, onde a resolucdo de problemas, a negociacdo do significado e o
intercdmbio de reaccdes respondam a um objectivo concreto e que se sirva dos
mecanismos normais de comunicac¢do (Fernandez, 2001).

A minha definicdo de tarefa pedagdgica envolve tudo o que foi acima
mencionado e uma tarefa serd, entdo, todo o tipo de actividade que envolva o uso de
uma lingua estrangeira (acto comunicativo), seja ela oral ou escrita, ouvida ou lida e
gue promova a autonomia do aluno em relacdo a aprendizagem de uma lingua em sala

de aula.

1.5. Elementos que fazem parte de uma “Tarefa”

1.5.1. O tema
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Em primeiro lugar serd necessario decidir um tema, que poderd ser (ou
coincidir) com um dos temas propostos nos programas, ou no manual. Este tema tera
de ser escolhido entre os alunos (turma). Ou seja, o programa vai sendo construido em
negociagdo com os alunos. As vezes deparamo-nos com turmas que ndo tém
experiéncia nenhuma na escolha de temas ou na discussdo dos mesmos, por isso, cabe
ao professor, quando se encontra ante uma turma mais passiva, dar as directrizes
necessarias para que se faga a escolha do tema. Claro que as vezes ndo é atraves da
eleicdo da tarefa que se escolhe um tema, mas o tema que escolhe a tarefa. Ou seja,
qguando seguimos um determinado programa que se rege por unidades podemos
adaptar a tarefa ao tema que estamos a leccionar. Claro que assim nao estaremos a
negociar o produto final, pois o tema deveria ser escolhido pelos alunos, de acordo
com 0s seus interesses, mas, havendo um programa a cumprir, teremos que adaptar as
tarefas. Os alunos poderdo sempre escolher que tarefas querem fazer com um

determinado tema.

1.5.2. “Input”
O “ input” serd a informag¢do que alimenta o ponto de partida da tarefa. Serdo,
pois, 0s conteldos que serdo necessarios para que o aluno possa realizar a tarefa final.

“La puesta en comun de las experiéncias, ideas, recuerdos, conocimientos de
los alumnos puede ser un punto de partida, que se puede completar con datos de la
prensa o0 revistas, canciones, videos, ambientacion de la clase con carteles, fotos,
frases sugestivas, etc. El enriquecimiento de contenido y de experiencia que esta
entrada supone suscita la curiosidad, refuerza la motivacién y posibilita que las
propuestas posteriores de los alumnos tengan una perspectiva mas amplia, mas
creativa y con mayor capacidad de comunicar algo nuevo e interesante.”

(Fernéndez, 2001:27)

Sera, também, importante 0 uso de materiais auténticos pois facilita o
desenvolvimento de actividades comunicativas mais efectivas. Se queremos que 0s
alunos aprendam uma lingua estrangeira num contexto o mais real possivel, teremos
que recolher materiais de aprendizagem que sejam retirados de contextos reais e em

estado original.

1.5.3. Os materiais
E muito dificil arranjar materiais auténticos quando se ensina uma lingua
estrangeira num pais cuja lingua ndo € a mesma que estamos a ensinar. Mas, de

acordo com Fernandez (2001), é nestes casos que faz mais sentido trabalhar uma
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lingua por tarefas. Sendo assim, teremos de procurar e aproveitar todos 0os meios que

estdo ao nosso alcance. Esta autora prop&e 0 uso dos seguintes materiais:

“- Internet.

- Materiales publicados.

- Medios de comunicacién: revistas, periodicos, radio, television, fax,
transmision de datos por ordenador.

- Embajadas y Consulados con sus diferentes oficinas, especialmente las
Consejerias de Educacion.

- Empresas con delegacion en el pais.

- Academias de baile etc. Restaurantes...

- Librerias.

- Personas nativas que vivan o estén de visita en el pais.

- Acontecimientos culturales en la ciudad o en el pais...

- Recursos variados: libros, videos, cintas audio.”

(Ferndndez, 2001:25)

1.5.4. As actividades

As actividades, que, segundo Nunan, devem “specify what learners will
actually do with the input” (1989:59) séo sobretudo realizadas em pares ou em grupos
e devem ser o mais naturais possivel. Devem, ainda, ser actividades que estimulem
uma comunicacao real do aprendente e que sejam 0 mais auténticas possivel.

Recomendam-se, sobretudo, as actividades realizadas em grupo ou em pares,
que estimulem a comunicacdo e a interac¢do, ou seja, actividades como: two way
information gap tasks, questions and answers, matching activities, pictures and
picture stories, puzzles and problems, discussions and decisions.

Este tipo de actividades motivam o aluno e levam-no a interagir na lingua
alvo. Com estas actividades, o aluno aumenta o vocabulério e a variedade de
estruturas gramaticais e promove a sua autonomia. O papel preponderante neste tipo
de actividades cabe ao aluno porque o professor s6 precisa de explicar a actividade e

rever 0 vocabulario necessario para que o aluno possa realizar a mesma.

1.5.5. O tipo de interacgao e 0 espago em que Se concretiza

As condicBes em que se desenvolve a tarefa sdo um ponto importante neste
processo, pois 0 ensino por tarefas da primazia as actividades em grupo ou em pares.
Os trabalhos de grupo valorizam todos os alunos por igual e dao especial énfase a
interacgdo. Ao contrario dos trabalhos feitos a nivel individual, nos quais o aluno
segue o0 seu préprio ritmo de aprendizagem dirigido pelo professor ou autodirigido, o

trabalho de grupo permite outro tipo de actividades muito mais abrangentes e
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interactivas que permitem que o aluno mais fraco possa desenvolver com 0s seus
colegas capacidades que em trabalho individual seriam postas de lado. Os mais
timidos aumentam a possibilidade de aprender, j& que é mais fécil participar num
grupo mais pequeno pois ha menos concorréncia e o papel do professor é menos
visivel.

O ensino por tarefas também permite que as interac¢fes acima focadas sejam
desenroladas dentro ou fora da sala de aula, dependendo das caracteristicas da tarefa a

ser desenvolvida.

1.5.6. Papel do professor

O papel do professor é, sobretudo, o de incitar a participagdo dos alunos
aquando da escolha das tarefas, mas este professor é também um negociador
“teniendo en cuenta si la tarefa es factible, si se puede realizar en un tiempo real, si se
tiene o se puede conseguir el material necesario y si se puede adaptar al nivel de sus
alumnos” (Fernandez, 2001:27). Podemos, entdo, dizer que o professor deve
complementar o papel do aluno. Deve dar ao aprendente autonomia suficiente para
que este aprenda a aprender. Segundo Nunan (1992), o professor neste tipo de aula
comunicativa representa trés papéis principais: facilitador do processo comunicativo,
participante do mesmo e observador-aprendiz.

O professor tem aqui um papel completamente novo. Neste processo o
professor € um gestor, coordenador dos trabalhos em grupo. Actua como moderador,
motivador, guia e instrutor. Distancia-se do seu papel de professor expositor,
“mandante”, sabedor e detentor do saber para dar a possibilidade aos alunos de
escolherem algo que va ao encontro dos seus interesses.

Ao assumir este novo papel, o professor deverd, juntamente com 0s seus
alunos definir desde o inicio da realizacdo da tarefa os papéis de todos o0s
intervenientes neste processo, bem como o0s comportamentos a adoptar pelos
participantes, negociando se for necessario, para que ndo haja mal entendidos em

relacdo aos papeis dos alunos e do professor.

1.5.7. O papel do aprendente/aluno
Nos processos de aprendizagem ditos “normais”, o aluno assume normalmente
um papel passivo, sem grande possibilidade de negociacdo. No enfoque metodoldgico

orientado por tarefas, o aprendente escolhe o que quer aprender e a maneira como
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quer aprender. Este expressa pensamentos e emocOes autonomamente e tem a
oportunidade de liderar e de resolver problemas em sala de aula tomando a iniciativa,
escolhendo interesses e conveniéncias.

Como refere Willis (1999), h& condigbes essenciais para que a aprendizagem
seja rentavel para o aluno. Essas condi¢fes sdo: a exposi¢do, 0 uso e a motivagao. A
exposicao refere-se ao contacto com a lingua objecto de aprendizagem em contexto e
producdes ricas e auténticas; o uso pode-se explicar como sendo a interacgéo
realizada numa lingua com fins comunicativos; e a motivacao sera o interesse que o
aluno manifesta pelas actividades propostas para aprender uma lingua.

Enquanto a exposi¢cdo depende do aprendente e do professor, a motivacéo e o
uso dependem somente do aprendente e s6 assim se podem levar a cabo o
desenvolvimento de tarefas em sala de aula. O sucesso das tarefas depende
exclusivamente do interesse, empenho e motivacdo do aluno aquando da realizacéo
das mesmas. Por tudo o que foi mencionado anteriormente, sera de extrema
importancia que os alunos escolham temas do seu interesse para que estes se possam
envolver mais nas actividades

Ao aluno também ¢ atribuido o papel de se autoavaliar e de avaliar os seus
companheiros e até o proprio professor e assim tera a oportunidade de reflectir acerca

dos seus prdprios processos de aprendizagem.

1.5.8. Os objectivos

Os objectivos serdo delimitados logo apds a escolha da tarefa final e estes
estardo relacionados com as fungdes que permitiréo a realizacdo da tarefa final.

Vejamos o exemplo dado por Ferndndez. Se a tarefa final é a de escrever uma
carta para solicitar ajuda econdémica, 0s objectivos estardo relacionados com as
funcdes que deve cumprir para realizar este tipo de carta, ou seja “presentarse,
exponer datos, (expresion de necesidades), justificar las razones, solicitar algo,
intentar ganarse al interlocutor, convencerlo, ademas del dominio de los diferentes
aspectos propios de una carta formal (formato, tratamiento, saludos, despedidas)”
(Fernandez, 2001:29).

1.6. Como funciona a avalia¢édo?

A avaliacdo € sempre um processo muito complicado e, por vezes, muito

injusto e ainda é mais complicado avaliar um processo baseado em trabalhos de
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grupo. No entanto, nada é impossivel. A avaliacdo neste processo é continua e
também final. Podemos avaliar a tarefa final, as tarefas intermédias, a competéncia
comunicativa, os contetidos linguisticos e socioculturais que aprenderam aquando da
realizacdo das mesmas, 0 uso da lingua e os aspectos que se podem melhorar.

A avaliacdo formativa assume aqui um papel muito importante porque é
valorizado todo o percurso que o aluno faz até chegar a um objectivo final. Ao aluno é
sempre dada a possibilidade de reflectir sobre os erros que cometeu e podera sempre
superé-los.

O professor avalia 0s seus alunos durante o processo de construcao da tarefa e
aquando da apresentacdo da mesma. Os alunos avaliam-se a si proprios (auto-
avaliacdo) e aos seus companheiros (hetero-avaliagéo).

Devem ser utilizadas grelhas de auto e hetero-avaliagdo para possibilitar a

recolha de dados, por parte do professor.

1.7. “Desvantagens” relacionadas com este tipo de ensino

N&o sabemos se lhe poderemos chamar desvantagens, mas existem alguns
“sendos” que, por vezes, tornam este tipo de aprendizagem um pouco mais dificil de
colocar em prética. Aprender por tarefas motiva mais os alunos e também o professor,
mas ¢ também para o professor que “sobra mais trabalho” ndo aquando da realizagdo
das tarefas, mas aquando da preparacdo das mesmas.

Ainda existem no mercado, poucos materiais didacticos, fichas de trabalho e
livros de information-gap, incluidos, que se possam considerar materiais auténticos.
Os proprios manuais, apesar de se intitularem comunicativos, apresentam textos
artificiais, outros, mais comunicativos, apresentam realidades muito distantes da
realidade dos aprendizes. O que leva o professor a ter um trabalho redobrado, a
preparar materiais ou a adaptar 0s ja existentes ao seu grupo turma. Estardo os
professores dispostos a redobrar esforcos por um método que ainda ndo esta
totalmente provado que seja um método de sucesso do ensino das linguas?

Temos também a objeccdo dos programas do Ministério de Educacdo que,
apesar de darem bastante énfase a este tipo de ensino, ainda tém um grande caminho a
percorrer até estarem prontos a abarcar um projecto deste tipo.

O enfoque por tarefas pretende trabalhar todos os skills, mas é sobretudo a
competéncia comunicativa que é mais valorizada, o que nos leva a pensar se nao se

estard a valorizar mais a oralidade e a deixar de lado a escrita.
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E a gramatica? Como podem os professores, habituados a métodos estruturais
do ensino das linguas e da gramatica pela gramatica, adaptarem-se a um ensino de
uma lingua cujo objectivo é o desenvolvimento da competéncia comunicativa e ndo
tanto saber dar explicacdes meta linguisticas, mais ou menos acertadas, sobre o
funcionamento do sistema de uma lingua? Pois bem, enquanto se realiza a tarefa ha
sempre momentos ou actividades promotoras da interiorizacdo de modelos
linguisticos necessarios para cumprir a tarefa eleita.

Podemos dizer que afinal os entraves acima mencionados ndo sdo de todo
suficientemente fortes para inibir qualquer professor ou aluno de pér em prética o
ensino baseado em tarefas, porque a motivagdo com que estes alunos trabalham

supera qualquer entrave que possa existir.
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2. As experiéncias de ensino-aprendizagem

2.1. O ensino por tarefas e os programas de ensino do Ministério de Educacao

Qualquer professor, ao adoptar ou ao tentar adoptar o ensino por tarefas em
sala de aula, questiona-se imediatamente se este tipo de ensino esta contemplado nos
programas oficiais do Ministério de Educacdo. A principal preocupacdo dos
professores € cumprir 0 programa, pois € algo que lhe é exigido por um organismo
superior (Ministério), visto que esses programas estdo desenhados para preparar 0s
alunos para 0s exames.

Penso, contudo, que 0 programa nao é objeccéo para a utilizacdo do ensino por
tarefas, pois as propostas para trabalhar com tarefas sdo as mais variadas e ndo sera
dificil adaptar cada uma delas a um programa. Tudo depende da maior ou menor
“vontade” do professor. “Al trabajar con tareas, se puede depender en mayor o menor
grado de los objetivos y contenidos programaticos” (Fernandez: 2001, 22). Como ja
foi dito anteriormente, a utilizagdo do ensino por tarefas depende principalmente do
professor, pois implica maior esforco e trabalho da sua parte, ja que, como veremos a

seguir, esta abordagem esta contemplada nos programas do Ministério.

2.1.2. Analise dos programas do Ministério de Educacao
Analisemos agora os programas de Espanhol e de Inglés para o ensino basico.

Far-se-a a analise dos programas de Inglés para 0 1.2, 2.° e 3.° ciclo, mas apenas serao
analisados os programas de 2.° e 3.° ciclo de Espanhol, por ainda ndo haver programa
do Ministério para o 1.° ciclo.

A analise destes programas sera feita a luz das premissas do método
comunicativo e da abordagem do ensino baseado em tarefas. Ou seja, s6 focaremos 0s
pontos dos programas que abordem o ensino por tarefas como um dos mais

significativos para o ensino do Inglés e do Espanhol nos varios ciclos.

2.1.2.1. Analise do Programa de Espanhol do 2.° Ciclo

Comecando pelo Programa de Espanhol do 2.° Ciclo, nivel de iniciagdo, logo
na introducdo podemos verificar que o aluno é colocado no centro do processo de
ensino-aprendizagem, o que constitui um dos pontos primordiais da aprendizagem

baseada em tarefas.
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“Assim, é fundamental analisar as necessidades dos alunos, obter informacdes
sobre o que os rodeia, conhecer 0s seus interesses e motivagdes, e, igualmente,
examinar 0s recursos disponiveis, ou seja, realizar um estudo tendo em conta o
ambito educativo e o ambito pessoal, sendo o resultado desta analise o que vai
permitir distinguir necessidades com o fim de definir as caracteristicas da
planificacdo, assim como favorecer a revisdo e a avaliagdo continua da mesma.”

(Ministério da Educacdo, 2008:1)

Analisando agora alguns dos objectivos deste programa, verificamos que o
papel do professor € o de: propor actividades; definir e determinar objectivos Uteis e
realistas; estabelecer um sistema de avaliagdo de finalidade mdaltipla, flexivel, aberta,
dindmica, facil de usar e ndo dogmatica. Ao aluno € reservado o papel de: criar a
capacidade de avaliar o proprio processo de aprendizagem; reconhecer o valor da
aprendizagem em grupo e da funcdo que desempenham os outros alunos, o professor e
o préprio aluno; criar a capacidade de planificar de forma autbnoma o trabalho. E
também objectivo do programa dar énfase a competéncia comunicativa, havendo um
predominio da expressdo oral e compreensao auditiva.

O processo de ensino-aprendizagem devera centrar-se na acgao, seguindo as

orientacBes do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:

“A abordagem aqui adoptada é, também de um modo muito geral, orientada
para a acgdo, na medida em que considera antes de tudo o utilizador e o aprendente de
uma lingua como actores sociais, que tém que cumprir tarefas (que ndo sdo apenas
relacionadas com a lingua) em circunstancias e ambientes determinados, num
dominio de actuacdo especifico. Se os actos de fala se realizam nas actividades
linguisticas, estas, por seu lado, inscrevem-se no interior de ac¢bes em contexto
social, as quais lhe atribuem uma significagdo plena. Falamos de “tarefas” na medida
em que as acgbes sdo realizadas por um ou mais individuos que usam
estrategicamente as suas competéncias especificas para atingir um determinado
resultado.”

(Conselho da Europa, 2001:29)

Este programa d& grande importancia ao uso de materiais auténticos que
proporcionem a crianca uma realidade mais proxima da sua. Materiais que facilitem a
compreensdo das diferencas entre o Portugués e o Espanhol (gramaética contrastiva).
Sao sugeridos o uso de jogos e musicas simples e divertidas, o uso de CDs, video e
audio, jogos de gramatica, textos de teatro, etc., 0 que me parece estar totalmente de
acordo com as propostas de materiais para a planificacdo por tarefas porque facilitam
a interac¢do entre os alunos e o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Quanto as actividades, logo na introducdo deste programa ha um apelo para a
realizacdo de actividades ludicas porque sdo actividades atractivas e breves,
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adequadas as suas idades e interesses. Este programa dé grande énfase a tarefas que
criem processos de comunicacéo, e nao so a actividades de uso da lingua. Actividades
de dramatizacdo, debates, descricOes, cancdes, leitura e representacdo que colocam os
alunos em situagdes comunicativas.

Podemos concluir, pela analise que fizemos e retirando apenas exemplos
significativos, que este € um programa task-based, na medida em que s&o propostas
tarefas da vida real ao aluno para que este desenvolva a competéncia comunicativa.

O programa acaba por dar algumas sugestdes de tarefas que o professor podera
utilizar com os seus alunos, se bem que as tarefas tenham que ser negociadas com os

mesmaos.

2.1.2.2. Analise do Programa de Espanhol do 3.° Ciclo

Se analisarmos as orientagdes metodoldgicas do Programa de Espanhol do 3.°
Ciclo, verificamos que segue a metodologia do Enfoque comunicativo, que da ao
aluno um papel de destaque no processo de ensino-aprendizagem. As metodologias
aqui propostas sdo bastante activas e centradas no aluno. A competéncia comunicativa

surge aqui como:

“... uma macro-competéncia, que integra um conjunto de cinco competéncias
— linguistica, discursiva, estratégica, sociocultural e sociolinguistica — e que permitam
que este construa o0 seu proprio saber. Este saber constréi-se através do
desenvolvimento da competéncia comunicativa, integrando todos os conteldos em
situa¢do de comunicacdo oral ou escrita.”
(Ministério de Educacdo, 1997:29)
Ao professor € dado o papel de gestor, orientador e criador de condi¢Ges
adequadas para que o aluno possa desenvolver as suas aprendizagens ao nivel da
lingua espanhola. Quanto aos alunos “Pretende-se que construam a sua propria
aprendizagem, participando na tomada de decisdes, com o fim de evitar conflitos
entre a diversidade da turma e a tendéncia para estandardizar 0 ensino e 0s processos,
esperando resultados uniformes” (Ministério de Educagao, 1997:31)
Este programa recomenda que o professor utilize metodologias activas
centradas no aluno que permitam que este construa o seu proprio saber. Para isso, é
necessario que o professor negoceie com o aluno os conteidos de acordo com as suas

capacidades, interesses e necessidades.
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Segundo este programa, também é dada ao aluno a possibilidade de reflectir e
participar na sua avaliagdo. Da-se mais valor a avaliacdo formativa que deve “recair
prioritariamente sobre as competéncias basicas de comunicacdo da Lingua Espanhola.
De acordo com 0s mesmos objectivos e conteudos, ela ndo pode deixar de observar
também capacidades, atitudes e valores que tém a ver com outros aspectos do
desenvolvimento pessoal do aluno” (Ministério da Educagao, 1997:34). O professor
deve avaliar o aluno através da observagdo directa do seu trabalho individual, de
grupo ou de pares.

As actividades recomendadas pelo programa de Espanhol para este ciclo sdo
sobretudo actividades que desenvolvem a competéncia comunicativa do aluno, tais
como entrevistas, discussdes e debates, trabalhos de projecto, diédlogos,
dramatizacdes, role-play, simulagdes.

Para finalizar a analise deste programa, ndo podemos deixar de referir que este
aborda claramente a utilizacdo do ensino por tarefas como uma das metodologias

primordiais a ter em conta pelo professor para o ensino do Espanhol no 3.° ciclo.

2.1.2.3. Analise do Programa de Inglés do 1.° Ciclo

A introducdo de uma lingua estrangeira no 1.° Ciclo, segundo a analise deste
programa, tem como objectivo o contacto com a nova lingua e cultura e a
implementacdo de uma atitude positiva e de receptividade em relacdo as linguas e
culturas estrangeiras, visando, sobretudo, estimular a confianca do aluno em relacao a
lingua estrangeira.

Este programa apela aos professores para que a aprendizagem de uma lingua
se faca, sobretudo, seguindo os interesses dos alunos, com o recurso a actividades
diversificadas que mobilizem o interesse e a energia das criancas, com énfase na
oralidade e nas actividades ladicas: jogos de mimica, de expressao dramatica, musical
e corporal.

A realizacdo de actividades de curta duragdo que estimulem a capacidade de
concentracdo e memorizacdo. As actividades baseiam-se na: audicéo e reproducéo de
rimas, cancbes e poemas; participacdo em didlogos simples; compreensdo dos
acontecimentos principais de uma histéria transmitida em suporte audiovisual;
participacdo em jogos; compreensdo de instrugdes simples; realizacdo de fichas de

exercicios.
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Este programa também privilegia a reproducdo de enunciados curtos em
situacOes de comunicacdo, dando especial énfase a oralidade.

Dado o caricter das actividades acima mencionadas, este programa, tal como
mencionado no mesmo, baseia-se nas metodologias de ensino — Total Physical
Response e Task-based Learning.

A avaliacdo neste ciclo também esta de acordo com a abordagem do ensino
baseado em tarefas, pois promove a avaliagdo exclusivamente formativa referindo a
observagdo directa como instrumento mais correcto de avaliagdo por parte do
professor. Os alunos devem desenvolver actividades de pares, de grupo e de
participacdo oral. A reflexdo sobre o seu progresso nas aprendizagens no Inglés deve
basear-se na auto-avaliagdo que pode ser feita em grupo ou em pares.

Este programa também recomenda que a seleccdo dos conteddos
programaticos seja feita de acordo com os interesses do aluno e com a ajuda do
professor “...que deve assumir a postura de facilitador da aprendizagem inquirindo o
aluno acerca das suas escolhas, levando-o0 a centrar-se nos processos utilizados na
preparacdo, execucdo e apreciacdo do produto final...” (Ministério da Educacao,
2005:21).

Depois de feita a analise deste programa, verificamos que, desde as actividades
ao método de avaliacdo este programa, esta totalmente de acordo com a abordagem de

ensino por tarefas.

2.1.2.4. Analise do Programa de Inglés do 2.° Ciclo

A Ultima revisao do Programa de Inglés do 2.° Ciclo tem data de 1998 ou seja,
tem 10 anos de diferenca para o Programa de Espanhol do 2.° Ciclo (2008), mesmo
assim, as semelhancas em termos de metodologias de ensino-aprendizagem sédo
bastante relevantes.

Este programa baseia-se nas metodologias centradas no aluno:

“... que o tornem agente activo e consciente da sua propria aprendizagem. Ela
sera tanto mais significativa quanto mais 0s contetdos se relacionarem directamente
com as suas Vivéncias e interesses e as experiéncias de aprendizagem o mobilizarem

nao s6 como aluno, mas também como pessoa.”
(Ministério da Educacdo, 1998:40)

Mais uma vez, valoriza-se, neste programa, a autonomia do aluno, o qual é

chamado a intervir, a negociar, a tomar decisdes e a assumi-las.
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O papel do professor neste processo € o de orientador e facilitador de
aprendizagens.

A aprendizagem da lingua é feita para fins comunicativos e processa-se, ou
deveria processar-se, principalmente através de formas de interaccdo que se

aproximem do real, valorizando os trabalhos de projecto em grupo ou em pares.

“Sugere-se assim, que a organizacao dos processos se faca a partir de tasks,
planos de trabalho, de maior ou menor extensdo, em que o aluno: vé consagradas as
suas opinides e sugestdes (negociacdo na construcdo das sequencias do plano, na
definigdo dos produtos, na diversidade de alguns aspectos do processo); reconhece
coeréncia e unidade (sense of completeness); realiza actividades com objectivos de
processo diferenciados (comprehending, manipulating, producting or interacting in
the target language); encontra espago para a construcdo de sentidos pessoais (focus
on meaning).”

(Ministério da Educacéo, 1998:42)

2.1.2.5. Analise do Programa de Inglés do 3.° Ciclo

Mais uma vez, este programa assenta, para além de outros, no pressuposto de
gue 0 método comunicativo “Favorece o desenvolvimento equilibrado de todos os
dominios da personalidade do aprendente, o intrapessoal, o interpessoal e o
intelectual” (Ministério da Educacédo, 1997:5). Este programa contempla e privilegia a
negociacdo de processos e produtos, os desenvolvimentos task-based e a avaliacdo
formativa.

Este programa refere que os alunos devem adquirir competéncias especificas
que culminem na aquisicdo de uma competéncia comunicativa. Esta competéncia sé
pode ser adquirida essencialmente através de situacdes de interaccdo que se
aproximem do real.

As metodologias adoptadas para este ciclo de ensino devem ser:

“... centradas no aluno, que o tornem agente activo e consciente da sua
prépria aprendizagem. Ela sera tanto mais significativa quanto mais os conteidos se
relacionarem directamente com as suas vivéncias e interesses e as experiéncias de
aprendizagem o mobilizarem ndo s6 como aluno mas também como pessoa.”

(Ministério da Educacdo, 1997:141)

Mais uma vez, o professor aparece aqui como orientador e facilitador das
aprendizagens, ja que estas metodologias assentam essencialmente no aluno. Ao
professor cabe organizar um ambiente facilitador das aprendizagens, que estimule e

motive o aluno para o0 sucesso.
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Da-se grande relevo ao trabalho individualizado, mas privilegiam-se as
“actividades envolvendo toda a turma e dirigidas pelo professor, na fase de
apresentagdo de novos conteudos” (Ministério da Educacgdo, 1997:141).

Este programa promove a autonomia do aluno e para que esta autonomia se
concretize “Sugere-se, assim, que a organizacdo dos processos de aprendizagem se
faga a partir de tasks...”(Ministério da Educacdo, 1997:142). Estas tasks integram as
seguintes componentes: goals, input/data, activities, reviewing, settings, roles.

A avaliagdo neste programa é apresentada como sendo continua e ao aluno é
dada a oportunidade de reflectir e regular essas mesmas avaliagdes para que tome
consciéncia das suas proprias aprendizagens.

Com pudemos verificar pela anélise feita anteriormente, todos 0s programas se
baseiam no método comunicativo, dando especial énfase a competéncia comunicativa,
e a abordagem do ensino baseado em tarefas, que coloca o aluno no centro das
aprendizagens e o torna, assim, mais autbnomo ao negociar contedos, ao participar

na sua avaliacdo e ao construir as suas proprias aprendizagens.

2.2. As experiéncias de ensino-aprendizagem

Antes de mais, devo dizer que considero a realizacdo da Pratica de Ensino
Supervisionada do curso de Mestrado em Ensino de Inglés e de Espanhol muito
condicionada pelo factor tempo. A reparticao do estagio por duas disciplinas e em trés
ciclos diferentes durante um ano escolar reduz muito o periodo de tempo dedicado a
cada um e implementar qualquer tipo de projecto, em varios ciclos de ensino, com tdo
pouco tempo, (cerca de cinco semanas por ciclo) nédo é tarefa facil.

Os nossos estagios, meus e das minhas colegas, estiveram sujeitos a uma série
de factores que vdo desde cumprimento de uma planificacdo ja existente, adaptacdo a
unidade ja iniciada, obrigatoriedade de trabalhar com o manual existente, seguimento
de regras impostas por departamento ou area disciplinar, cumprimento do
regulamento interno da escola, justificacdo perante os pais da mudanca de método de
ensino e, para terminar, ndo poderiamos deixar de mencionar a adaptacdo dos alunos a
um novo professor.

Como ja foi mencionado anteriormente, foi quase impossivel implementar um
sO projecto capaz de abarcar todos os ciclos de ensino nos quais estagiamos. No
entanto, este relato das experiéncias de ensino pretende descrever, analisar e comparar

as actividades e métodos de ensino nos varios ciclos de ensino onde realizei os meus
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estagios, dando especial relevo ao estagio no 2.° ciclo de Espanhol realizado na Escola
EB 2/3 de Paredes. O destaque deste estagio deve-se ao facto de a escola em questéo
ser uma escola piloto em termos de implementacéo da disciplina de Espanhol no 2.°
ciclo. Trata-se de uma experiéncia piloto destinada a testar o programa de Espanhol
para o 2.° Ciclo, através de uma metodologia especifica - a aprendizagem baseada em
tarefas que passarei a explicar mais tarde, neste trabalho, quando fizer a descri¢édo das
aulas neste ciclo de aprendizagem.

Passo agora, a descricdo e andlise das experiéncias de ensino aprendizagem
nos varios ciclos, seguindo a ordem cronoldgica em que eles foram realizados. Segui
esta ordem por me parecer a mais logica.

Devo comecar, no entanto, por mencionar a minha relagdo pedagdgica e
afectiva com os alunos, que se pautou por ser, sempre e em todos 0s niveis de ensino,
de uma grande cordialidade. Houve sempre uma grande empatia, respeito e
responsabilidade entre professora e alunos. Desde o inicio da pratica pedagdgica que
me esforcei por desenvolver, dentro e fora da sala de aula, uma postura simpatica,
demonstrando constantemente, para com os alunos e toda a comunidade escolar,
lealdade, espirito de tolerdncia e compreensdo, associados a atitudes de firmeza e
justica que implicaram o desenvolvimento do respeito muatuo. Houve uma
aproximacdo aos alunos de forma a estabelecer relagdes francas e abertas, advindo dai
beneficios para a integracdo escolar e para o processo de ensino-aprendizagem.

2.2.1. A experiéncia no 3.° Ciclo de Espanhol “ ;Vaya Trabajo!”

A prética pedagogica neste ciclo de ensino foi realizada entre os dias 23 de
Fevereiro e 25 de Marc¢o de 2010 na escola EB 2/3 de Lousada numa turma de 8.° ano,
de nivel 2 de Espanhol, cujo horério inclui dois blocos de aulas semanais, um de 90
minutos e outro de 45 minutos.

Esta escola esté situada no Centro da vila de Lousada e recebe alunos ndo sé
de Lousada, mas também das localidades que circundam a mesma. Podemos dizer que
esta escola se situa num meio economico bastante desfavorecido e que os alunos
provém de um meio socioeconémico bastante baixo. A maior parte dos encarregados
de educacdo possui habilitacBes literarias minimas, a 4.2 classe, e as suas profissdes
ndo variam muito; vao desde construtores civis a costureiras, profissdes classicas da

zona geogréafica em que se insere a escola.
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O concelho de Lousada enfrenta o problema do prematuro abandono escolar
por parte dos alunos abrangidos, ainda, pela escolaridade obrigatoria, situacdo algo
dramética por se tratar de um concelho jovem. Os alunos demonstram falta de
motivacdo pessoal, inerente as dificuldades de integracdo na escola, reflectida em
percursos escolares muito marcados pelo insucesso. Os alunos desta escola tém fracas
expectativas em relacdo ao futuro profissional, o que leva a um prematuro abandono
da escola e ingresso no mundo do trabalho.

A turma é constituida por 18 alunos, onze raparigas e oito rapazes com idades
compreendidas entre os treze e 0s dezasseis anos. A turma pode considerar-se bastante
homogénea em termos de aprendizagem.

Quanto ao comportamento, podemos considerar que é uma turma bem
comportada, bastante assidua e pontual. No que concerne ao plano afectivo,
apresenta-se como uma turma bastante afavel, simpética, com grande sentido de
responsabilidade e com grande interesse em aprender Espanhol. E uma turma bastante
aberta a novas experiéncias e colaborativa em todas as tarefas que lhe séo
apresentadas. A nivel da oralidade, embora seja uma turma bastante participativa, 0s
alunos tém tendéncia a cometer alguns erros devido a semelhanca entre o Portugués e
o0 Espanhol.

Depois de tudo o que foi dito anteriormente, podemos concluir que esta turma
recebeu bem esta nova experiéncia de aprendizagem colaborando de forma bastante
calorosa em todas as tarefas que lhe foram propostas.

A professora Nancy Barreto foi a professora cooperante que acedeu
supervisionar as minhas aulas nesta escola. A professora Nancy tem poucos anos de
experiéncia no Espanhol, mas prontificou-se de imediato a supervisionar 0 meu
trabalho como estagiaria. De nacionalidade venezuelana, a professora Nancy tem a
vantagem de ser bastante fluente em Espanhol o que é bastante importante, ndo so6
para a propria professora cooperante, mas também para os alunos e também para mim.
Apo0s a observacdo de duas aulas desta professora, pude verificar que esta s6 falava
em Espanhol o que era uma vantagem para estes alunos que ja estavam no nivel dois
de Espanhol. Quanto mais ouvissem em Espanhol, mais poderiam desenvolver a sua
capacidade de comunicar nesta mesma lingua. No entanto, poucos eram os alunos que
falavam em Espanhol. Talvez tivessem vergonha, talvez tivessem medo de cometer
erros, ou a sua capacidade comunicativa ndo estivesse suficientemente desenvolvida

para comunicar numa lingua estrangeira. Também pude verificar que a professora
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assumiu o papel de apresentadora da matéria e que os alunos tinham um papel muito
pouco comunicativo. Baseava-se muito no manual para expor qualquer conteudo e as
actividades realizadas em sala de aula eram baseadas na resolucdo de exercicios do
manual, sendo a utilizacdo de actividades baseadas no desenvolvimento da
competéncia comunicativa quase nulas.

N&o posso afirmar que todas as aulas desta professora tenham sido da mesma
maneira, porque as duas aulas que observei ndo ddo para ter uma visdo mais alargada
dos métodos de ensino desta professora.

A professora Nancy mostrou sempre grande receptividade em relacdo a todas
as actividades que Ihe apresentei, mostrando sempre uma atitude critica positiva em

relacdo as minhas planificacGes.

Aula do dia 23 de Marco de 2010

Esta préatica pedagogica teve o seu inicio no dia 23 de Marco de 2010 com a
apresentacdo da professora estagiaria a turma. Neste dia, fui uma observadora atenta
das aulas da professora cooperante, podendo desta maneira verificar o0 modo de
funcionamento das aulas, o método de ensino da professora e o tipo de alunos
presentes nesta turma. Esta aula serviu, sobretudo, para facilitar a minha integracdo na
turma e pensar acerca das actividades e métodos mais apropriados a ser utilizados na
turma em questao.

Devo salientar que procurei informar-me sobre o trabalho anterior, realizado
pela professora cooperante que ja vinha do 7.° ano com esta turma e continuou pelo
8.2 ano. Sendo assim, a minha autonomia em termos de planificacdo e adopcao de
estratégias esteve condicionada pela necessidade de se integrar num trabalho que ja
vinha detrés.

Comecamos, entdo, por especificar o tema da unidade didactica para este ciclo
de ensino, que foi s6 uma: “ El mundo del trabajo y las actividades laborales”. Este
tema ou unidade é sempre um tema que suscita bastante interesse por parte dos alunos
visto que pode vir a ser bastante util no futuro, ndo s6 no Espanhol, mas também na
sua lingua materna. O mais correcto, segundo o ensino por tarefas, seria que o0s alunos
escolhessem os temas que lhes interessam mais dentro da unidade do mundo do
trabalho, porque, também segundo o ensino acima mencionado, a motivagdo e o
interesse do aluno serdo maiores e a sua aprendizagem mais significativa se houver

possibilidade de negociagéo entre professor e alunos dos temas a tratar em aula. No
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entanto e como se podera verificar no decorrer da descricédo das aulas, ndo é por haver
falta de negociacdo neste ponto da planificacdo que os alunos se tornardo menos
motivados pelas tarefas intermédias ou pela tarefa final.

A tarefa final (implicita) sera a de realizar uma entrevista para conseguir um
trabalho. Ao professor cabe apresentar contetdos formais — gramaticais, funcionais,
lexicais...input, que funcionam como objectivos facilitadores para levar a cabo de
forma adequada a tarefa final. O aluno tem de assumir um papel, isto €, o0 que se
propde é uma actividade de simulacdo ou de role-play de uma entrevista de trabalho.

Aula de 25 de Fevereiro de 2010

A 22 aula teve lugar no dia 25 de Fevereiro de 2010, com a duragdo de 90
minutos, e teve como objectivo a revisdo e apresentacdo de vocabulario relacionado
com as profissdes. Utilizei o power point para apresentar imagens relacionadas com as
profissdes e os alunos tiveram que identificar as profissdes e o que fazem as pessoas
relacionadas com essas profissdes e 0 que é necessario para desempenhar determinada
profissdo. Foi uma actividade de apresentacdo de vocabulério, mas como os alunos
tiveram que responder as perguntas que eu fui fazendo enquanto apresentava as
imagens, permitiu-lhes praticar a oralidade e utilizar fun¢ées da linguagem para obter
informacdes acerca das profissdes e suas caracteristicas.

Depois desta actividade, propus aos alunos uma actividade comunicativa de
information gap em trabalho de pares. Distribui umas fichas que continham
vocabulario das profissdes e frases com a descricdo de outras profissdes. (Anexo 1)
Um aluno teve que dar ao outro a informacéo da descricdo de uma profissao e o outro
teve de verificar na sua folha qual a profissdo em questdo, completando a informacéo
que lhe falta.

No final da aula os alunos fizeram uma ficha de consolidacao de vocabulério.

Aula de 2 de Marco de 2010

A 3.2 aula, com a duracdo de 45 minutos, teve lugar a 2 de Marco de 2010. A
aula comecou com a correccdo dos trabalhos de casa (conclusdo da ficha da ultima
aula) e seguidamente passou-se a realizagdo de um jogo que intitulei “ Juego de las
profesiones”. Este jogo ¢ constituido por cartdes de dois tipos: A - cartdes com nomes
de profissdes e B - cartdes com a descrigéo relacionada com a actividade realizada por

essas profissdes (Apéndice 1). Os cartdes foram distribuidos pelos alunos
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aleatoriamente. Um aluno fica com uma profissdo e outro fica com uma actividade.
Distribui os cartes pelos alunos: metade da turma ficou com o cartdo A - profissdo e
a outra metade ficou com o cartdo B - descri¢do da actividade. Por exemplo, perguntei
a um aluno qual era a profissdo que tinha no seu cartdo, ao que ele respondeu
“camarero”, o aluno que tinha a descricdo da actividade de “camarero” respondeu
“servir bebidas”. Esta actividade permitiu aos alunos, de maneira ludica, activar
contetdos ja aprendidos e usar fungBes comunicativas que lhes permitiu obter
informagdes para resolverem determinado problema.

Os alunos gostaram muito desta actividade e penso que o objectivo desta
actividade foi conseguido porque depois deste jogo distribui uma ficha de
consolidagdo que teve como fungdo activar vocabulario e as funcfes deste. Os alunos
responderam prontamente ao questionario da ficha, por escrito, e sem nenhuma
dificuldade. O que demonstra que mesmo que o0 jogo anterior tenha sido realizado de
forma oral, quando os alunos tiveram que aplicar 0s seus conhecimentos por escrito
fizeram-no sem qualquer dificuldade. Dai a aplicacdo de uma ficha de consolidacédo

de vocabulario para verificar se tinham retido o anteriormente aprendido.

Aula de 4 de Marc¢o de 2010

A 4.2 aula teve lugar no dia 4 de Margo de 2010, com a duragédo de 90 minutos.
Esta aula foi sobretudo dedicada a profissfes ligadas a hotelaria. Como actividade de
motivacao, comecei por dizer aos alunos que iam abrir um hotel em Lousada e pedi-
Ihes para escolherem um nome para o hotel. Depois, perguntei-lhes se conheciam
algum hotel e que profissdes estariam relacionadas com este tipo de actividade.
Seguidamente, perguntei-lhes se gostariam de trabalhar num hotel e o que gostariam
de fazer.

Depois da actividade acima descrita e para além da resolucdo de alguns
exercicios de ligacdo de profissGes com as actividades realizadas num hotel, os alunos
tiveram que fazer um trabalho de pares, que consistiu em escrever as vantagens e
inconvenientes de uma profissdo relacionada com a hotelaria. Cada par teve uma
profissdo diferente. No final, cada par teve que apresentar as suas conclusdes a turma.

Claro que foram realizados outros tipos de actividades durante a aula que
acabamos de referir, mas devemos alertar para o facto de ndo poder relatar de forma
exaustiva todas as actividades realizadas em todas as aulas leccionadas ao longo dos

trés ciclos de ensino, correndo o risco de tornar este trabalho exaustivo e enfadonho.
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Assim, referirei apenas as que sejam pertinentes para o objectivo pessoal e que me

levou a assumir as praticas lectivas na perspectiva do ensino baseado em tarefas.

Aula de 9 de Marco de 2010

A 5.2 aula teve lugar no dia 9 de Marco de 2010 e teve a duracdo de 45
minutos.

Os alunos leram um texto biogréfico que serviu para retirar informacdo para
completar um curriculum vitae. Seguiu-se uma discussdo entre professora e alunos
sobre as finalidades e aplicacGes de um curriculum vitae. O curriculum elaborado a
partir do texto serviu depois de modelo para a redac¢do posterior de um curriculum
préprio, que seguiu os passos descritos no livro do aluno.

Estas actividades foram muito significativas em termos de aprendizagem para
o0 aluno. Para além de permitirem construir um sentido dentro da sala de aula, tornam-

se importantes para a formacdo do aluno fora da sala de aula.

Aula de 11 de Marco de 2010

A 6.2 aula aconteceu no dia 11 de Marco de 2010 e teve a duracdo de 90
minutos.

A professora comegou por exibir um pequeno video acerca de uma entrevista
de trabalho que serviu de introducdo ao tema da entrevista laboral. Foi também,
apresentado um quadro sobre o que se deve ou nao fazer numa entrevista de trabalho:
com que animo deve o entrevistado ir a uma entrevista, que roupa deve vestir, que
férmulas de cortesia se devem utilizar durante a entrevista, etc. Este quadro
apresentava varias frases com o que se deve e ndo deve dizer numa entrevista de
trabalho. Os alunos analisaram as frases e assinalaram o que ndo se deve fazer numa
entrevista de trabalho. Os alunos utilizaram a perifrase verbal “deber+infinitivo” para
dizer o que se deve ou ndo fazer numa entrevista de trabalho, como por exemplo “No
debemos masticar chicle en una entrevista.”

Seguidamente, os alunos ouviram uma gravagdo de uma entrevista de trabalho
para completar espacos, que serviu também de modelo para a redac¢do das suas
proprias entrevistas. O proximo passo foi a redaccdo do texto da entrevista em
trabalho de pares. Os alunos tiveram que escrever um dialogo de uma entrevista de
trabalho entre um entrevistador e um candidato a um posto de trabalho. A escolha do

posto de trabalho foi da total responsabilidade dos alunos. Ao escrever a entrevista de
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trabalho, os alunos tiveram de utilizar todos os conteudos que aprenderam ao longo
deste tema — gramatica, léxico, e funcbes. A professora estagiaria assumiu nesta
actividade o papel de orientadora do trabalho de escrita dos diélogos.

Dé-se, entdo, o culminar de todo o trabalho realizado pelo aluno até aqui que é
a simulacdo da entrevista de trabalho — role-play — para toda a turma. Neste trabalho
cada aluno assumiu um papel, ou entrevistador, ou candidato a um emprego. Os
alunos tiveram que decorar 0s seus papéis e representar o seu didlogo para toda a
turma.

Esta actividade foi avaliada pela professora cooperante e pela professora
estagiaria através de uma grelha de observacdo directa, que continha parametros
relacionados com a expressdo oral que envolvem a eficacia comunicativa, coeréncia,

fluéncia, riqueza vocabular e correcgdo linguistica.

Aula de 16 de Marco de 2010

A 8.2 aula teve lugar no dia 16 de Marco de 2010 e a duragdo de 45 minutos.
Nesta aula decidi fazer um jogo de revisdo de conteldos, visto que na aula seguinte 0s
alunos tiveram que fazer um teste escrito de avaliacdo. Foi decidido fazer este jogo
intitulado “Trivial de las profesiones” (Apéndice 2) de maneira a rever todos 0s
conteudos até aqui leccionados de uma forma mais “ligeira”, ou seja, sem ser da
maneira mais tradicional em que a professora faz exercicios no quadro, ou da uma
ficha de preparacdo para o teste para os alunos tirarem duvidas. Este jogo foi uma
actividade muito eficaz, visto que permitiu ao aluno activar estratégias gerais e
comunicativas para a execucdo dessa mesma tarefa. Com este jogo, o aluno activou a
competéncia linguistica: Iéxico e gramatica — verbos irregulares de primeira pessoa no
presente de indicativo; competéncia sociocultural — regras do jogo; e a competéncia
funcional — para dar e obter informacdo. O jogo é de descri¢do simples, consiste em
lancar um dado de vérias cores e, de acordo com a cor obtida pelo lancamento do
dado, o aluno tem que responder a uma pergunta relacionada com uma categoria que
pode ser: categoria amarilla - Como se dice una profesion en espafiol; categoria azul
- Nombrar o decir profesiones con caracteristicas especificas; categoria verde -
Mimica; categoria roja - Di la primera persona del singular del verbo ...; categoria
naranja -¢A qué se dedica? ; categoria blanca -¢ Ddonde trabaja?.

Os alunos conseguiram assim, de maneira ludica, rever os contetdos para o

teste que de outra maneira seria desmotivante e com pouco significado para eles.
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Aula de 18 de Marco de 2010

A 9.2 aula teve lugar dia 18 de Marco de 2010 e a duracdo de 90 minutos. Este
dia foi dedicado ao teste escrito de avaliacdo, que ndo é mais do que uma forma de
verificagdo de conhecimentos e a que todos ndés chamamos avaliagdo de
conhecimentos. Contudo, no meu parecer, podemos ver um teste de afericdo de
conhecimentos como uma tarefa ou um produto final de todo um trabalho baseado em
experiéncias de aprendizagens em sala de aula podendo ser também uma experiéncia
de aprendizagem. A elaboracdo deste teste teve como base uma lista com o0s
objectivos (Apéndice 3) que foi entregue aos alunos na aula anterior, para a
preparacdo do mesmo. Foi a professora cooperante que me aconselhou a elaborar esta
lista de objectivos para os alunos e que serviu também para a minha propria
orientagdo aquando da elaboracdo do teste.

O teste (Apéndice 4) foi dividido em cinco grupos: I- Compresién Lectora, 1l-
Comprensiéon Auditiva, I1ll1-Gramatica y Vocabulario, IV- Expresion Escrita, V-
Expresion Oral. O grupo | constou de seis questdes de interpretacdo de texto e o
grupo Il de cinco questbes para responder verdadeiro ou falso. O grupo Il foi
dividido em trés exercicios: o primeiro para completar espacos com 0s verbos no
presente do indicativo; no segundo eram dados nomes de profissdes que os alunos
tiveram de descrever; o terceiro foi contrario ao anterior — os alunos tinham a
descri¢do da profissdo e tinham que escrever o nome da profissdo. O grupo IV foi
dedicado a expressdo escrita — 0s alunos tiveram que escrever um texto sobre as
profissbes que gostariam de exercer no futuro e as raz6es da sua escolha. Devo referir
que o grupo V, o da expressdo oral ja tinha sido realizado anteriormente, ou seja,
decidi, com o acordo da professora cooperante, avaliar a actividade de role-play —
Entrevista laboral, do dia 11 de Mar¢o, em conjunto com o teste escrito. A razdo pela
qual decidi colocar a avaliacdo da expressdo oral na mesma grelha da correccéo do
teste € muito simples: se os alunos tém que ser avaliados em todas as competéncias,
entdo 0 mais sensato serd fazer um teste que abarque todas as competéncias, mas
como € de todo impossivel avaliar a expressao oral a tantos alunos no préprio dia do

teste, foi mais facil fazer desta maneira.
Aula de 23 de Marco de 2010

A 10.2 aula teve lugar no dia de 23 de Marco de 2010, com a duracdo de 45

minutos. A aula em questdo foi sobretudo dedicada a entrega e correccao do teste, e a

31



verificacdo e correccdo dos erros cometidos por parte dos alunos. A correccao foi feita
de forma bastante tradicional em que a professora foi escrevendo as respostas
correctas no quadro com a ajuda dos alunos. Também foi feito um levantamento dos
principais erros ortograficos cometidos pelos alunos neste teste para que estes
tomassem consciéncia dos mesmos e ndo 0s voltassem a repetir numa proxima vez.
Devo salientar que os resultados do teste foram muito positivos, visto que nao

houve negativas e a média das positivas foi de 69% (Apéndice 5).

Aula de 25 de Marco de 2010

Esta aula foi a 11.2 e teve lugar no dia 25 de Marco de 2010, com a duracéo de
90 minutos. Com o aproximar das férias da Pascoa, tornou-se relevante, falar das
tradicBes espanholas ligadas as festividades da Semana Santa. A componente cultural
é bastante importante em qualquer programa e ndo so ajuda a motivar os alunos pela
novidade das tradi¢bes de outras culturas e linguas, como também porque, a0 mesmo
tempo, activa os conhecimentos linguisticos dos alunos.

Esta aula tornou-se bastante interessante para os alunos porque também
puderam comparar as tradi¢fes espanholas com as do seu proprio pais e desta maneira
utilizar a lingua para o fazerem quer oralmente, quer por escrito. Atraves de um power
point, os alunos tiveram acesso a informacdo relacionada com tradi¢des religiosas,
culturais e gastrondmicas proprias da festa da Pascoa em Espanha. Ao mesmo tempo
que a professora foi explicando os contetdos do power point, os alunos retiveram a
informacdo mais relevante. Seguidamente, a professora distribuiu uma ficha
(Apéndice 6) com frases para preencher espagos com as ideias mais importantes da
informacdo do power point anterior. Para conseguir preencher 0s espagos com a
informacdo adequada, fui pedindo aos alunos que retirassem um ovo de chocolate de
um saco. Cada aluno retirava um ovo de chocolate que tinha dentro uma palavra ou
expressao que se encaixava num determinado espaco na ficha. Os alunos tiveram que
procurar na ficha o espaco onde se enquadrava a sua palavra ou expressao e depois
tinham ler, em voz alta e para toda a turma, a frase com o espaco preenchido. Se
acertassem no espaco correcto, os alunos podiam comer o seu ovo de chocolate.

Este exercicio obrigou o aluno a ler toda a informacéo que estava na ficha e a
relembrar a informacdo vista anteriormente.

A aula terminou com o preenchimento de uma ficha de avaliacdo das aulas da

professora estagiaria (Apéndice 7) por parte dos alunos.
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Esta foi a ultima aula leccionada neste ciclo de ensino e foi supervisionada
pela professora supervisora da Escola Superior de Educacdo de Braganca. Esta
professora referiu que aula foi bem organizada em termos culturais e linguisticos, ndo
havendo nada de negativo a salientar. A professora supervisora verificou também que
os alunos estavam muito motivados apesar de esta ser uma das Ultimas aulas antes das
férias da Pascoa, o que ndo é habitual acontecer em alunos adolescentes em final de
periodo.

A professora cooperante foi sempre muito reservada em relagdo a avaliacdo
das minhas aulas, talvez por ndo se sentir muito confortdvel em avaliar ou dar
opiniBes acerca de uma colega de trabalho. Devo referir que esta professora, embora
seja nativa de um pais de lingua espanhola e consequentemente fale o Espanhol
correctamente, como ja referi antes, tem pouco tempo de servico no ensino do
Espanhol, apenas dois anos. Talvez fosse por isso que ndo se achasse com autoridade
suficiente para me avaliar. Apesar do pouco feedback que recebi da professora
cooperante, devo dizer que a nossa relagdo se pautou pelo profissionalismo e
cordialidade.

Podemos concluir que as actividades acima mencionadas estdo totalmente
ligadas ao ensino baseado em tarefas e sdo em grande parte tarefas pedagogicas,
comunicativas e contextualizadas, que tiveram significado para o aluno. Estas
actividades pretenderam, sobretudo, envolver o aluno em situagdes de comunicagéo e
motiva-lo para a aprendizagem de uma lingua de forma auténoma.

Tive a preocupacdo de organizar actividades que implicassem trabalho
produtivo de pares que privilegiam a comunicacdo e o desenvolvimento de outras
competéncias, como é o caso da escrita. Penso que o objectivo final foi conseguido -
promover a autonomia do aluno e estimular a comunica¢do na lingua alvo.

Passo agora a descrever a minha pratica pedagogica no 2.° Ciclo de Inglés.

2.2.2. A experiéncia no 2.° Ciclo de Inglés “My house” - “I'm hungry”

A prética pedagogica neste ciclo de ensino foi realizada entre os dias 13 de
Abril e 11 de Maio de 2010 na Escola EB 2/3 de Lousada numa turma de 5.° ano, de
nivel 1 de Inglés, com um horério dividido em dois blocos de aulas semanais de 90
minutos. Esta escola esta situada no centro da vila de Lousada e recebe alunos ndo so
de Lousada, mas também de outras freguesias que circundam esta vila. Podemos dizer

que esta escola se situa num meio econémico bastante desfavorecido e que os alunos
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provém de um meio socioecondmico bastante baixo. A maior parte dos encarregados
de educacdo possui habilitacdes literarias minimas, a 4.2 classe, e as suas profissdes
ndo variam muito: vdo desde construtores civis a costureiras, profissdes classicas da
zona geogréfica em que se insere a escola. O concelho de Lousada enfrenta o
problema do prematuro abandono escolar por parte dos alunos abrangidos ainda pela
escolaridade obrigatdria, situacdo algo dramatica por se tratar de um concelho jovem.
Os alunos demonstram falta de motivacdo pessoal inerente as dificuldades de
integracdo na escola, reflectida em percursos escolares muito marcados pelo
insucesso. Os alunos desta escola tém fracas expectativas em relagdo ao futuro
profissional, o que leva a um prematuro ingresso no mundo do trabalho.

A situacdo de insucesso no trabalho leva grande parte da populacao,
independentemente da faixa etaria ou sexo, a procurar refigio no alcool, sendo este o
principal problema social diagnosticado no concelho de Lousada.

Esta turma é constituida por 24 alunos, 13 raparigas e 11 rapazes, com idades
compreendidas entre os 10 e os 11 anos. A turma pode considerar-se bastante
homogénea em termos de aprendizagem. No entanto, manifestam dificuldades na
expressao oral, visto ndo estarem habituados a falar em Inglés. Fica a impresséo que o
professor titular da turma ndo os incentiva muito a falar na lingua em questdo. Estas
dificuldades a nivel da oralidade manifestam-se consequentemente em dificuldades a
nivel da escrita. Ha pelo menos 3 alunos com problemas de dic¢do, dislexia e
disortografia. Apesar de tudo, pode-se dizer que esta turma € uma turma com um
aproveitamento satisfatorio a nivel do Inglés.

Quanto ao comportamento, podemos considerar que foi uma turma bem
comportada, bastante assidua e pontual. Demonstra uma certa infantilidade ou
imaturidade, propria da idade, em relacdo a postura na sala de aula. Em relacdo ao
plano afectivo, apresenta-se como uma turma bastante afavel e simpaética.
Relacionam-se bem com a professora estagiaria, mas tém algumas dificuldades em
relacionar-se com o professor cooperante devido a este ser bastante rigido com eles.

Verifica-se que quase todos os alunos tém interesse em aprender Inglés, mas
as dificuldades que sentem podem ser motivo de desmotivacdo ou desinteresse pela
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Estes alunos estdo pouco expostos a
situagdes de aprendizagem comunicativas ou interactivas e estdo mais habituados aos
métodos de ensino tradicionais estruturalistas, baseados em drills, na traducdo do

vocabulario e no estudo mecanico, sistematico e repetitivo das estruturas da lingua.
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Este ciclo de ensino foi supervisionado pelo professor cooperante, Rui Barros.
O professor Rui € um professor bastante jovem com alguns anos de ensino no 2.°
Ciclo. O professor cooperante mostrou ser uma pessoa bastante séria no trabalho
como professor, bastante rigido para com os seus alunos e adepto de um ensino
bastante tradicional, baseado na aquisicdo de vocabulario através da traducdo. Nada
mais posso dizer em relacdo ao método de trabalho deste professor, pois ndo pude
assistir a nenhuma das suas aulas.

A tarefa mais importante e dificil deste estadgio foi conseguir convencer os
alunos a falarem Inglés, visto que estes nao estavam de todo habituados a fazé-lo.

Como néo tinha trabalhado anteriormente com este nivel de ensino, tentei
seguir as orientacdes do professor cooperante e as orientacGes programaticas para o
2.° Ciclo de Inglés que recomenda que 0 ensino seja mais centrado no aluno e nos
seus interesses. Tentei, entdo, adaptar os conteudos de ensino ao estilo dos alunos, aos
seus interesses e as suas experiéncias, explorando a lingua inglesa em situacGes e

actividades diversas e promovendo sobretudo a autonomia do aluno.

Aula de 13 de Abril de 2010

A 1.2 aula teve lugar no dia 13 de Abril de 2010 e a duracdo de noventa
minutos. Esta aula foi dedicada a introducdo do topico “The House”. Para introduzir
este tdpico iniciei esta aula com uma actividade em que os alunos teriam que
adivinhar o tema do topico em questdo. Para isso, distribui alguns flashcards com os
tipos de casas, depois perguntei aos alunos que tinham os cartdes se ja sabiam qual era
0 tema. Seguidamente, escrevi a palavra house no quadro e perguntei aos alunos qual
0 tipo de casa que tinha no seu cartdo. Fui colocando os cartes no quadro e
escrevendo os respectivos nomes ao lado. O propdsito desta actividade, como foi dito
anteriormente, foi o de levar os alunos a adivinhar o tema do tépico a ser trabalhado, o
que foi relativamente facil para os alunos, mas, a0 mesmo tempo, serviu para rever ou
introduzir o vocabulario relacionado com a casa e 0s seus tipos e, acima de tudo,
permitir que os alunos interagissem entre si e com a professora em Inglés.

A actividade seguinte foi dedicada a consolidagdo do vocabulario aprendido
através da realizacdo de um worksheet game (Anexo 2), de forma individual. Esta
actividade requereu que o aluno encontrasse a sua casa ideal através de um jogo que
consistiu em completar a informacdo de umas frases através do langamento de um

dado, os alunos védo passando por varias casas relacionadas com tipo, tamanho e cor
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da sua casa ideal. Esta actividade permitiu ao aluno utilizar determinadas estruturas de
frases, rever verbos e adjectivos para descrever, cores e numeros. Foi uma actividade
de que os alunos gostaram muito, atraves da qual aprenderam de uma forma Iudica.

Seguidamente, coloquei no quadro um poster com as partes da casa e
perguntei aos alunos as divisbes da mesma, a0 mesmo tempo que distribui pelos
alunos desenhos com casas, que estes colaram nos cadernos e completaram com 0s
nomes das partes da casa.

Para ndo descurar o manual dos alunos, foi feita a leitura e compreenséo de um
texto “Home sweet home”, através de resposta as questdes sobre o texto.

A aula terminou com um jogo “ THE HONEY COMB CHALLENGE”
(Anexo 3). Claro estd que este jogo serviu para consolidar todo o vocabulario e
estruturas aprendidas nesta aula. Este jogo realizou-se em grupos de quatro. Cada
aluno tinha que lancar um dado e, conforme o numero sorteado pelo dado, este tinha
gue mencionar itens relacionados com a casa através das imagens que apareciam no
tabuleiro de jogo.

Penso que esta aula foi bastante produtiva para os alunos visto que o0s
objectivos foram atingidos.

Segundo as palavras do professor cooperante, houve alguns aspectos que
deveriam ser melhorados, tais como: aquando da leitura do texto, os alunos deveriam
ter feito a leitura silenciosa e seguidamente a leitura em voz alta; deveria registar as
palavras no quadro em Inglés e em Portugués; também me esqueci de pedir aos alunos
para registar o vocabulario no caderno; finalmente deveria ter pedido aos alunos,
como trabalho de casa, para fazerem listas do vocabulario que tinham aprendido na
escola.

Aula de 15 de Abril de 2010

A 2.2 aula teve lugar no dia 15 de Abril de 2010 com a duragéo de 90 minutos.
Para rever os contetdos leccionados na aula anterior mostrei uma apresentagdo em
powerpoint com os contetdos relacionados com as partes da casa e fui perguntando
aos alunos se ainda se lembravam. No decorrer desta actividade e através do mesmo
powerpoint, a professora mostrou imagens relacionadas com objectos que podemos
encontrar dentro de uma casa e os alunos nomearam-nos. Seguidamente fizeram um

exercicio de vocabulario do manual do aluno.
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Para despertar ainda mais o interesse dos alunos por este topico, entreguei aos
alunos uma ficha com o texto incompleto de uma cangao “My funny house”(Apéndice
8). Para além da cancdo, esta ficha tinha algumas imagens relacionadas com 0s
objectos que podemos encontrar numa casa. Estas imagens mostram os objectos em
contexto que nao sao os usuais, por exemplo: “There’s a bed on a tree”. Os alunos
tiveram que dizer o que estd mal com as imagens utilizando a estrutura “There’s...”

Depois, os alunos ouviram a canc¢do duas vezes e preencheram 0s espagos com
a informagéo correcta.

Utilizei esta cangdo essencialmente para introduzir a estrutura “There+to
bet+object”. Através das imagens ¢ com a ajuda dos alunos, fiz a sistematizacdo do
referido item gramatical.

A aula terminou com a pratica da estrutura anterior e a realizagdo de um
exercicio do livro.

Uma cancdo € sempre uma actividade muito motivadora para os alunos e a
utilizada nesta aula foi bem conseguida pois, para além de estar ligada com o topico
da casa, também serviu para introduzir e sistematizar um topico de gramatica.

Reflectindo agora sobre o desenrolar desta aula e depois de o professor
cooperante me ter alertado para alguns aspectos, cheguei a conclusao que deveria ter
dado mais autonomia aos alunos aquando da realizacdo de alguns exercicios. Talvez,
devido & minha inexperiéncia neste nivel de ensino, ndo tenha permitido aos alunos

reflectir sobre certos exercicios com medo de estes ndo serem capazes de os resolver.

Aula de 20 de Abril de 2010

A terceira aula teve lugar dia 20 de Abril de 2010 com a duracdo de 90
minutos. Comecei por distribuir pelos alunos uns cartbes com imagens sobre tipos,
partes e objectos da casa. Cada aluno teve que nomear o que esta no seu cartdo e dizer
uma frase utilizando esse mesmo vocabulo. Depois desta actividade, mostrei aos
alunos um poster com as partes da casa e objectos da mesma e pedi aos alunos que
fizessem frases, oralmente, utilizando a estrutura ‘“there is” ou ‘“there are” e oS
objectos da casa.

Nesta actividade os alunos realizaram uma ficha de trabalho (Anexo 4)
individualmente. Esta ficha continha dois exercicios: o primeiro era uma audicao
sobre a casa de “Sarah” no qual os alunos tiveram que assinalar a resposta correcta; 0

segundo exercicio era de preenchimento de espacos com informacdo pessoal dos
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préprios alunos. O primeiro serviu de modelo ao segundo, para que os alunos
pudessem expressar as suas experiéncias pessoais (falar da sua casa, quarto e dos seus
objectos pessoais) que sdo muito significativas para eles nesta idade.

As actividades realizadas nesta aula serviram sobretudo de revisdo dos

conteddos até entdo leccionados.

Aula de 27 de Abril de 2010

A quarta aula teve lugar dia 27 de Abril de 2010, com a duragdo de noventa
minutos. Como actividade de introdugdo, warm up, a esta aula, mostrei aos alunos um
video com uma cancéo relacionada com as preposi¢ées. Depois de ouvirem a cancao,
perguntei aos alunos qual era o tema da cancdo. Alguns alunos responderam que a
cancdo estava relacionada com as preposi¢cfes de lugar. Utilizando flashcards,
expliquei o que eram preposicoes e quando se utilizavam. Seguidamente para ajudar a
sistematizar o topico das preposic@es, distribui um handout com frases e imagens para
completar espacos com as preposi¢oes em falta, mas como os alunos ainda néo tinham
tido contacto com a versao escrita das preposicoes, utilizei novamente flashcards que
tinham as mesmas imagens da ficha para escrever no quadro os nomes das
preposicOes debaixo dos mesmos flashcards. Os alunos disseram oralmente os nomes
das preposi¢des e copiaram-nas para a sua ficha.

Os alunos praticaram o uso das preposicdes através de uma ficha de trabalho
que depois foi corrigida.

Novamente para praticar as preposicdes, desta vez de uma maneira mais
ludica, decidi dividir a turma em duas partes para jogar um jogo no computador. Cada
parte da turma era uma equipa e cada elemento da equipa tinha que angariar pontos
para a sua equipa. Eu apresentei dois jogos diferentes para cada equipa: um jogo
intitulava-se “Where is the mouse?”. No jogo havia um rato que se ia colocando em
varias posi¢oes em relacdo a um chapéu e o respectivo elemento da equipa a quem eu
fizesse a pergunta “Where is the mouse?” tinha que responder de acordo com a
Imagem que aparecia projectada. Por exemplo: “ The mouse is next to the hat.”

O outro jogo era um pouco mais facil. Aparecia uma frase projectada, como
por exemplo: “ Garfield is in front of the box.” Ao mesmo tempo que aparecia a frase,
apareciam tambeém quatro imagens diferentes com o Garfield posicionado em sitios
diferentes em relacdo as caixas. Os alunos s6 tinham de dizer qual era a imagem

correcta em relacéo a frase que aparecia projectada.

38



Para terminar esta aula e para adiantar o tema da proxima aula decidi usar um
“guessing bag”, um saco que tinha I& dentro objectos relacionados com o tema da aula
que neste caso era sobre food. Pedi a um aluno que metesse a mao dentro do saco, que
sentisse 0 objecto que estava l4 dentro; depois perguntei “What’s in the bag?” e o
aluno respondeu “An apple.” Repeti esta accdo com mais alguns alunos e depois
perguntei se j& sabiam qual era o tema da proxima aula ao que eles responderam
“Food!” e deu-se por terminada esta aula.

Esta aula foi supervisionada pelo professor supervisor da Escola Superior de
Educacdo de Braganca que me fez alguns reparos e me deu alguns conselhos para
aulas futuras.

Passo agora a reflectir sobre alguns pontos menos bons desta aula: segundo o
professor cooperante e o supervisor, deveria ter feito a correc¢do dos erros de
pronuncia sempre que os alunos os cometessem. Aquando da correccdo dos exercicios
escritos, deveria ter corrigido tudo no quadro e com frases completas e os alunos
deveriam ter copiado tudo para o caderno. Ao fazer a sistematizagdo da gramatica em
Inglés deveria ter pedido aos alunos para explicarem, a seguir, em Portugués. Penso,
também, que o tempo dado aos alunos para a realizacdo das tarefas ndo foi o
suficiente para que estes as pudessem executar.

As vezes n3o temos a nogdo do que corre bem ou mal numa aula, porque
estamos demasiado preocupados com 0s materiais, com as actividades e com a
motivacao dos alunos e cometemos erros que colocam em causa a aprendizagem pelos
alunos. No entanto, penso que apesar de alguns erros cometidos, os alunos

assimilaram os contetdos leccionados nesta aula.

Aula de 29 de Abril de 2010

A quinta aula teve lugar dia 29 de Abril de 2010 com a duracéo de 90 minutos.
Esta aula serviu de introducdo a um novo tépico — “Food”. A unidade relacionada
com a comida é sempre muito motivadora para os alunos. Primeiramente e para saber
que vocabul&rio os alunos ja tinham adquirido em relagdo ao tema da comida, mostrei
uns flashcards com food itens, que os alunos tiveram que nomear. A0 mesmo tempo,
as palavras foram escritas no quadro para que os alunos pudessem registar e assimilar

0 vocabulario tanto a nivel oral como a nivel escrito.
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Esta unidade relacionada com a comida serviu também para introduzir o verbo
“to like ““ visto que este verbo ajuda os alunos a expressar as suas preferéncias pelos
varios tipos de comida.

A introducéo deste verbo foi feita de uma maneira bastante simples, mas muito
efectiva. Dividi o quadro em duas partes e desenhei um smile com uma cara triste de
um lado do quadro e o outro com uma cara alegre e escrevi “I like” e “I don't like”.
Fui escrevendo [ like chicken but I don't like cheese... Os alunos seguiram 0 meu
exemplo e construiram frases utilizando o verbo “to like” ¢ o vocabulario da comida,
que foram dizendo oralmente. Esta actividade comunicativa permitiu aos alunos
expressarem e partilharem os seus gostos e preferéncias com a professora estagiaria e
0 resto da turma.

Para descrever gostos, os alunos ouviram uma cangdo (Anexo 5) sobre os
“likes” e “dislikes” de uma rapariga e de um rapaz. Antes de distribuir uma ficha com
a cancdo com espacos para preencher, decidi fazer algumas pré-questions acerca do
que tinham ouvido “What does the girl like?...” Ao mesmo tempo que ouviam a
cancdo preenchiam 0s espagos com 0s gostos da menina e do menino. No final desta
actividade, os alunos cantaram a cancdo: 0s meninos cantaram a parte correspondente
ao menino e as meninas a parte correspondente a menina. Esta actividade foi um
sucesso, pois a can¢ao foi de facil compreensdao, com um ritmo que “entrou bem” no
ouvido dos alunos. Ao mesmo tempo que utilizaram a lingua inglesa os alunos
puderam divertir-se e aprender uma nova cancao, que na aula seguinte ainda seguiam
cantando. Para introduzir a 3.2 pessoa do singular e a negativa utilizei a cangdo
anterior, desenhando uma cara de menina no quadro a sorrir e coloquei por baixo “She
likes spagetti”; desenhei também uma cara de um menino com uma cara triste e
coloquei por baixo “He doesn't like bananas”; e assim sucessivamente até terminar de
descrever 0 que os protagonistas da cangdo gostavam ou ndo gostavam. Os alunos
aperceberam-se prontamente das regras de formacéo da frase afirmativa ou negativa
com o verbo “to like” na 3.* pessoa do singular.

A aula terminou com a recapitulacdo do que os alunos aprenderam na aula
através da construcdo de um quadro de conteudos, entre alunos e professora. Este
quadro consistiu em sistematizar o verbo “to like” na afirmativa e na negativa nas

varias pessoas do singular e do plural.
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Segundo o professor cooperante esta aula foi bem organizada. A exposicao da
aula e a interaccdo com os alunos foi muito motivante para estes o que contribuiu para

que todos os objectivos fossem atingidos.

Aula de 4 de Maio de 2010

A sexta aula teve lugar dia 4 de Maio de 2010 com a duragédo de 90 minutos. A
aula comecou com a correccdo do trabalho de casa e, para consolidar o que haviam
aprendido na ultima aula e aconselhada pelo professor cooperante, li o texto da pagina
101 do manual do aluno. Os alunos escutaram a professora e depois foi a vez de 0s
alunos lerem. A razdo pela qual realizei a leitura foi para os alunos terem um modelo
a seguir em termos de pronuncia, entoacao, ritmo e acentuacéo.

Os alunos resolveram as perguntas de interpretagdo do texto em grupos de dois
e depois seguiu-se a correcgao.

Seguidamente, os alunos abriram o manual na pagina 102 que continha uma
imagem com algum vocabulario sobre a comida que os alunos tinham que nomear. Na
imagem havia algumas palavras que os alunos ndo sabiam dizer. Mesmo assim
perguntei aos alunos se sabiam; ndo conseguindo identificar as palavras, coube-me a
mim designa-las.

Distribui cartbes pelos alunos que de um lado tinham uma imagem relacionada
com a comida e do outro tinham escritas varias hipdteses “Yes/No?” e tinham um
pronome pessoal “I/'YOU/HE/SHEWE/THEY”. Os alunos tiveram que construir uma
frase de acordo com o alimento e as indicacbes dos cartbes. Alguns dos alunos
disseram as suas frases em voz alta, as quais escrevi no quadro; os outros alunos
copiaram-nas para o caderno. A finalidade desta actividade era fazer com que o0s
alunos utilizassem o vocabulario e as estruturas gramaticais aprendidas na Gltima aula,
tais como: “She likes..., I like..., She doesn’t like, “etc.

Foi também realizado um exercicio do manual, de ligacdo de imagens com
textos. Utilizei este exercicio para explicitar as diferentes refeicdes do dia e perguntar
aos alunos o que costumavam comer as suas refeicdes e fui apontando os varios
alimentos numa tabela que esta dividida em “breakfast, lunch, tea and dinner”. Os
alunos copiaram esta tabela para o caderno.

Aproveitei 0 exercicio anterior para explicar aos alunos como € constituido um

tipico pequeno-almoco britanico ja que o manual o0 mencionava.
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A aula terminou com uma ficha de trabalho/jogo — “A-Z Food Challenge”.
Esta ficha tinha apenas as letras do alfabeto de A a Z, os alunos em grupos de quatro,
tinham que escrever para cada letra uma palavra relacionada com comida. O grupo

que conseguisse escrever mais palavras ganhava.

Aula de 6 de Maio de 2010

A sétima aula teve lugar no dia 6 de Maio de 2010 com a duracdo de 90
minutos. Esta aula foi dedicada a realizacdo da ficha de avaliacdo escrita. Devo, no
entanto, mencionar que este teste foi totalmente construido pelo professor cooperante,
porque este leccionou a maior parte da matéria dada. Estive presente aquando da
realizacdo do mesmo por parte dos alunos, esclarecendo dividas e pude verificar a

estrutura do mesmo.

Aula de 11 de Maio de 2010

A oitava aula teve lugar dia 11 de Maio de 2010 com a duragdo de 90 minutos.
Um novo tdpico foi introduzido nesta aula — “Daily routine”.

Para introduzir este tema, comecei por dizer aos alunos o que costumava fazer
num dia normal. Para isso necessitei de uns “flashcards” que representavam algumas
ac¢des. Enquanto mostrava as imagens, ia contando uma pequena historia acerca das
mesmas. A historia foi contada duas avezes e os alunos escutaram a professora.

Seguidamente, contei a mesma histdria, mas em vez de dizer a accdo, fazia
mimica e o0s alunos é que diziam a accao.

Depois de aprenderem as acgdes relacionadas com a “daily routine” os alunos,
aprenderam o “My day chant”. Este “chant” foi escrito por mim no quadro, mas cada
“every day action” foi substituida por uma imagem com uma acc¢do. Os alunos
tiveram que ler o “chant” e dizer a ac¢do que faltava olhando para as imagens. Mais
tarde quando os alunos ja estavam familiarizados com este “chant”, fui retirando as
imagens e os alunos tiveram que dizer as ac¢Oes olhando apenas para o contexto das
frases.

Para consolidar as expressoes relacionadas com a “daily routine”, coloquei as
imagens com as acc¢des no quadro e os alunos iam nomeando essas ditas acgdes e, ao
mesmo tempo, copiavam as acgdes para o caderno. Os alunos tiveram um momento

de aplicacdo de conhecimentos com a resolucdo de uma ficha de trabalho. Esta ficha
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continha umas imagens com accles do dia-a-dia e os alunos tinham que escrever
frases sobre a sua rotina diria.

Para finalizar a aula e para proporcionar aos alunos algum momento ludico
depois de uma aula com bastantes actividades, foi-lhes permitido que jogassem ao
jogo do bingo sobre “daily actions”. Os cartdes do bingo continham acg¢des do dia-a-
dia (imagens ou expressdes) e os alunos sO tinham que marcar a accdo que a
professora ia dizendo.

Esta aula foi mais uma vez supervisionada pelo professor supervisor que,
juntamente com o professor cooperante, que mencionou o facto de eu ndo partir das
necessidades dos alunos para lhes fornecer os usos de lingua requeridos para o
desempenho nas actividades a propor. Ou seja, quando € necessario explicar algo mais
do que estda programado para certa aula e que faz falta para o aluno se poder
comunicar em determinada situacdo, deve-se ampliar os conhecimentos deste
introduzindo um novo contedo ou recordando outro ja dado. Concordo plenamente
com esta observagao, mas, quando estamos no meio de uma aula observada e a tentar
cumprir a planificagdo, as vezes ndo temos o discernimento suficiente para pensar se
devemos introduzir algo de novo.

Devo concluir que foi para mim um grande desafio ensinar alunos que estao
agora a iniciar a aprendizagem de uma lingua nova e que é totalmente diferente da
sua. Nao nos podemos esquecer que a iniciacdo de uma lingua é muito importante
porque € aqui que a maior parte dos alunos adquire as bases para o desenvolvimento
das competéncias de uma nova lingua. E devido a estes factores que ndo nos podemos
“dar ao luxo de errar”, ou seja, ndo podemos e nem devemos cometer erros de
qualquer tipo. O professor € um exemplo para o aluno e se este comete um erro, 0
aluno ira imita-lo e este erro serd muito mais dificil de corrigir, se este ja estiver
radicado.

Outro ponto importante foi a questdo de tornar as aulas o mais motivantes
possivel, visto que foi necessario leccionar dois blocos de 90 minutos por semana. Em
90 minutos é necessario diversificar as actividades 0 mais possivel para que estas ndo
se tornem desmotivantes para os alunos. Foi, portanto, necessario encontrar um
“sentido” para estas aulas, torna-las gratificantes e cheias de sentido para os alunos de
maneira a que abarcassem 0s seus interesses e necessidades.

A maior parte das actividades foram ligadas a aquisicdo de vocabulario e

expressdes, pois as caracteristicas da turma assim o exigiam. No entanto, esta
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aquisicao de vocabulario nao foi feita de maneira descontextualizada. Procurei sempre
a apresentacdo e a pratica dos conteudos em situacdes de uso, tdo proximas da
realidade quanto possivel, de modo a que os alunos pudessem criar situacoes
comunicativas. Claro esta que, a este nivel de iniciagdo de uma lingua, os alunos ainda
ndo tém grande capacidade comunicativa para poderem resolver situacdes de
comunicagdo numa lingua estrangeira.

Foi tarefa dificil fazer com que os alunos falassem em Inglés porque néo
estavam de todo habituados a fazé-lo. A sua visdo de aprendizagem do Inglés, até
entdo, baseava-se na aquisicdo e repeticdo de vocabulério, sem saber como utiliza-lo
em situacBes de comunicagéo concretas.

A finalidade primordial desta pratica pedagdgica foi ensinar os alunos a
aprender de maneira ludica e, sobretudo, proporcionar-lhes experiéncias de
aprendizagem significativas que Ihes possam ser Uteis dentro e fora da sala de aula em

variadas situacOes de utilizacdo da lingua inglesa.

2.2.3. A experiéncia no 1.° Ciclo de Espanhol “;Juguemos!”

A prética pedagdgica neste ciclo de ensino foi realizada entre os dias 20 de
Maio e 17 de Junho de 2010, na Escola EB1 Penafiel n.° 3, numa turma de 1.° ano, de
nivel de iniciacdo de Espanhol. Estas aulas decorreram uma vez por semana e com a
duracdo de 60 minutos. Esta escola esta situada no centro da cidade de Penafiel. Os
alunos séo todos de Penafiel e provém de um nivel socioeconémico médio-alto. A
grande maioria dos encarregados de educacao possui curso superior.

A turma é constituida por 23 alunos, 12 raparigas e 11 rapazes, com idades
compreendidas entre os 6 e oS 7 anos. A turma pode considerar-se bastante
homogénea em termos de aprendizagem. Demonstram grandes capacidades de
aprendizagem com a excep¢do de um aluno. Este aluno tem graves problemas de
salde, com Necessidades Educativas Especiais, e, como tal, encontra-se ao abrigo do
Decreto-lei 3/2008. Isto implicaria que o aluno fosse acompanhado por uma
professora especializada no Ensino Especial, mas beneficia somente do apoio da

professora de Apoios Educativos durante sete horas semanais.

O principal problema diagnosticado € o comportamento. Trata-se,
efectivamente, de um grupo muito barulhento, com muitas dificuldades em se manter

calmo e concentrado dentro de uma sala de aula. Apesar de ser uma turma barulhenta
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e numerosa, sdo criangas interessadas, com processo de desenvolvimento normal para
a idade e ndo se notando grandes distanciamentos face as aprendizagens. Os
Encarregados de Educacdo sdo muito interessados no que respeita a educacgdo e
acompanhamento dos seus educandos, bem como muito participativos nas actividades

criadas pelos projectos de escola ou de turma.

Apesar de estes alunos serem do 1.° ano de escolaridade e ainda estarem a
aprender a lingua materna, aceitaram, com muito interesse, a aprendizagem de uma
nova lingua. Foram sempre alunos motivados e participativos, sempre dispostos a

colaborar em todas as tarefas que lhe foram propostas.

A professora titular desta turma é a professora Rosa Luis, professora do
quadro de escola. Com catorze anos de servico, esta professora é relativamente nova,
tem 38 anos e é extremamente sensivel as dificuldades dos seus alunos. Mostrou-se
totalmente disponivel para abarcar este projecto durante este més e para alargar esse
periodo por mais tempo se fosse necessario e possivel.

A introducdo do Espanhol a este nivel de ensino foi uma experiencia
totalmente nova, tanto para os alunos como para mim. Sendo assim, foi necessario
aplicar métodos de ensino baseados em experiéncias de aprendizagem ludicas, tais
como: jogos, cancdes, rimas e filmes.

Esta experiéncia foi sobretudo, uma experiéncia de descoberta por parte destes
alunos que, segundo eles e a professora cooperante gostariam de ter tido Espanhol por

muito mais tempo do que o que foi possivel.

Aula de 20 de Maio de 2010

Esta primeira aula teve lugar no dia 20 de Maio de 2010 com a duracao de 60
minutos e foi dedicada as apresentacdes. Comecei por apresentar-me em Espanhol,
dizendo o nome, a idade e a morada. Os alunos escutaram atentamente tudo o que eu
disse, pois tudo aquilo era novidade para eles. Claro que, em seguida, os alunos
tiveram que se apresentar também. Como ja tinham o modelo da professora estagiaria,
ndo foi dificil apresentarem-se correctamente, mesmo em Espanhol.

Como actividade de introdugéo, os alunos jogaram o “Hola-juego”. Para jogar,
os alunos deram as maos para formar um circulo. A volta dos alunos estavam algumas
cadeiras, mas ndo chegavam para todos. Faltava uma. No centro do circulo, fiquei eu

e cumprimentei um aluno “jHola! Me llamo... ;Como estas?” Depois os alunos
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cumprimentaram-se entre si e foram andando pela sala. A certa altura, apitei uma vez
e os alunos tiveram que procurar uma cadeira para se sentarem. O aluno que nédo
conseguiu a cadeira voltou ao centro e recomegou 0 jogo.

Seguidamente, os alunos sentaram-se num circulo e um deles lancou uma bola
para outro aluno e disse “Hola soy...” e outro que recebeu a bola respondeu “jHola!
(Como estas?”’ e continuaram a jogar.

Mostrei aos alunos uns cartdes (Apéndice 9) com fotografias de meninos com
0 nome, idade e nacionalidade, tipo Bilhete de Identidade. Depois entreguei um cartéo
semelhante aos alunos para que estes pudessem preencher com a sua propria
informacdo. Estes preencheram o cartdo com a sua informacéo pessoal e desenharam
a sua cara. Colocaram um fio no cartdo e penduraram-no no pescoco. Este cartdo
serviu para a professora identificar os alunos.

A actividade seguinte consistiu em projectar um pequeno filme de desenhos
animados. Pedi aos alunos que estivessem muitos atentos para que pudessem retirar
do filme as formulas de apresentacdo dos personagens. Depois distribui uma ficha de
trabalho para completar com a informacdo contida no filme e voltei a projecta-lo. Os
alunos completaram a informacéao da ficha com a minha ajuda.

Para finalizar a aula, os alunos ouviram a can¢do “ Hola Don Pepito” que ¢
uma cancdo dialogada sobre apresenta¢des. Os alunos cantaram a cang¢do de maneira
dialogada.

Os alunos, apesar de nunca terem tido contacto com a lingua Espanhola,
reagiram muito bem a esta primeira abordagem. Mostraram-se motivados e
participativos. Participaram em todas as actividades com bastante interesse e
entusiasmo. Pude verificar, também, que, mesmo sendo a primeira vez que tiveram
contacto com esta lingua, os alunos foram bastante auténomos aquando da resolucédo

das actividades propostas.

Aula de 28 de Maio de 2010

Esta segunda aula teve lugar no dia 28 de Maio e a duracdo de 60 minutos. A
aula comegou com os alunos a cantarem a cangdo que aprenderam na aula anterior
“Hola Don Pepito”. Verificou-se que os alunos aprenderam esta cancdo muito
rapidamente e estavam muitos entusiasmados por voltar a ter Espanhol.

Nesta aula, mostrei aos alunos uns cartdes com as letras do alfabeto. Ao

mesmo tempo que mostrei os cartdes, um a um, com as diferentes letras, ia dizendo
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“A de arbol, B de barco...”. Os alunos ouviram atentamente e no final conversaram
com a professora estagiaria acerca de quantas letras viram e quais eram diferentes das
do alfabeto portugués.

Depois baralhei os cartBes e distribui-os pelos alunos. Estes retiraram um
cartdo com uma letra e tiveram que dizer “A de drbol, B de Barco...”. Os alunos
tinham que recordar o que tinham ouvido anteriormente. Seguidamente, fizeram uma
ficha (Apéndice 10) que continha as letras do alfabeto e desenhos relacionados com as
mesmas. Os alunos escreveram a palavra em Espanhol correspondente ao desenho e
depois pintaram-no.

No final da aula, os alunos ouviram, cantaram e dancaram a cancdo do
alfabeto. Esta danca, foi uma danga muito espontanea por parte dos alunos, pois a
masica assim o permitia. A letra da cancdo era muito facil, pois limitava-se as letras
do alfabeto e o ritmo da mausica era bastante mexido, tipico das dancas latinas. Decidi
simplesmente dar liberdade aos alunos para dancarem pela sala ao som da musica. No
final da aula, os alunos ajudaram-me a colar as letras do alfabeto espanhol pela sala.
Esta foi uma forma de os alunos ao longo da semana recordarem o que aprenderam na

aula de Espanhol.

Aula de 31 de Maio de 2010

A terceira aula teve lugar no dia 31 de Maio com a duragdo de 60 minutos. A
aula comecou com a revisao do alfabeto atraves do jogo seguinte: Professora - “Veo,
veo.” Alunos - “;Qué ves?” Professora - “Una cosita”. Alunos - “¢Por qué letrita
empieza?” Professora - “Empieza por la A ”. Depois de dizer isto e de explicar o jogo,
pensei numa palavra, ja ensinada e relacionada com as palavras aprendidas com o
alfabeto. Os alunos tiveram que responder a professora, tentando adivinhar de que
palavra se tratava. Como a professora dizia a letra pela qual comecava a palavra, foi
facil para os alunos adivinharem a palavra.

Seguidamente e através da projeccdo de umas imagens, os alunos aprenderam
0s objectos da sala de aula, através da repeticdo do vocabulario dos objectos da sala
de aula que eu ia dizendo. No final desta projec¢éo, aparece uma imagem com uma
mochila, legendada com uma pergunta “;Qué hay en tu mochila?. Aproveitei para
perguntar aos alunos o que tinham na sua mochila e estes descreveram 0 que havia

dentro das suas mochilas.

47



Um novo jogo foi introduzido, “Jogo da memoria”, desta vez para ligar
imagens dos objectos da sala as respectivas palavras escritas. Colei uns cartdes com as
imagens dos objectos de sala de aula e outros com as palavras no quadro, virados ao
contrério, e pedi aos alunos que fossem ao quadro e virassem uma imagem e uma
palavra para encontrar os pares correspondentes.

Para verificar os conhecimentos adquiridos pelos alunos foi-lhes distribuida
uma ficha de trabalho (Apéndice 11) com desenhos dos objectos da aula de um lado e
do outro lado palavras. Estes tiveram que rodear a palavra correspondente a imagem.

A aula terminou com o jogo com que foi iniciada “Veo, veo...,” mas desta vez
com 0s objectos da sala de aula. Eu iniciei 0 jogo, mas depois os alunos continuaram.
Um aluno dizia “Veo, veo.” e escolhia a letra da palavra que queria que 0s

companheiros adivinhassem e assim sucessivamente.

Aula de 9 de Junho de 2010

A quarta aula teve lugar no dia 9 de Junho de 2010 com a duracdo de 60
minutos. Esta aula comegou com a revisdo da Gltima aula através do jogo, também
aprendido na ultima aula “Veo, Veo” ...

Seguiu-se a introducao de um novo tépico — “Los colores”. Comecei por fazer
um numero de magia que consistiu em introduzir dois lencos, um de cor amarelo e
outro vermelho, num tubo de papel. Perguntei aos alunos que cor nasce da jungédo do
vermelho com o amarelo e eles responderam laranja e assim a professora tirou do tubo
um lenco de cor laranja. Esta actividade serviu de motivacdo para a unidade das cores.

Em continuagéo, mostrei cartdes com as cores pintadas e fui dizendo os nomes
das cores em voz alta. Os alunos repetiram as cores duas vezes. N&o houve registo das
cores no caderno porque mais tarde puderam ter acesso as palavras escritas numa
ficha de trabalho. Utilizando estes mesmos cartGes que colei no quadro, ensinei uma
cancdo aos alunos — “Los colores son” — que 0s alunos cantaram com bastante
entusiasmo. Para ensinar esta cancdo e como ja disse anteriormente, utilizei os cartdes
com as imagens das cores que colei no quadro de maneira a rimar. Enquanto ia
cantando a cancédo, ia apontando para as cores. Devo dizer que esta cancdo foi
inventada por mim e que foi uma cancao de simples apreenséo por parte dos alunos.

Para consolidar o tema das cores, os alunos fizeram uma pequena ficha de
trabalho (Apéndice 12), com dois exercicios muito simples. Um para completar

palavras (cores) com letras e depois pintar. E o0 outro para pintar um desenho sobre os
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objectos da sala de aula, seguindo numeros (“1,r0jo”). Utilizei os exercicios anteriores
para fazer perguntas aos alunos — “;De qué color es la silla?”, “El objecto de color
rojo es una...”

A aula terminou com o jogo “Busca algo...”, que consistiu em dividir a turma
em duas equipas. Chamei um aluno de cada equipa e disse-lhes “Busca una goma de
color verde. Busca...”. Os alunos tinham que procurar por toda a sala os objectos que
eu nomeasse e ganhava o aluno que conseguisse trazer 0s objectos com as

caracteristicas pedidas.

Aula de 17 de Junho de 2010

A quinta aula teve lugar no dia 17 de Junho de 2010. Para rever as cores
aprendidas na aula anterior, 0os alunos comegaram por cantar a canc¢ao ja aprendida
“Los colores son...”. Seguidamente, projectei um pequeno filme “Sara canta y
cuenta- Los diez patitos”. E pedi aos alunos que observassem muito bem o filme e
que identificassem os numeros que apareciam no mesmo. Depois de terem assistido
ao filme, perguntei aos alunos os nimeros que tinham ouvido no filme. Para ajudar os
alunos a dizer os numeros em Espanhol, mostrei-lhes uns cartdes com os nimeros de
um até dez e pedi-lhes para dizerem os mesmos em Espanhol. Os cartdes foram
colocados no quadro e, ao lado dos cartdes, escrevi os numeros em Espanhol, ao
mesmo tempo que os alunos os iam nomeando.

Os alunos realizaram uma ficha (Apéndice 13) de consolidacdo de vocabulario
que depois foi corrigida por mim. Esta ficha, apara além de servir para verificar se 0s
alunos aprenderam os nimeros em Espanhol, serviu também, para rever o vocabulario
relacionado com 0s objectos da sala de aula e as cores. O primeiro exercicio desta
ficha consistiu em unir pontos através de nimeros e descobrir 0 objecto da sala aula.
Depois de descobrir o objecto, os alunos tinham que escrever o nome do objecto por
baixo da imagem e depois pinta-lo. No segundo exercicio, os alunos tinham uns
desenhos de lapis com nameros que tinham que unir com 0s nimeros por extenso e
que depois tiveram que pintar seguindo as instrucdes — “El lapiz niimero uno es rojo.”

Nesta actividade, distribui cartes com trés quadrados. Cada aluno escolheu
trés nimeros de um a dez para escrever nos quadrados. Depois, coloquei 0s nimeros
de um a dez dentro de um saco e fui tirando um ndmero de cada vez. Conforme ia

dizendo os numeros, os alunos iam verificando se eram 0s que tinham nos seus
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cartdes. Ganhou o aluno que conseguiu completar os nimeros no seu cartdo e dizer
“bingo” em voz alta.

No final da aula, a professora projectou “La cancién de los numeros” que os
alunos aprenderam a cantar rapidamente. Seguidamente, preencheram a ficha de
autoavaliacdo (Apéndice 14) sobre aquilo que aprenderam nas aulas de Espanhol.

Posso concluir que esta experiéncia de ensino do Espanhol no 1.° ciclo e
sobretudo no 1.° ano foi uma experiéncia enriquecedora para mim e para os alunos.
Para mim, porque, embora j& tivesse alguma experiéncia a este nivel de ensino, no
programa de generalizacdo do ensino do Inglés no primeiro ciclo, o Espanhol é uma
lingua totalmente diferente. E diferente porque ao haver semelhancas com o
Portugués é de mais facil compreenséao para os alunos e estes identificam-se mais com
esta. A fécil compreensdo leva a que os alunos se motivem para a aprendizagem de
uma lingua, que participem mais nas actividades e que desenvolvam mais depressa a
competéncia comunicativa. Foi gratificante ver os alunos a falar Espanhol de forma
fluente e descontraida como se ja tivessem tido contacto com esta lingua durante
muito mais tempo.

Penso que as actividades desenvolvidas ao longo desta pratica pedagdgica
foram adequadas para este nivel de ensino e também contribuiram para que os alunos
se motivassem para a aprendizagem de uma nova lingua. As actividades foram activas
e diversificadas, baseadas em cancles, rimas, jogos e actividades que incluiram
movimento. Apesar do caracter ladico, estas experiéncias de aprendizagem
proporcionaram aos alunos o contacto com a lingua espanhola nas varias areas tais
como a pronuncia, o vocabulario, a gramatica, e as criancas puderam desenvolver o0s
quatro skills: ouvir, falar, ler e escrever.

A aprendizagem de uma lingua no 1.° ciclo do ensino basico, seja ela o Inglés
ou o Espanhol, servira, sobretudo, para despertar nos alunos a consciéncia de que

existem diferencas culturais e linguisticas em relacdo a sua lingua materna.

2.2.4. Experiéncia no 2.° Ciclo de Espanhol “;Somos lo que comemos!”

A prética pedagogica neste ciclo de ensino foi realizada entre os dias 3 de
Janeiro e 2 de Fevereiro de 2011 na Escola EB 2/3 de Paredes, numa turma de 6.° ano,
de nivel dois de Espanhol, com um horario de dois blocos de aulas semanais de 90
minutos. Esta Escola esta localizada no centro da cidade de Paredes, enquadrada na
regido do Vale do Sousa, pertencente ao distrito do Porto, numa zona de transigédo
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entre a Area Metropolitana do Porto e o interior da regido Norte, ja em direccdo a
Trés-o0s-Montes e ao Douro.

A regido do Vale do Sousa, em geral, e o concelho de Paredes, em particular,
tem registado um forte crescimento populacional, sendo caracterizada por ter uma
populacdo muito jovem, apesar de pouco escolarizada e qualificada.

A actividade economica das familias abrangidas por esta Escola segue a
tendéncia do concelho. O sector secundario, com a industria do mobiliario, abrange a
maior parte da actividade profissional dos encarregados de educacéo.

A populacdo académica apresenta uma elevada percentagem de encarregados
de educacdo que apenas possui 0 1.° ou 0 2.° ciclo. Continua a verificar-se a existéncia
de analfabetos/analfabetos funcionais.

Em termos de produtividade educacional, o nivel de escolaridade dos pais,
assim como a origem socioeconémica e cultural, tem condicionado o percurso escolar
dos alunos, pela auséncia ou quase nula estimulacdo intelectual a nivel doméstico e
pela correspondente desvalorizacdo da Escola.

A turma é constituida por 25 alunos, 15 raparigas e 10 rapazes, com idades
compreendidas entre os 12 e 13 anos, e existem dois alunos com necessidades
educativas especiais. Esta turma do 6.° ano foi escolhida pelo Ministério da Educacéo
e pela propria escola para iniciar um projecto-piloto de iniciacdo da Lingua Espanhola
no 2° ciclo, baseado no enfoque por tarefas. Para este projecto de Implementacdo do
Novo Programa de Espanhol para o Segundo Ciclo em Turmas Piloto, foi escolhida
uma turma-piloto por cada Direccdo Regional de Educacdo. Este projecto tem
acompanhamento da DGIDC, DREN, Embaixada da Espanha, Consejeria de
Educacion e das autoras do Programa de Espanhol para o 2.° ciclo. Foi destacada uma
professora para poder gerir este projecto, a professora Odete Magalhées. A professora
Odete Magalhées é professora do quadro de escola, da Escola Secundaria de Lousada,
e, por ser a Unica professora profissionalizada e no quadro de escola desta regido, foi a
Unica a reunir condicBes para assumir este projecto. A esta professora foi pedido que
fizesse uma formacdo no ambito do ensino baseado em tarefas para que esta
metodologia fosse aplicada nesta turma em questdo. Sendo assim, estes alunos ja
trabalham com este método desde o 5.° ano e com a mesma professora. Segundo a
professora cooperante, este método tem vindo a trazer a esta turma excelentes
resultados a nivel da aprendizagem do Espanhol como lingua de introducdo no 2.°

ciclo. Os alunos aprendem de maneira mais autbnoma e desenvolvem a compreensao
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e a producdo oral de maneira mais eficaz, o que permite, também, o desenvolvimento

dos outros skills de compreenséo e producéo escrita.

Aula de 3 de Janeiro de 2011

Esta primeira aula teve lugar no dia 3 de Janeiro de 2011 com a duracgédo de
noventa minutos e foi dedicada a negociacdo da tarefa a realizar no final da unidade.
N&o foi feita uma planificacdo porque os alunos, juntamente com a professora
estagiaria, negociaram a planificacdo da tarefa a realizar nesta unidade — “La salud y
la alimentacion.” A negociacdo da tarefa realizou-se atraveés de quatro passos.
Primeiramente, fez-se o registo das ideias dos alunos no quadro para que todos
pudessem pensar e mais tarde votar nas que fossem mais do seu interesse. Depois,
passou-se a votagdo das ideias e seguiu-se a eleicdo da mais votada. Finalmente, fez-
se a divisdo da turma em grupos de 5 através de um sorteio.

A tarefa escolhida pelos alunos foi “Encuesta acerca de los problemas de la
salud y como solucionarlos.” Os alunos construiram questionarios acerca dos habitos
alimentares, que depois foram aplicados a uma turma de Espanhol de 8.° ano. Os
alunos de 6.° ano fizeram a recolha e tratamento dos dados resultantes da aplicacéo
dos questionarios. Seguidamente e analisados os dados, os alunos construiram
gréaficos para cada uma das perguntas presentes nos questionarios.

O produto final culminou com a apresentacdo a turma da actividade final. Esta
actividade envolveu a apresentacdo, em cartolinas, dos graficos e respectivas
conclusbes a que chegaram em relacdo ao tratamento dos dados sobre os habitos
alimentares dos colegas do 8.° ano.

Foram apresentados, também e de acordo com as conclusdes retiradas pelos
alunos aquando do tratamento de dados, uns panfletos com sugestfes ou solucbes para
melhorar os habitos alimentares menos correctos.

Quanto a avaliacdo, os alunos foram avaliados pela apresentacao escrita e oral
das cartolinas e dos panfletos, através de grelhas de auto e hetero-avaliacéo.

Aula de 5 de Janeiro de 2011
A segunda aula teve lugar no dia 5 de Janeiro de 2011. Nesta aula, os alunos
fizeram a apresentacédo e avaliagcdo da tarefa “El barrio ideal.” Esta tarefa tinha sido

negociada anteriormente pelos alunos e pela professora cooperante. Esta tarefa
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culminou com a apresentacdo de uma maqueta sobre o seu bairro ideal. Cada grupo
teve de escrever um texto a descrever o seu bairro ideal que depois foi lido e descrito
para toda a turma.

Nesta aula, a professora estagiaria foi meramente uma observadora e

avaliadora das apresentacOes realizadas pelos alunos.

Aula de 10 de Janeiro de 2011

A terceira aula teve lugar no dia 10 de Janeiro de 2011 com a duragdo de
noventa minutos. Esta aula comegou com uma revisao das partes do corpo através de
um jogo em que, utilizando o power point (Apéndice 15) mostrei umas imagens com
as partes do corpo que apareciam e desapareciam de forma muito rapida e os alunos
tinham que dizer que parte do corpo é que tinham visto. Seguidamente, passei a
explicitar que o corpo humano se divide em cabeza, tronco e extremidades e desenhei
no quadro uma tabela com estas trés partes e pedi aos alunos que a desenhassem no
caderno e que partes do corpo podiam colocar nas trés partes principais mencionadas
anteriormente.

Na actividade seguinte, estabeleci uma situacdo comunicativa com o0s alunos,
dizendo-lhes que as vezes “Me duele la barriga” e as vezes “Me duelen las muelas” e
perguntei aos alunos “;A ti que te duele?”. Distribui cartées com as partes do corpo
(Apéndice 16) pelos alunos e estes olharam para o seu cartdo e, de acordo com a
imagem, cada um disse o que Ihe doia.

Depois desta actividade, fiz com os alunos a sistematizacdo do verbo doler nas
respectivas pessoas. Os alunos ajudaram a fazer a sistematizagdo, dando exemplos que
eu fui escrevendo no quadro.

Para consolidar o verbo doler, os alunos realizaram individualmente uma ficha
de trabalho (Apéndice 17) que foi corrigida por mim e pelos alunos em conjunto.

Para finalizar esta aula, projectei um video com a cangdo “Cabeza, hombro,

rodilla y pie”, que os alunos ouviram e depois cantaram e dramatizaram.

Aula de 12 de Janeiro de 2011

A quarta aula teve lugar no dia 12 de Janeiro de 2011 com a duragédo de
noventa minutos. Esta aula comegou com a revisdo da cancdo da ultima aula,
“Cabeza, hombro, rodilla y pie”. Os alunos cantaram e dangaram a cang¢do. Utilizando

0 power point, mostrei imagens (Apéndice 18) com a pergunta “;Qué hay en mi
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botiquin?”’. Fui mostrando as imagens com os produtos que pode haver num botiquin
e os alunos foram dizendo os nomes dos produtos. Na continuacdo, perguntei aos
alunos se sabiam para que serviam alguns remédios que viram nas imagens e eles
responderam “El jarabe es para la tos.”

Utilizando a mesma ferramenta do power point, mostrei aos alunos uns
desenhos com a cara de “Pepe” (Apéndice 19) e perguntou “;Qué le pasa a Pepe?” De
acordo com as expressoes da cara de “Pepe”, os alunos foram dizendo os sintomas
que este apresentava e, por fim, que conselhos lhe dariam para melhorar esses
mesmos sintomas.

Para servir de modelo para a actividade seguinte, projectei um didlogo entre
Pepe e 0 médico. Os alunos leram o texto (Apéndice 19) e tentaram descobrir que
doenca tinha o Pepe, baseando-se nos sintomas que este relatou ao médico no dialogo.

Para a actividade seguinte, dividi a turma em trés grupos e distribui cartdes
(Apéndice 20) segundo os temas enfermedad, sintomas, consejos. Os alunos
receberam os cartdes e, segundo as indicacfes dos mesmos, fizeram a mimica da
enfermedad, (grupo 1), adivinharam a enfermedad (grupo 2) e deram conselhos
(grupo 3) aos alunos para se tratarem dessa mesma enfermedad.

Como actividade final e em pares, foi proposto aos alunos que escrevessem
um didlogo segundo as indica¢fes dadas numa ficha de trabalho (Apéndice 21). Os
alunos, dois a dois, construiram o didlogo. Um dos alunos escreveu a parte do médico
e 0 outro a parte do doente. Este didlogo foi apresentado a toda a turma na aula
seguinte.

Devo dizer que a actividade de escrita em pares foi um sucesso, porque 0S
alunos estiveram motivados e tinham papeis bem definidos, pois cada um teria que
escrever a sua parte em coopera¢do com o0 seu companheiro. Os alunos também
acharam que esta actividade de escrita de um dialogo entre um médico e um doente,
tinha alguma utilidade futura, ou seja teriam de dramatizar esse mesmo didlogo em
frente a toda a turma.

Podemos concluir que nesta aula foi iniciada e concluida uma tarefa que
poderiamos chamar de intermédia, em relacdo a tarefa de final de unidade. Logo no
inicio houve algum input pela minha parte. Os alunos tiveram acesso aos contetdos
relacionados com remédios, sintomas, doengas e a um modelo de dialogo que Ihes

permitiu realizar o seu proprio dialogo.
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Aula de 17 de Janeiro de 2011

A quinta aula teve lugar no dia 17 de Janeiro de 2011 e teve a duracdo de
noventa minutos. Comecei por pedir aos alunos que fizessem uma revisdao dos
didlogos escritos na aula anterior e, depois, apresentaram-nos de forma dramatizada e
avaliaram os seus companheiros através de uma grelha de avaliacdo (Apéndice 22)

Seguidamente, os alunos ouviram um texto em CD e tiveram que identificar o
que tinha acontecido a personagem do texto. Esta audi¢do serviu para introduzir o
tema da “salud y alimentacion”. Os alunos ouviram a gravagdo e identificaram o
problema da personagem, que tinha comido muitas guloseimas e doia-lhe a barriga.
Passei, depois, a perguntar a alguns alunos o que tinham comido naquele dia e estes
responderam correctamente as perguntas utilizando o vocabulério da alimentacédo e
sem grandes dificuldades.

Na continuagao, disse aos alunos que iriam ouvir a can¢ao “Comer bien” de
um grupo que se chama “Los Algos”. Ao mesmo tempo entreguei a letra da cangao
com espacos para completar (Apéndice 23) O vocabulario para completar encontrava-
se num quadro presente na ficha. Depois, os alunos ouviram outra vez a cangio e
confirmaram se tinham colocado o vocabulario correctamente.

Iniciei uma conversa com 0s alunos dizendo que “Los Algos” davam alguns
conselhos para ter uma vida sa através de uma boa alimentacdo. Os alunos disseram
quais eram esses conselhos que ouviram na cangdo e escreveram, no caderno, mais
alguns que depois disseram em voz alta para toda a turma ouvir. A cancdo de “Los
Algos” ¢ uma cancdo bastante didactica, que promove a alimentacdo saudavel e que
ajudou os alunos a reflectir sobre os seus proprios habitos alimentares. Esta actividade
ndo sO permitiu que os alunos desenvolvessem a capacidade auditiva numa lingua
estrangeira, mas também desenvolvessem a sua consciéncia cultural em relacdo aos
habitos de alimentacdo pessoais.

Depois de terem dito os seus conselhos e escutado os dos colegas, disse aos
alunos que Espanha e Portugal sdo famosos pela sua comida e pelos seus bons habitos
alimentares e que para conseguir um bom equilibrio alimentar devemos seguir a dieta
mediterranica e respeitar as quantidades necessarias e estabelecidas pela piramide dos
alimentos. Acabei por desenhar uma piramide no quadro, com as suas respectivas
divisdes e grupos alimentares, e distribui pelos alunos cartdes com varios alimentos
que fazem parte da piramide. Distribui, também, uma ficha (Apéndice 24)com uma

piramide com as divisGes por grupos alimentares. Perguntei aos alunos quem é que
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tinha alimentos que poderiam ser colocados no primeiro grupo de alimentos da
piramide “las grasas, los aceites y los dulces” e os alunos olharam para os seus cartdes
e iam respondendo “yo tengo la mantequilla” etc. Fui colocando os cartdes na
piramide desenhada no quadro, conforme os alunos iam identificando os alimentos e
estes iam escrevendo os nomes dos alimentos na respectiva divisao da pirdmide na sua
ficha.

Para terminar esta aula, disse aos alunos que para ter uma alimentacdo
saudavel é necessério, pelo menos, fazer quatro refeicBes por dia. Os alunos
identificaram-nas e desenhei uma tabela no quadro com as respectivas refeicdes que
os alunos tiveram de preencher com os alimentos que se podem comer durante as
varias refei¢des. Os alunos terminaram esta actividade em casa pois ndo houve tempo

para termina-la na aula.

Aula de 19 de Janeiro de 2011

A sexta aula teve lugar no dia 19 de Janeiro de 2011 com a duragéo de noventa
minutos. Para rever o vocabulario da ultima aula, os alunos jogaram o “jogo da
memoria”, ou seja, mostrei aos alunos, através de uma apresentagdo em power point,
uma piramide com varios alimentos. Mostrei a piramide com todos os alimentos e
depois pedi aos alunos que fechassem o0s olhos e retirei um alimento da piramide.
Depois, os alunos abriram os olhos e perguntei-lhes qual era o alimento que faltava.
Os alunos aderiram muito bem a esta actividade, que serviu, também, de motivacédo
para as actividades seguintes. Depois, fez-se a correccdo do trabalho de casa. Voltei a
desenhar a tabela com as refei¢cGes do dia e os alunos disseram as suas propostas de
alimentos para completar a tabela.

Seguidamente, apresentei uma ficha com o texto “Los horarios de las comidas
en Espafia” (Anexo 6). Alguns alunos leram o texto e fez-se a compreensdo do mesmo
através de um questionario escrito. Preencheram, também, um quadro, com
informacdo retirada do texto lido anteriormente, acerca dos horérios e do que
costumam comer os espanhois nas varias refeicbes do dia e, a0 mesmo tempo, este
exercicio serviu para contrastar com os horarios e as comidas em Portugal. Esta ficha
também tinha um exercicio de escrita que ficou para casa. Os alunos tiveram que
construir um texto que consistiu em escrever uma nota a um menino espanhol a falar

dos horarios e das refeicdes em Portugal em contraste com Espanha — “Hola, Manuel.
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IQué sorpresa! Ayer aprendimos que en Espafia coméis a horas distintas de nosotros.
Te explico como hacemos aqui.”

Todos os alunos realizaram o trabalho de casa (Anexo 7) com grande
facilidade e sobretudo com empenho. Para além de desenvolver a competéncia da
escrita, os alunos também desenvolveram a competéncia sociocultural.

Depois projectei uma imagem com dois desenhos, um representando uma
pessoa magra e outro representando uma pessoa com peso a mais. Os alunos, ao
analisarem as imagens, falaram acerca do tipo de alimentagdo que poderiam ter estas
pessoas para terem muito ou pouco peso. Depois desta actividade, projectei um texto
“iPorqué el 16% de los espafioles son obesos?” (Anexo 8 ). Este texto e sobre o
problema da obesidade em Espanha que foi utilizado para conversar com os alunos
sobre 0 que entendiam por obesidade e outras doencas relacionadas com a méa
alimentacao.

Para terminar esta aula, distribui um questionario sobre os habitos alimentares
(Apéndice 25) dos alunos, estes responderam ao questionério e verificaram 0s
resultados dos mesmos. Esta verificagdo fez-se de maneira muito simples: fiz uma
tabela no quadro com as varias perguntas do questionario e fui apontando o numero
de alunos que respondia a determinada resposta; depois, fez-se a contagem e chegou-
se a conclusdo que esta turma tinha uma alimentacdo bastante saudavel. Este
questionario servira de modelo para a construcdo de um questionario similar pelos

alunos aquando da apresentacdo da actividade final da tarefa.

Aula de 24 de Janeiro de 2011

A sétima aula teve lugar no dia 24 de Janeiro de 2011 com a duragdo de
noventa minutos. Esta aula foi dedicada a analise dos resultados dos questionarios da
aula anterior e respectiva discussao.

Depois desta actividade, os alunos comegaram a trabalhar na actividade final
da tarefa. Para tal, dividi a turma em grupos de quatro ou cinco alunos, através do
sistema de sorteio. Estes grupos construiram questionarios (Anexo 9) sobre habitos
alimentares para serem aplicados aos alunos do 8.°ano. E de salientar que orientei e

verifiquei os questionarios antes de estes serem entregues aos alunos de 8.° ano.
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Aula de 26 de Janeiro de 2011

A oitava aula teve lugar no dia 26 de Janeiro de 2011 com a duragdo de
noventa minutos. Nesta aula distribui pelos diferentes grupos as respostas aos
questionarios dadas pelos alunos do 8.° ano e estes passaram a analisar os dados e
fizeram o tratamento dos mesmos através de graficos.

Depois de todos os dados estarem tratados, distribui um panfleto em branco e
pedi aos alunos dos respectivos grupos que escrevessem frases com conselhos para ter
uma vida saudavel através de uma boa alimentacdo. Os alunos trabalharam nos

panfletos até ao final da aula.

Aula de 31 de Janeiro de 2011

A nona aula teve lugar no dia 31 de Janeiro de 2011 com a duragdo de noventa
minutos. Comecei por pedir aos alunos que dissessem em voz alta as frases que
escreveram na Ultima aula para colocar nos panfletos sobre uma alimentacdo
saudavel. Escrevi as frases no quadro para as corrigir em conjunto com os alunos e ao
mesmo tempo fazer a revisdo do imperativo.

Através de uma apresentacdo em power point (Apéndice 26), mostrei alguns
signos do zodiaco e de acordo com as descricdes destes, 0s alunos construiram frases
com conselhos para melhorarem a sua satde. Depois, juntamente com a professora,
fizeram a explicitacdo do imperativo para dar conselhos (Apéndice 26).

Seguidamente, os alunos organizaram-se para apresentar as suas tarefas em
grupos. Orientei o trabalho dos alunos e distribui as grelhas de hetero-avaliacdo
(Apéndice 27) pelos grupos. Alguns dos grupos apresentaram as tarefas nesta aula e

0s restantes grupos apresentaram-nas na aula seguinte.

Aula de 2 de Fevereiro de 2011

A décima aula teve lugar no dia 2 de Fevereiro de 2011 com a duracdo de
noventa minutos. Nesta aula deu-se a conclusdo da apresentacdo das tarefas dos
alunos e respectiva avaliagdo por parte da professora e dos alunos. A professora
estagiaria e a professora cooperante também apresentaram a sua tarefa e foram
avaliadas pelos alunos.

A apresentacao da tarefa final € sempre um momento muito importante para os
alunos. E 0 momento em que culmina todo um percurso de trabalho que, as vezes,

demora semanas a ser concluido. Mas também é um momento de satisfacdo para os
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alunos, pois foram capazes de realizar aprendizagens muito enriquecedoras e partilha-
las com os seus pares. Os alunos apresentaram os resultados da recolha da informacao
dos seus inquéritos e apresentaram-nos em graficos numa cartolina e, depois,
apresentaram também os seus panfletos com os conselhos sobre como levar uma vida
saudavel (Apéndice 28)

Devo dizer que estes alunos realizaram um trabalho excelente em todo o
percurso e que levou a apresentacdo da actividade final ou tarefa final.

Podemos concluir que este conjunto de aulas foram bastante produtivas para
os alunos e principalmente para mim porque a abordagem de ensino foi um pouco
diferente da dos outros estagios, na medida que foi necessario dar especial énfase a
abordagem de ensino por tarefas devido ao caracter de implementacdo deste projecto
no 2.° ciclo. No entanto, pudemos constatar que o recurso a esta abordagem se pode
tornar uma ferramenta importante para o futuro, visto que pode servir de modelo para
futuros projectos nos outros ciclos de ensino. E, quando falamos em futuro, ndo sé
estamos a falar nas nossas praticas de ensino, mas também no futuro de todo um
sistema de ensino europeu e nacional.

Podemos dizer que a aprendizagem baseada em tarefas, atrds descrita, teve e
tem resultados muito positivos para os alunos, na medida em que pudemos verificar
que estes sdo mais autbnomos aquando da realizacdo das tasks. Os alunos
demonstraram que conseguem negociar 0 que querem aprender 0 que € muito
importante para eles, porque se envolvem mais e produzem trabalhos muito mais
enriquecedores. Também podemos concluir que ndo é s6 o aluno que se torna mais
autbonomo, o professor também desenvolve a sua autonomia, através do
desenvolvimento das varias competéncias e atitudes do professor reflexivo (reflecte
sobre as suas praticas), autodidacta (aprende com a sua propria pratica € com 0s
préprios alunos) e colaborativo (colabora e negoceia com os alunos).

A tarefa mais dificil neste processo de ensino para mim foi a avaliacdo. Porqué
a avaliacdo? Se pensarmos que avaliacdo segundo os métodos tradicionais ja é uma
questdo complexa e muitas vezes injusta, mas muito mais objectiva, visto que
podemos sempre avaliar os alunos através da realizacdo de fichas formativas e de
avaliacdo final, na abordagem do ensino baseado em tarefas, o processo de avaliacéo
ainda é muito mais complexo. Em primeiro lugar, pela sua natureza enquanto tarefas
comunicativas visando a consecuc¢do de um produto final palpavel que é um acto de

comunica¢do complexo. Esta abordagem visa o desenvolvimento de competéncias e
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estrategias muito diversificadas de comunicacgéo e de aprendizagem; esta variedade de
saberes exige diversidade de técnicas e instrumentos de recolha de evidéncias de
aprendizagem que torna a tarefa de avaliagdo muito mais dificil para o professor.

O facto de, na aprendizagem baseada em tarefas, o papel central no processo
de ensino aprendizagem ser atribuido ao aluno torna, também, o processo mais dificil
para o0 professor, pois estamos habituados a que o professor seja, por norma, 0O
monopolizador de todo este processo. O aluno € aqui considerado responsavel pela
sua propria aprendizagem e pela monitorizagdo da mesma, num processo de crescente
autonomizacao.

Apesar da dificil tarefa de avaliar, depois de tomarmos contacto com a
abordagem do ensino baseado em tarefas no 2.° ciclo de Espanhol, chegamos a
conclusdo que os alunos se envolvem mais nas suas aprendizagens quando estas séo
mais significativas para eles. Verificamos que os alunos se envolvem mais
activamente em todas as actividades que lhes sdo propostas se lhes derem a
possibilidade de escolher o que querem aprender. Ao tentar resolver os problemas ou
situacOes que envolveram as actividades, os alunos activaram vérias competéncias,
tais como a sociocultural, a comunicativa, a intercultural, a competéncia de
aprendizagem e a competéncia de realizacdo, entre outras.

No inicio deste estagio, houve alguma apreensdo da minha parte, em trabalhar
com esta abordagem de ensino baseado em tarefas. No entanto e com a ajuda da
professora cooperante, foi possivel ultrapassar os medos e as ansias de trabalhar com
um método novo. A medida que me fui adaptando aos alunos e & nova abordagem,
verifiquei que as actividades utilizadas nestas aulas foram bastante correctas e
adequadas aos alunos e as suas caracteristicas. A supervisao da professora cooperante
foi bastante importante para uma pratica mais correcta, 0 que permitiu que eu

progredisse aquando da planificacdo das aulas
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Concluséo

Depois de ter considerado neste trabalho os aspectos mais relevantes do meu
percurso enquanto professora estagidria posso agora retirar algumas ilacbes e
conclusdes em relacéo as estratégias utilizadas durante o meu estagio pedagogico.

Primeiramente, passo a explicar que ndo foi possivel desenvolver a utilizacao
da Task-based Learnig durante o meu estagio pedagdgico em todos os ciclos de
ensino de igual modo, por imposi¢do de cumprimento de programas, planificacGes e
restricdes de departamento, de escola e de tempo. Sendo assim, a utilizagdo da
abordagem por tarefas foi mais significativa no 2.° e 3.° ciclo de ensino de Espanhol.

Nos ciclos acima citados pude concluir que os alunos atingiram de forma bem
sucedida os objectivos propostos para o final de cada unidade, sendo que, no que toca
as tarefas propostas, estas foram bem recebidas e consideradas como sido mais
motivadoras para a aprendizagem do Espanhol. Creio que a ndo utilizacdo do manual
para a planificacdo do meu trabalho também contribuiu para que pudesse ter mais
liberdade para elaborar actividades que fossem ao encontro dos interesses dos alunos
e que os levasse a realizar a tarefa final com sucesso.

Pude verificar que a utilizacdo da Task-based Learnig implica que o professor
aposte na variedade de actividades e no uso de materiais auténticos como forma de
explorar o ambiente cultural e linguistico da lingua alvo. Este tipo de ensino também
privilegia a aprendizagem cooperativa de forma a estimular a autonomia dos alunos
face ao professor. O professor ndo deve, contudo, esperar que o aluno assuma
sozinho, todo o processo de aprendizagem. Cabe ao professor consultar os contetdos
programaticos e definir os objectivos que o levem a construir e analisar o0 modelo de
tarefa final de forma a reunir os elementos necessarios para que o aluno possa
trabalhar todas as competéncias de forma equilibrada e que o levem a atingir com
sucesso, 0s objectivos propostos para o final de cada aula ou unidade.

Posso de facto concluir que, pelo animo que os alunos demonstraram no 2.° e
3.°ciclos de Espanhol aquando da realizacdo das tarefas, esta abordagem foi a mais
indicada e motivadora para estes niveis de ensino tal como se verificou no
preenchimento de um questionério de avaliagdo de unidade didactica (Apéndice 7) e
(Apéndice 29), por parte dos alunos.

Em relagdo ao ensino do Espanhol no 1.° ciclo, as actividades utilizadas no
estagio foram, em grande parte, diversificadas e do interesse dos alunos, dando

especial énfase a oralidade. Como estes alunos se encontravam no 1.° ano de
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escolaridade, tive algum receio de utilizar o ensino baseado em tarefas, com medo que
estes ndo fossem capazes de as realizar. Neste ciclo, pretendi, sobretudo, sensibilizar
os alunos para a aprendizagem de uma nova lingua através de actividades ludicas, de
jogos, de expressdo dramética e musical, tendo como meta o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Ndo quer dizer que de futuro, caso venha a leccionar a
lingua espanhola no 1.° ciclo, néo utilize a Task-based Learnig como abordagem de
ensino primordial, tal como é apontada nos programas nacionais de ensino para este
ciclo, pois pude constatar que mesmo sendo uma lingua nova para estes alunos, estes
comunicavam perfeitamente em Espanhol, o que prova que podemos ser mais audazes
e proporcionar-lhes experiéncias de aprendizagem que promovam a sua autonomia.
Claro que o professor tera de escolher tarefas e actividades de acordo com os
interesses e idades destes alunos. O que ndo serd dificil, pois pelo feedback positivo
que obtive no preenchimento da ficha de avaliacdo das minhas aulas (Apéndice 14)
vale a pena investir nestes alunos.

Quanto ao 2.° ciclo de Inglés, embora tenha utilizado jogos e cangdes para
motivar os alunos para a aprendizagem do Inglés, baseei-me numa abordagem mais
estrutural, behaviorista de um ensino-aprendizagem fundamentado no trabalho com o
manual adoptado, e num estudo mecanico, sistematico e repetitivo das estruturas da
lingua que também vem aconselhado no programa nacional para este ciclo. Neste
ciclo, mesmo utilizando actividades que motivassem os alunos para a aprendizagem
do Inglés, penso que o desenvolvimento da competéncia comunicativa ficou um
pouco de lado, pois limitei-me a seguir a abordagem de ensino adoptada pelo
professor cooperante. Mas mais uma vez, penso que mesmo os alunos de uma idade
mais tenra podem desenvolver um trabalho mais auténomo e que faca mais sentido
para as suas aprendizagens.

Como se pode verificar com este documento, ha muitas raz@es, pelas quais é
pertinente adoptar um enfoque orientado a partir de tarefas de aprendizagem. Com
este tipo de aprendizagem os participantes, numa interac¢do pedagdgica, definem e
assumem papéis que os levam a reconhecer responsabilidades, interesses,
necessidades e objectivos no seu processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

O aluno sera, entdo, o protagonista de todo este processo. Ao mesmo tempo
gue comparte 0s seus conhecimentos, as suas experiéncias e 0s seus pontos de vista,

pde em pratica o que sabe da lingua e adquire novas competéncias linguisticas e
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desenvolve uma gama de estratégias com o fim de as melhorar. Para que os alunos
possam melhorar o seu desempenho aquando da realizacdo das tarefas facilitadoras ou
da tarefa final, serd necessério que este receba algum feedback do professor a fim de
poder colmatar erros cometidos. Penso que ao longo do meu estdgio pedagdgico me
faltou o tempo necessario para poder avaliar correctamente todo o processo de
implementacdo da abordagem por tarefas e, por vezes, ndao pude dar o feedback
necessario para que os alunos pudessem colmatar 0s seus erros.

Poderemos pensar que o professor podera ficar um pouco a margem de todo
este processo pois parece ter um papel secundario, o que € de todo incorrecto pensar.
Ao professor ndo cabe, de todo, o papel de destaque como acontece nos metodos
tradicionais, mas torna-se 0 monitor e 0 guia para os seus alunos de modo a organizar
um modelo de tarefa final que leve a atingir, com sucesso, 0s objectivos propostos no
final de cada aula ou unidade.

Comparando, agora, o que foi feito ao longo dos varios ciclos posso concluir
que a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, que tenha por base a realizacdo de
tarefas inseridas num contexto real e significativo, pode, de facto, assumir-se como
fonte de motivacdo e sucesso na aprendizagem. No entanto, ndo é premissa
obrigatdria para que os alunos possam adquirir uma lingua.

A abordagem por tarefas podera vir a assumir um papel importante no futuro
do ensino das linguas porque penso que serd a maneira mais completa de adquirir
todas as competéncias necessarias para a aquisi¢cdo de uma lingua estrangeira, mas
mais importante serda que o aluno assuma um papel importante nas suas
aprendizagens, de envolvimento e de desenvolvimento da competéncia comunicativa,
que encontre significado em tudo aquilo que aprende e que as suas aprendizagens se
possam transpor para além da sala de aula em contextos reais de aplicacdo de uma
lingua.

Para confirmar o que foi dito anteriormente, terminamos este trabalho com a
frase ja citada na contracapa do mesmo e que sintetiza perfeitamente o cerne da

aprendizagem por tarefas.

Tell me, I forget. Show me, | remember. Involve me, | understand.

(ancient chinese proverb)
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ANEXO 1

‘eys1| syuainbis e| ep seyibsje sepand ‘sepianoal Se| Ou IS "sejusIpuodsalion
suoisejoid se| 8|lp A e/0J0UBdWOD N} BP SBUOIDIULEP SB| BYONISE ‘BIOYY e

vouejeiss | “eunbew e equos3 epowd [ sospeno g | o
B/0J8Ul000 ‘sejjeed esedaid e/0sepeued ‘ued apuaa A eouqeq
e/10s9j0.d E B/0J8UOILED ‘UQILIED UN BONPUOD
posntrs [_omdeoo]  spusauon [ sopueonrstedy]

* "uspuodsaLIod ugisejoid enb & BuIp 8] Bjje/|9 ‘B/0I1oUBdWIOO N} B SOSBU SBJSO 997 -

4

Bysipouad *SO|NoILE 8qUos] ©/0121q)|

*S04ql| 8PUBA

B/0D1INgOBULIE) *SBUIO|PaLL BPUBA B/OJOIEWBD | "BJUBINE}SB] UN UB BAIS

T e, [ conpuno

e/oiejeised | “sejeised epuan A aoeH

e-/i01onpen "S0.qJ| 8dnpel]
~ BJRJBZE [

©B/0J8UBUO) seyeqn) se| eseday JOIONA B JENXNE sossfesed soj| e epuely

e [ skusno]  aaoss [ oy

oomes [_wemoowedon]  ouseew [ souw sore svenis

*s8u0}s8j0.d SB| ap Saiquiou
SO| Jj09p B BA 9} B/0JouedWwOoD NJ "SOSBI) SBISS 189| |} B BOO0} 8} BIOYY e

B/09y upoawy &,
" o,
[ L rose l
g, 90,
Ry ] :

% ! o= %

‘e1s]| ejusinbis e| op eyibeje sepend ‘sepienoal
B| OU |G ‘8juaipuodsensod ugjsejoid Bl eloep enb ssuel Ny ‘ofeqes ns ue
seuosiod seunble Jod sepezifess sapepiAloe se| Jedijdxe B eA 9} e/oseuedwod Ny «

g

e

O

O

In Dual-Pretextos para hablar. PP 32,33

67



ANEXO 2

Inglés

LO USA DA Agrupamento Vertical de Escolas Lousada Centro

:2 Escola EB 2,3 de Lousada o .
5°ano/Turma:___
3 www.eb23-lousada.rcts.pt

Data: /12010

Aluno: N°

My ideal home is a [A)

castle caravan | bungalow flat cave palace
yellow pink green orange black grey
D red white brown purple silver blue
two three four six eight ten
-
AN
Pag =
dinosaur l boat tennis court 1 bed

Jet Primary ¢ Mary Glasgow Magazines, an inprint of Scholastic Inc.
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ANEXO 3

Be the first to the goal

Rl ONEN(CONIBIGHIAILENGE
9/;3, _ e

B

\ helps you, [/
\Go ahead 3

©2006 Me-englishoom Free Piivtavies €ar Teadners

In Mes-English.com Free Printables for Teachers
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ANEXO 4

Consolidation worksheet

Agrupamento Vertical de Escolas Lousada Centro Inglés
LOUSADA o

2 Escola EB 2,3 de Lousada o )
5°ano/Turma:___
3 www.eb23-lousada.rcts.pt

Data: /12010

Aluno: No°

A Tick the correct answer.

A
!

Sarah lives in a D

Her favourite ;
room is the ]

Her bedroom walls are D pink D yellow whtte

In her room ll' B Li
there'sa L] [] "" ]
and a D NN E /

There’sa [ <

under the bed and there are lots of [ 6

B o

on the shelves in the bookcase.

My bedroom wWalls are:.....ssmwemman LR —————— ;
O s RS SRR L [ 1, [ BE— S SR in my room.
TREYCIS @ ..o vt ifsiiniiiess dnderthe’ s asmingss and there
AF@ SOME ..o ONthe oo .

My FAVOUTItE tOY IS MY wooororoioeeiiniiiiiiiernesess e issssssssssnsssssess s sesesesonseeseeeee g

Jet Primary ¢ Mary Glasgow Magazines, an inprint of Scholastic Inc.
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I, I like spaghetti.

ANEXO 5

Sing the Song

I like with and
I like spaghetti

With and

I, don't like

Don't like bananas or
I, don't like

With or

In English Adventure 1
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ANEXO 6

Editata
Agwmiﬁhmvm ESCOLA E.B. 2,3 DE PAREDES 2010/2011 ‘
Ficha de trahajo- 62Curso
Lee el texto:

Bollo de nata

e
Los horarios y las

AUTOR: José Joaguin Moreno Artesero
Asesor tecnico de la Consejenia de Educacion
on Roino Unido o Irlanda

HIPO: 820-10-016-3

comidas en Espafia

Los turistas se sorprenden
de los horarios de nuestras
comidas.

Pincho de tortilla Bocadillo

Fotos: Wikimedia commons y banco de imagenes y sonidos. ITE. Ministerio de Edu-

cacion.

TEXTO

En Espafia desayunamos antes de ir al colegio
o al trabajo, entre las siete y las nueve de la
mafiana. El desayuno no es gran cosa; tomamos
un café con leche y algo ligero: unas galletas
o una tostada con aceite de oliva. También es
costumbre tomar un zumo de naranja.

A media mafiana, entre las once menos
cuarto y las once y media hacemos una pausa
y tomamos un café o una infusion. Las personas
que no han comido nada en el desayuno toman
algo mas: un pincho de tortilla, unos churros o
un bocadillo.

La comida mas importante del dia es la del
mediodia, que se hace entre las dos y las tres de
la tarde. Se toma un primer plato, normalmente

una sopa, una ensalada o unas verduras;
un segundo plato con carne o pescado y un
postre: fruta o algo dulce como flan o arroz
con leche.

A media tarde, entre las cinco y cuarto y
las siete, los nifios meriendan: un bocadillo,
un bollo o algo de fruta. Por lo general, los
adultos que meriendan toman algo ligero: un
yogurt, un zumo o un vaso de leche.

Cenamos entre las nueve y las diez y
media de la noche. La cena consiste en uno
o dos platos y un postre. Es bastante mas
ligera que la comida del mediodia y se prefiere
comer verdura, ensalada, huevos o pescado
porque son alimentos mas digestivos.
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1- Buscaen el texto entre qué horas hacemos en Espafia las siguiente s comidas,
al Eldesayuno

b) Lapausa de media mafana

¢ Lacomidadel medioda
Lamerienda

)
el Lacena

2- 40ué comemos los espafioles en cada momento del dia? Busca en el texto la informacidn necesaria para
completar la siguients tabla,

Bebida Comida Salada Comida Dulce

Desayuno

Pausa de media mafiana

Comida

IJerienda

Cena

3- Confinda la siguiente nota para un amigo espafiol contandole cuando desayunas, comesy cenas, asl como
qué es lo que comes,

Hola, Manuel.

iQué sorpresal Ayer aprendimos gue en Espafia coméis a horas distintas de nosotros, Te explico cdmo hacemos
aqui:

73



ANEXO 7
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ANEXO 8

ZPor que el 16% de los jovenes espaiioles son ohesos?

La genética, la sobrealimen- ta-
cion y la falta de ejercicio
son las tres causas de la obesi-
dad, segun un estudio de la
Union Europea sobre los habi-
tos de los jovenes.

El estudio dice que el trans-
porte escolar de adolescentes
menores de 16 anos se ha du-
plicado en los ultimos veinte
anos: mas del 30% de los ado-
lescentes ya no van andando
al colegio.

La falta de actividad fisica en la
vida diaria de los jovenes es

probablemente la causa prin-
Cipal del aumento del sobre-
peso. En Espana s610 el 9% de
las chicas de 15 anos hace
gjercicio cuatro veces por se-
mana. Ademas, la actividad
deportiva se reduce con la
edad, especialmente en las
mujeres.

A esto se une el uso in-

correcto de la tecnologia.

Los fines de semana, los

adolescentes y ninos euro- {

peos pasan la mayor parte .

de su tiempo enfrente

de la television. Los ) \

ninos ven mas television que
las ninas y dedican un mayor
numero de horas a los video-
juegos.

El estudio dice también que

con el aumento de la
& obesidad crecen
otras enfer-
medades
como la bu-
lima vy la
anorexia.

:

V.

In Compafieros 2, p.70
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ANEXO 9

Grupo |

é¢Cuantas comidas haces al dia?

¢éTienes algun problema de salud relacionado con la mala alimentacion?

diabetes Anorexia obesidad otros

¢Cuantas veces haces deporte o alguna actividad fisica?

Todos los dias Nunca Unavezala Casi siempre

semana
é¢Comes dulces, chocolates u otros?
Si No A veces

¢Qué tomas en el desayuno?

Vaso de leche Vaso de leche con | Zumo o leche con otros

cereales

tostadas o
galletas
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Grupo Il

6¢éTienes una alimentacion variada?

Si No

7éHaces ejercicios fisico?

Si No

8- ¢Comes dulces o golosinas muchas veces a la semana?

Si No

9- ¢{Qué comes de postre?

Fruta Flan Yogur Otros.

10- ¢Qué desayunas?

Un vaso de leche Fruta Un vaso de leche Otros
con cereales o
galletas




Grupo Il

11-¢Durante la semana sueles tomar un desayuno sano?

Si No A veces
12-¢ Comes sopa todos los dias?
Si No A veces

13-¢Varias los alimentos de cada sector de la rueda de loa alimentos durante el

dia?

Si

No

A veces

14- ¢ Cuantas veces comes comida basura?

Una vez al mes Una vez a la semana Todos los dias Otro
15- ¢ Cuantas veces as al médico para ver c6mo estd tu salud?
Una vez al mes Una vez a la semana Todos los dias Otro
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Grupo IV

16-¢Cudantas veces bebes agua al dia?

1 2 3 4
17- ¢{Cudntas veces comes al dia?
Dos veces Tres o cuatro veces Cinco veces Otro

18- ¢ Cuantas veces comes sopa al dia?

Nunca Una vez Dos veces Otro
19- ¢{Qué comes al postre?

Fruta Yogur Otro

20- ¢(Tienes algunas enfermedades?
Ninguna Anorexia o bulimia Obesidad Otro
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Grupo V

21- ¢Ddnde sueles desayunar?

En casa En la pasteleria En el instituto Otro
22- ¢{Qué desayunas?
Un vaso de leche con Un zumo con Nada Otro
galletas tostadas
23- ¢A qué hora desayunas?
A las siete y cuarto | A las siete y media | A las ocho Otro
24- ¢{Cuantas comidas tomas al dia?
3 4 5 Otro

25- ¢ Cudntas veces practicas actividad fisica por semana?

3 veces

4 veces

5 veces

Otro
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APENDICES
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Tarjetas A

Tarjetas B

APENCICE 1

periodista guia policia ingeniero
azafata/
médico/a enfermero/a traductor/a asistente de
vuelo
empresario/a | Cocinero/a | Informatico/a | Secretaria/o
futbolista abogado/a | dependiente/a | actor/actriz
profesor/a | arquitecto/a taxista camarero/a
informar ensefiar monumentos vigilar las disefiar
calles maquinas
Curar (a) Cuidar (a) enfermos traducir ayudar a
enfermos textos los
pasajeros
hacer cocinar en un hacer escribir
negocios restaurante programas cartas
de
ordenador
Jugar al defender a la gente actuar en | dar clase
futbol el teatro/
en el cine
dibujar conducir un taxi vender en servir
planos una tienda | bebidas
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APENDICE 2

Tarjetas- “Trivial de las profesiones”

1- Categoria amarilla- Cdmo se dice una profesién en espafiol ...

¢Cémo se dice
“empregado de mesa”

en espafiol ?

¢Cémo se dice

"hospedeira”

en espafiol ?

¢Como se dice

“cozinheiro”

en espafiol ?

¢Cémo se dice

"jornalista”

en espafiol ?

¢Como se dice
"advogado”

en espafiol ?

¢Cémo se dice
“constructor civil"

en espafiol ?

¢Cémo se dice
"empregado de balcdo”

en espafiol ?

¢Cémo se dice

“engenheiro”

en espafiol ?

¢Como se dice
“porteiro”

en espafiol ?

¢Cémo se dice
“actor”

en espaiiol ?

¢Como se dice
“taxista"

en espaiiol ?

¢Cémo se dice
"paquete”

en espaiiol ?

¢Como se dice
“cabeleireiro”

en espafiol ?

¢Cémo se dice
“tradutor”

en espafiiol ?

¢Como se dice
“canalizador”

en espafiiol ?
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2- Categoria azul- Nombrar o decir profesiones con caracteristicas especificas.

Di una profesidn ...

que empiece por P.

Di una profesidn ...

que empiece por M.

Di una profesidn ...

que empiece por C.

Di una profesidn ...

que empiece por A.

Di una profesidn ...

que empiece por E.

Di una profesidn ...

que empiece por T.

Di una profesidn ...

que empiece por I.

Relacionada...

con animales.

Di una profesién

relacionada

con el mar.

Di una profesién

relacionada

con el aire.

Di una profesién

relacionada

con la escuela.

Di una profesién

relacionada...

con el arte.

Di una profesién

relacionada

con la television.

Di una profesién

relacionada

con la comida.

Di una profesién

relacionada

con el hospital.
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3- Categoria verde- Mimica

cartero mecdnico estudiante profesor
médico cocinero portero fontanero
carpintero fotdgrafo modelo actor
piloto bombero secretaria
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4- Categoria roja- Di la primera persona del singular del verbo ...

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo defender.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo ensefiar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo ayudar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo jugar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo dar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo vigilar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo disefiar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo traducir.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo servir.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo hacer.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo dibujar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo conducir.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo vender.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo informar.

Di la primera persona
del singular del
presente de indicativo

del verbo cuidar.
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5- Categoria naranja -¢A qué se dedica?

un/una guia

una enfermera

un profesor

un médico

un abogado un cocinero un policia un fontanero
un pescador un fotégrafo un albaiil un empresario
un cartero un traductor un ingeniero
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6- Categoria blanca -é¢Ddnde trabaja?

el juez el alcalde el agricultor la azafata
la secretaria la dependienta el camarero el periodista
la enfermera el futbolista el actor el conductor de
autobuses
el piloto el peluquero el informdtico
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APENDICE 3

LOUSADA

N Ebs3

Objetivos para la prueba de evaluacidn escrita- Unidad del trabajo
- Adquirir vocabulario e informacién relacionada con las profesiones.

- Hablar acerca de las actividades relacionadas con las profesiones y lugares de trabajo.

- Verbos relacionados con las actividades profesionales.

- Verbos en presente de indicativo en la primera persona del singular.

- Comprender un texto relacionado con las profesiones.

- Producir textos por escrito vinculados a la busqueda y oferta de empleo.
- Comprender mensajes orales relacionados con la vida laboral.
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APENDICE 4

Prueba de Evaluacion Escrita

Agrupamento Vertical de Escolas Lousada Centro
LOUSADA

2 Escola EB 2,3 de Lousada
‘ 3 www.eb23-lousada.rcts.pt

Aluno:

Disciplina: Espanhol
8°ano/ Turma:

Data: / 12010

NO

O Enc. De Educacéo Classificacao

O professor

I-Comprension Lectora

Lee el texto y luego contesta a las preguntas.

de la tarde.

Normalmente atiende a muchos clientes cada dia. A veces, a su peluqueria van artistas famosas.
Su clienta mds conocida es Penélope Cruz. A Carlos le gusta hablar con sus clientas de sus familias y
de las vacaciones. No gana mucho dinero, pero a veces le dan muy buenas propinas. "Me encanta mi

Carlos es peluguero. Trabaja en una peluqueria de sefioras en Madrid. Es una
de las peluquerias mds caras del centro de la ciudad. Trabaja seis dias a la semana,
de lunes a sdbado. Su horario empieza a las seis de la mafiana y termina a las seis

trabajo"”, dice Carlos. "Es muy interesante. Algin dia abriré mi propia peluqueria.”

a) ¢Cudl es el trabajo de Carlos?

b) ¢Dénde trabaja?

c) <¢Cudntos dias trabaja a la semana?

d) ¢A qué hora termina de trabajar?



http://www.eb/

e) ¢Quién es su clienta mds famosa?

f) ¢Qué planes tiene para el futuro?

II- Comprension Auditiva

Escucha a Sofia hablando sobre su trabajo y di si las siguientes afirmaciones son
verdaderas o falsas.

a) Sofia es enfermera.

b) Trabaja en un hospital en Barcelona.
c) Cada semana cambia el turno.

d) Trabaja con personas mayores.

e) A ella le encanta su frabajo.

ITII- Gramadtica y Vocabulario

1- A continuacion tienes a algunos profesionales hablando de lo que hacen en sus
profesiones. Completa con el presente de indicativo.

a) Soy policia (defender) a la gente.

b) Soy futbolista (jugar) al futbol.

c) Soy profesora (dar) clases de espafiol.
d) Soy empresario (hacer) negocios.

e) Soy taxista (conducir) un taxi.
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f) Soy dependienta (vender) en una tienda.

g) Soy camarero (servir) bebidas en un bar.
h) Soy traductor (traducir) textos.

i) Soy azafata (ayudar) a los pasajeros.
j) Soy profesora (ensefiar) mis alumnos.

2- Di a qué se dedican estas personas.

a) Guia

b) Dependienta

c) Cocinero

d) Fontanero

e) Pintor

3- Di las profesiones que corresponden a las siguientes actividades.

a. Construye casas

b. Dibuja planos

c. Ayuda a los pasajeros en los aviones

d. Hace programas de ordenador

e. Corta el pelo a las personas
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IV- Expresion escrita

Escribe un texto bien estructurado sobre lo que te gustaria ser de mayor y sefiala
las razones por las que has elegido esa profesion.

)

(s
IQue te vaya bien !

La profesora: Cristina Veiga
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APENDICE 5

Grelha de correccdo de teste- 18/03/10

Grupo C. Lectora C.Auditiva Gramaticay Expresion E. Oral Total
vocabulario escrita

Questao A-15% A-15% 1-10%2-5% 3-5% 25% 25% 100%

Cotagdes 6X2.5=15 5X3=15 20X1=20% 25% 25% 100%

Nomes

2- Ana Silva 13 15 13 7 10 58

3- Anabela 14 15 19 20 25 93

Ribeiro

4- Bruno 13 12.5 11 12 15 63.5

Ribeiro

5- Bruno 11 15 13 5 20 64

Carvalho

6-Carlos Nunes | 13 15 13 9 10 60

7-Cristina 115 15 9 7 10 51.5

Moreira

8-Daniel 14 15 14.5 15 20 78.5

Oliveira

9- Diana Sousa | 12 12.5 12 5 10 51.5

10-Eugénia 12 15 12.5 8 10 57.5

Moreira

11- Fabiana 14 15 15.5 13 20 77.5

Pinto

12- Filipa 15 15 15 7 20 72

Pacheco

13- Joana 15 15 18.5 15 15 78.5

Coelho

14- Joana 135 15 115 7 20 67

Cunha

15- José 14 15 16.5 4 10 59.5

Teixeira

16- José 13 15 11 10 10 59

Ferreira

17- José Silva 15 15 19.5 20 20 89.5

18- Luis Bessa 15 15 15 7 10 62

19- Mdnica 14.5 15 14.5 10 15 69

Pinto

20- Sofia 14.5 15 20 20 25 94.5

Moreira
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APENDICE 6

La Semana Santa en Espaiia

Agrupamento Vertical de Escolas Lousada Centro ESpanhOI
LOUSADA o

2 Escola EB 2,3 de Lousada o )
8°ano/Turma:___
: 3 www.eb23-lousada.rcts.pt

Data: /12010

Aluno: No°

Rellena los huecos:

1-  La Semana Santa es una fiesta de tradicidn

2-  Una de las caracteristicas de la Semana Santa son las por las calles.
3- La semana santa es mds conocida en Espafia en las provincias de

y .
4-  La Semana Santa comienza el y termina el

5-  Las hermandades que prestan culto a un santo son las
6- Los Nazarenos llevan vestida una tinica y en la cabeza un
7-  Las procesiones estdn formadas por los .
8- Cada cofradia lleva dos pasos: uno con la figura de la y el otro con la

figura de
9-  Los hombres que llevan los pasos son los
10- La persona que guia los pasos es el
11-  El Viernes Santo las mujeres se visten de negro y se ’rapcm la cabeza con la .
12- Los dulces tipicos de La Semana Santa son las , la y la

13- Las canciones de flamenco que se cantan en Sevilla por Semana Santa son
las .
14- A la procesion le sigue una
15- Quien trae los huevos de la Pascua es el
16- La tradicién de la Mona es muy tipica de
17- La Mona es un dulce que se regala a los .
18- Durante la cuaresma los Cristianos Catélicos no podian comer y
19- Los huevos se regalan a las personas

96



Vocabulario para completar los huecos

procesiones

torrijas, la mona y la rosca

Andalucia, Castilla y Ledn y

de Pascua.

Castilla la Mancha.

costaleros. Domingo de Ramos y termina cofradias
el Domingo de Pascua.
capirotes. pasos. Virgen y Jesls
capataz. mantilla. saetas.
Conejo. ahijados. queridas.
banda de mdsica. religiosa. Catalufia.

huevos y ldcteos.
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APENDICE 7

Sofic  Toobel Ceakeda relp “(’0?15“6(' 00 S8D
\,»E) Edii :(6110-6 Q 00 m%m :  LURADA

‘- : 3 ESCOLA EB 2,3 De Lousada

CUESTIONARIO DE EVALUACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

(,Te han gustado las clases dedicadas a la unidad de las profesiones? ;Si, no...? g,Por qué?

2. ¢ Te has aburrido en a]gﬁu%n momento? ,,S{ no; por qué?
k‘»c?cfﬂq_aﬁ‘ﬁ, m & mwo\as c)nsos‘_

~3. ;Crees que los dibujos, las imédgenes (video, etc.) y las tarjetas que hizo la profesora te han ayudado a

aprender o han sido s6lo un entrcteg’zﬁ nto? Razona tu respuesta.
% ’

4 En resumen, ;qué ha sido lo mas unportante que ha.l;pﬁ:ihdo en las tltimas clases?

Si00es_los | \ecass cb

5. ¢ Te ha resultado 1til hacer actividades en parejas?

L

o~

6. ;La profesora ha hecho lo posible por explicéroslo todo bien?

-
o [

a las dos cosas?

Cristina Veiga
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APENDICE 8

Song — My funny house

LO USA DA Agrupsmerto vertical de E scolas Lousada Centro Inglés
2 Escola EB 2,3 de Lousada & ana/Turma.____
3 w2 23-lousada.rcts pt
Data: __ /__ 72010
Aluna: [

This is my house

This is my funny, funny house

There’s a i a tree
There’s a on the roof
There’s someone at the door

And there’s a snake on the floor

This is my house

This is my funny, funny house

There’sa _ in the garden
There'sa __ in the bedroom
There’s someone at the door

There’s a centipede on the floor

This is tny house

This is my funny, funny house

There’s a _in the bathroom
= There’s a in the hall
e - 8 There’s someone at the door

g W And there’s an ant on the floor

This is my house

This is ny funny, funny house...
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APENDICE 9

Nombre: James Nombre: Ana
Apellido: Smith Apellido: Pérez
Pais: Inglaterra Pais: Esparia
Edad: 7 afos Edad: 6 arios

Nombre: Li/i Nombre: Mijar/
Apellido: Kin Apellido: Aussen
Pais: China Pais: Rusia

Edad: 8 asios Edad: 9 aros
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APENDICE 10

Escribe y Colorea. (escreve e pinta.)

C

drholhomb erofcoche/chimpancé

Z delfinfelefantelfoca’gatofheladof
- 1guanafirafa’koalalesnllave
T;g morsa‘m evefiufove afperrof
e quesofrana’serpiente/tortu gal
;..1 by uvasivacalwindsurfixild fonof
el ul,r L=y | yoydlzomo
& L)
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APENDICE 11

Los objetos de la Clase

Nombre: Fecha:

Rodea la palabra a la que se refiere la imagen y escribela:

% 1-carpeta pupitre cartel

2-cuaderno carpeta ldpiz

M
LT
h_é 3-libro papelera regla
A
\
4-boligrafo lapiz  silla
/M
5- goma sacapuntas ldpiz
6- boligrafo  goma rotuladores

7-goma pizarra sacapuntas

8- rotuladores regla estuche

9- pizarra  regla silla

10- papelera  pizarra borrador
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APENDICE 12

Los Colores
Nombre: Fecha:

1- Completa las palabras y colorea los lapices:

2- Colorea de acuerdo con las instrucciones dadas:

1. rojo 2.marron 3.verde 4.azul b5.rosa 6.gris 7.amarillo 8.blanco 9. morado

10.negro

Ao
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APENDICE 13

Los objetos de la Clase

Nombre: Fecha:

Rodea la palabra a la que se refiere la imagen y escribela:

% 1-carpeta pupitre cartel

2-cuaderno carpeta ldpiz

i
LITTA
- 3-libro papelera regla
A
\
4-boligrafo lapiz  silla
/g
5- goma sacapuntas lapiz
6- boligrafo  goma rotuladores

7-goma pizarra sacapuntas

8- rotuladores regla estuche

9- pizarra  regla silla

10- papelera  pizarra borrador
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APENDICE 14

o Autoevaluacién
Nombre: | )_} A\,LC

w"“:;;‘iﬁ’ I .-_“_

Sei apresentar-me em Ew~

57T ®

36 sei dizer nomes de objectos da scla de aula

Identifico as cores em Espanhol.

Consigo identificar as letras do alfabeto se as ouvir.

Sei dizer os ndmeros em Espanhol.

Sei cantar em Espanhol,

Gostei de ter aprendido Espanhol?

A actividade que mais gostei foi: ﬁﬁ»(\,j\h 00 0

Autoevaluacién
Nombre: ,@, “r o e
Fecha: 46 oG 12 ofp e
Sei apresentar-me em Espanhol. @ ®

Jd sei dizer nomes de objectos da sala de aula.

Identifico as cores em Espanhol.

| Consigo identificar as letras do alfabeto se as ouvir.

Sei dizer s nimeros em Espanhol.

Sei contar em Espanhol

Gostei de ter aprendido Espanhol?

A actividade que mais gostei foi £u__ganlie o

AV la b o
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APENDICE 15

Lmes pemiribess bl ioue=rpa

= ) . —

i . |

] i —

| o =]

e
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E waritsz DelFL R o
L el -

- b L e
[ - bl e -
Al Lallafs | i i
il i

..... s
- i remiranan’ el lam
N h:lﬂl-'ﬂd.:-'l.
< i b [
|8 wifinm 0 wilan) whaninmlan maruE
e T
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APENDICE 16
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APENDICE 17

2- Verbo doler.

_VP <Ha
EdUCATas "" 201072011
. db.c .
Agrupamenio de Escolas de Paredes ESCOLA E.B. 2,3 DE PAREDES
Ficha de trabajo- 82Curso
1. Sopadeletras.
Busca en esta sopa de letras 17 nomhres de partes del cuerpo.
'.""i"};’"" ' H O M B R O S 5§ M A 5 0O %
W= adll I A R 1 z 1 € U E L I 3 '
5 A R A A M E A N O C O g L o
A § Pk Z H A § B E B E S B . k
I 4 D E D O I N TE C O D O )\ ,
i ) L 1 S | 0O A Z A E C P - = -
T O C E S P A L D A |1 _ £
PN > ' 0o P E ( H O I N O O R E 2
i R U J 1 U L E N G U A 8 * \
V. o . L. A N E O R E J A S B
W= R 6 s T § Z N A V 1 D 1| '
‘- O A LL U O T A 1 O N J G . ”
P R E R M U § L 0 5 G 0
1 w 0 A Y R € U E L L O “HH
i E S T O M A G 0 8 | B E "k
N A V A 1 A S B O C A Z =
i %

Completa los huecos con el verbo doler.

los dedos (nosotros)

el diente, (ya)

las manos. (ellos)

la garganta. (mi hijo)

la cabeza? (t)

las piernas. (yo)

4 Donde |e

la espalda. (yo)

Lo e L L R S VO S

el brazo, (Juan)

H
=

la cabeza, (nosotros)

H
=

los ojos al leer, [yo)

H
r

la pierna vy el pie derecho, fya)

=
o8]}

los dientes.(ella)

H
Eall

los brazos, (€l)

H
Ln

las manosy la rodilla, (nosotros)

H
&,

las orejas. (0d)
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APENDICE 18

¢ Qué hay en mi botiquin?

¢ Qué hay en mi botiquin?

tiritas

e

jeringuilla termémetro S betadine

¢ Qué hay en mi botiquin?

Suero fisiologico
Agua oxigenada

pomada

éPara qué piensas que pueden servir
estos remedios/medicinas?

pUEDEN DEIAR Dk CURAR

Anublotee
g

Thalos o cums y o
103 rocete tu midica,

i

¢ Qué hay en mi botiquin?

Suero fisiologico
Agua oxigenada

pomada

éPara qué piensas que pueden servir
‘estos remedios/medicinas?

£ CURMR

PUEDEN DEIAR O

Asiblotes
i

Témaios silo cumes y camy
0% rocete bu miédica,
[tk vy

e
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APENDICE 19

¢Qué le pasa a PEPE?

7ol 11/
@2 )
\ wn ]

N

Tiene fiebre.
Tiene dolor de cabeza
<

2

‘/l [
J
;0

> \

Tiene tos Tiene calambres

éQué tiene PEPE?

Tiene Gripe
Esta resfriado

¢Qué consejos le darias a Pepe?

-Témate un té caliente.
-Témate un jarabe.
-Témate una aspirina.
-No salgas de la cama.
-Ve al médico.

Maria: Doctor, me duele mucho la
garganta, sobre todo al tragar.

y tengo fiebre.

Doctor: A ver, abre laboca...

Lo que tienes son .. anginas.

Témate estas pastillas.

¢ A qué especialista debes
acudir...

1-...si tienes un problema de piel?
A un dermatélogo.
2- ..si te duele la garganta?

A un otorrino.

¢ A qué especialista debes
acudir...
3-...si es un problema de nifios
exclusivamente?
A un pediatra.

4- ._si tienes un problema con los dientes?

A un dentista.

¢ A qué especialista debes
acudir...

5-...si no ves bien de cerca?
A un of talmélogo.
6-..si te has roto un brazo?

A un ortopedista.

¢ A qué especialista debes
acudir...

7-..si estds deprimido?
A un psicélogo.
8-..si tienes problemas respiratorios?

A un neumélogo.
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APENDICE 20

Mucosidad Agua (beber)
Resfriado Tos Una pastilla (tomar)
Gripe Dolor de cabeza Jarabe {tomar)
Fiebre Cama (acostarse)
Miopi ,
'opia No ve bien Oftalmadlogo (ir)

(no ve bien de lejos)

Gastroenteritis
(enfermedad del

Dolor de estdmago
Diarrea y vomitos

Agua (beber)
Arroz blanco (comer)

estdmago) Comidas pesadas (evitar)
Té caliente (tomar)
. Garganta irritada Pastilla (tomar)
Anginas

Fiebre

Antibidticos (tomar)
Al médico (ir)

Dolor de dientes

Dolor de dientes

Dulces (comer/no)
Dientes (lavar)
Dentista (ir)

Dolor de oidos

Dolor de oidos

Gotas (poner)
Otaorrino (ir)




APENDICE 21

Alumno/a 1

Estas enfermo/a y vas a la consulta del
médico/a.

Explicale qué te pasa, qué te duele y
dénde te duele.

Puedes elegir si vas al meédicofa de
medicina general o especialista (dentista,
otorrino, oftalmélogo etc.)

Alumnofa 2

Tu eres el médico o la médica.

Le preguntas a tu compariero/a qué le
pasa, qué le duele y dénde le duele.

Utiliza las siguientes estructuras:

-  Me duele...

- Me duelen...

- Me duele aqui. Me duele mucho.
Mo, aqui no, mas arribafabajo.

- Tengo dolor de...

- Tengo fiebre..

- Tengo una herida en...

Utiliza las siguientes expresiones:

- ¢ LefTe duele aqui?

- ¢ Tiene {Tienes fiebre?

- Tomefoma estas pastillas.

-  Tome una cada ocho horas, durante
cinco dias.f Toma una cada ocho
horas...
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APENDICE 22

ESCOLA E.B. 2,3 DE PAREDES

A1 érie ~ .
Ediicatas Evaluacién del dilogo- “;Qué le pasa?”
AwaenbdeEscolasdeParedes Ano lectivo 2010/2011
Nombre: Wayic ;;2"% Cosia TelxeiYor ne_20
6 °m>
Presentacién oral Calificacion final
Alumno :‘ﬁ%‘?‘%{“@'@
1 Ana Catarina
Sohiesalio® ie ool | &
2 | AnaPaula
3 Bruna Raquel
ﬁg_gulﬂ X Proceolar 05 o(om ion/® N
4 | Carlos Francisco = o
— o — — Sy
5 | Cidalia Manuela
mbreso\ion® PLe‘% ulay ooHesallenie X
6 | Claudia Garcés
5 ©y v
Zobxes o 13 oy Q&O'OLY
7 | Claudia Pinto
<obrela) en® | Sphres\iende | setvesclionte | Y
8 Diana Maria
sebiesa liene | gobre 50 1i00% Sobteknlonre X
9 | Eliana Catarina
e Metnlienie | Sobfoglie n |Soblesalente
10 | Francisco Daniel
Sobresalene| Sehiesalien® Puanior X
11 | Hugo Daniel =
Db re9ienT2 | <phyomelithH Savesaliodk X 8
12 | Joana Catarina o
Cob reog lienle | Sobteen ) enlg Sobpesclien e
13 | Joana Rafaela e
sbiesalion® | Sebressaliorly spbreslied
14 | Joana Rafaela
sohlosolient Roginy |eobresalim| 48 o
15 | Joaquim Miguel
Regulay 50bry ; Qeqular X
16 | José Rafael
Sobesi el | ambm aalieoR  Sobleiioni W
17 | Luis Miguel
soblesiopfe beobeatente | 4s51%salionn X

La Profe. Cristina Veiga
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APENDICE 23

Laucacao
oo By ESCOLA E.B. 2,3 DE PAREDES ‘ 2010/2011 ‘

Ficha de trahajo- 62Curso

Mombre: Fecha:

1-Antes de escuchar la cancién "Comer Bien” de Los Algos completa los huecos con las

palabras del recuadro.

verduras, como, carnes, fruta, ensaladas, comer, amigo, cereales,

pescado, helado, legumbres

Comer Bien

de todo, como despacio

Como contigo porque eres mi

Como como
Como y algin
Como ¥
Como y también

comer comer comer comer
Para poder crecer
Comer comer comer comer comer
Comer comer comer comer bien

Para poder crecer v

Ummm jqué rico!
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APENDICE 24

2- Completa la pir-émide con los alimentos del recuadro.

Las grasas, los aceites y
los dulces

La leche y los
La carneyel ¥

derivados l&cteos

pescado

L T o

Laslegumbres y La fruta

las verduras

Los cereales

- . -
el pollo Q lapasta “= 2 el arroz ‘ el pescado > la pifia
las zanahoriasﬂ la manzana I\t el tomate E

< - p- ‘
el huevo ( el Yogur las galletas Qa las peras 1\

A 5 ) A
el pan las patatas el melocotén b las naranjas
‘ -
@ & &
lalechuga el platano el helado la mantequilla e los cereales

" Lo
la carne el aceite % laleche -~
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APENDICE 25

Educacac ] 201072011
Agrupamento e Escoias de Paedes ESCOLA E.B. 2,3 DE PAREDES
Ficha de trabajo- 682Curso
Encuesta sobre habitos alimenticios y nutricion.
Sefiala la respuesta que mas se adapta a tus habitos.
1. iAntes deirala escuela que sueles desayunar?
Un vaso de leche o zumo
Solo un vaso de leche, Mo bebo ni como nada, con cereales, tostadas y/o Otros:
galletas.
2. {Cuantas frutas comes por dia?
Soloun vaso de zumo de | Dos o mas frutas al dia, Hinguna,

Una.

fruta,

3. {Cuantas veces comes comida rapida (hamhurguesas, pizzas...)

| Munca.

| Todos los dias.

| Uravezalasemana.

| Dosveces alasemnana.

4. /Cuantas veces comes pan al dia?

| 1

| 2

5. {Cuantas veces sueles comer verduras y ensaladas a la semana?

Todos los dias.

Una o dos veces,

Cuatro veces,

Mo como verduras ni
ensaladas.

6. {Cuantas veces comes carne o pollo a la semana?

Todoslos dias

Urawvez ala semana.

Mo suelo comer carne,

Dos o tres veces por
sermana.

7. iCuantas veces comes pescado?

Todos los dias.

Urawez ala semana.

Mo como pescado,

Dosofresveces fror
Semana.

8. iCuantas veces comes legumbres?

Todos los dias.

| Una o dos veces.

Cuatrowveces,

Mo como verduras,

9. {Cuantas veces comes dulces, golosinas y otros.

Unawvezal dia,

Dosomasveces al dia

Unawvez ala semana.

Munca como dulces,

10. iPracticas alguna actividad fisica?

Practico algdn deporte, |

Mingun deporte,

Otros,
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APENDICE 26

Elimperativo para dar consejos

]~ Qué dicen las estrellas?

S 7 Bz
L fag
PR a

o m
&L
Upgf

Eres un astrdlogofuna astrdloga-
construye consejos:

B s
7“'}%:1

Geminis: hacer mas deporte, comer
frutas y verduras, no comer grasas
animales, beberagua, hacer una dieta

Haz mas deporte...

Leo: dar un paseo diario de 45
minutos, tener cuidado con los
deportes violentos, comer mads
carne, jugarala loteria.

Cancer: hacer un viaje al
extranjero, beber mds leche,
no comer dulces, no beber
bebidas alcohdlicas
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Elimperativo sirve para:

Dar consejos: 5i bebes no conduzcas.

1. Elimperativo afirmative de los werbos regulares

tomar

COMEer

wiwvir

Wiz

Wian

Wi

Pl

2-Verbos irregulares.

DECIE |Hm |l PONER SAUR
B HAZ vE PON SAL
oA ™ | vama | pomGa | sagn
) | HACED ] PFONED | saup
.IJGd.h I HAGAM | VAYAN PONGAN SALGAN

3- Imperativo negativo.

Ccomer wivir
omao Coma Fo W
=m Coma mE WA
=mda 2 ]
== r= v
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APENDICE 27

ESCOLAE.B. 2,3 DE PAREDES

Edifeatas Zvaluacién de la exposicion de la tarea final: La Salud/ La alimentacién
Agrupamento de Escolas de Paedes Ano lectivo 2010/2011
Nombre: B).qu Ricanely Rodha SA-Q~M=\ ne 42
Presentacién oral Respuesta a las _ Tarea £Qué calificacién
preguntas de los pondrias a la tarea
(si/ No) alumnos final final?
Alumno
7
1 | Ana Catarina )
v £ S S 5 S
3 | Bruna Raquel
S S S R R K
5 | Cidalia Manuela
& 3 K [N [N R
6 | Claudia Garcés p
5% i oW k. R >
7 | Claudia Pinto
< S B¢ S 9 4
8 Diana Maria 34_‘ && S,‘_ S S 5
9 | Eliana Catarina .
2 e EA 5 2 5
W 10 | Francisco Daniel f«, Mr \3‘4' R R R
11 | Hugo Daniel cg_‘ 5, A
% 3 S 5 5
12 | Joana Catarina
6L S Sk S < 5
13 | Joana Rafaela
b 5 e £S5 | KG | A ¢
14 | Joana Rafaela /
T 1 Y S T
15 | Joaquim Miguel oy e
69 S 01 i\ (N k
16 | José Rafael
% P S & ... RGNS
17 | Luis Miguel z
i 5 ik ‘Y,L S S S
18 | Marcia Micaela
H A s S S

Las Profes. Cristina Veiga y Odete Magalhdes
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APENDICE 28

. E\\‘ﬂﬁ Aoy OWRE e e
Hechl O B Tumens e \on
alvrnkn bots v o |

g i
7 I |
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APENDICE 29

O"}/{)‘Q/@'\’\

R R
CUESTIONARIO DE EVALUACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

1. ;Te han gustado las clases dedicadas a la unidad de la alimentacion y la salud? ;Si, no...? ;Por qué?

2. (Te has aburrido en algun momento? ;Si, no; por qué?

~2 - - < . <

3. (Crees que los dibujos, las imagenes (video, etc.) y las tarjetas que hizo la profesora te han ayudado a
aprender o han sido solo un entretenimiento? Razona tu respuesta.

5. (Te ha resultado util hacer actividades en grupo?

©
<

e\ nBn

0. (,La profesora ha hecho lo posible por explicaroslo todo bien?
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