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Resumo

Este trabalho pretende discutir os processos e praticas de avaliagdo na edu-
cagio pré-escolar. Procura-se, ao longo do texto, encontrar resposta para as
seguintes questdes: o que se entende por avaliar e com que finalidade se
avalia; que dimensdes avaliar; como avaliar e a que instrumentos podemos
recorrer? Finalmente, apresenta-se um conjunto de dilemas com que os edu-
cadores de infincia, frequentemente, se véem confrontados.
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1. Introducédo

Um conjunto diversificado de factores, internos e externos, tem vin-
do a exercer influéncia sobre os sistemas de ensino, no sentido de me-
lhorarem a qualidade dos servigos que oferecem. Na educacio pré-es-
colar, apesar do alargamento da rede ainda se constituir como motivo
de preocupacdo, também a inquietagao com a qualidade das praticas e
servicos educativos tem vindo a fazer-se sentir.

A qualidade de um curriculo (préjescolar depende de multiplos fac-
tores, entre 0s quais se integra, com grande pertinéncia, o processo de
avaliacdo. Como tal, pretender elevar a qualidade da educagao pré-es-
colar passa também, necessariamente, por uma melhor compreensao e
inovacdo dos processos de avaliagao.

E partindo deste ponto de vista, e porque a avaliacio é, nesta etapa
educativa, um processo nao isento de dilemas e preocupacoes, que procu-
raremos, no Ambito deste trabalho, desocultar algumas dessas questdes.
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2. Conceito de avaliacao

Um dos problemas com que frequentemente nos defrontamos, quan-
do falamos e reflectimos sobre a avaliacdo, € a polissemia do termo, o
que nao deixa de traduzir a problematicidade e a complexidade que o
acto de avaliar apresenta. Considerando que a diferentes acepgdes se
associam praticas avaliativas diferenciadas, a primeira questio a escla-
recer € 0 que se entende por avaliagio.

Corroborando a perspectiva de Pacheco (1996:129), “a avaliacdo apre-
senta-se como um processo de obtencdo de informagéo, de formulacdo
de juizos e de tomadas de decisdes seja qual for a perspectiva que adop-
tarmos (...)". :

Neste sentido, a avaliagdo implica juizos de valor sobre a informacdo
considerada relevante para tomar decisdes e sobre os critérios a utilizar
para obter e valorar a informacio. Assim, ndo podera deixar-se de ter
em consideragdo o que é valorado e com que finalidade e se o maior
valor estard contido no que foi definido, como sendo importante obser-
var e interpretar ou ndo poderia ter sido atribuido a outras vertentes.

Nao sendo a avaliacéo utilizada, na educagio pré-escolar, para fins
de classificagio ou promocio das criangas, leva a que por vezes seja
colocada a questdo: para que se avalia nesta etapa educativa?

Avalia-se, como referem Bassedas et al. (2000: 190), “para actuar, para
tomar decisdes educativas, para observar a evolucdo e o progresso da
crianca, para interrogar-se se € preciso intervir ou modificar determina-
das situagdes, relacdes ou actividades”.

O processo de avaliagéo ¢, de acordo com as finalidades desta etapa
educativa, guiado pelo impulso de recolha de informacio que permita
compreendet, orientar e melhorar os projectos e as praticas educativas e
a aprendizagem e desenvolvimento de cada criancga. Para o efeito, deve
adoptar um carécter processual e continuo, numa perspectiva formativa
de natureza qualitativa e contextualizada.

3. 0 que observar e avaliar no pré-escolar

Sendo garantido o acesso a frequéncia da escolaridade obrigatdria,
independentemente da frequéncia pré-escolar e dos saberes ou compe-
téncias dominados pelas criangas, leva a que, por vezes, nesta etapa
educativa, ndo seja atribuida a avaliacio a importancia e relevancia que
merece. Todavia, como € assinalado nas Orientagdes Curriculares para
a Educagéo Pré-escolar, observar cada crianca e o grupo para conhecer
as suas capacidades, interesses e dificuldades e recolher informacdes
sobre os contextos em que se integram, sdo praticas necessarias para
compreender melhor as caracteristicas das criancas e para adequar o
processo educativo as suas necessidades e a sua evolucio (Silva,1997).

De acordo com o anteriormente referido, a avaliagio nao incide ape-
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nas sobre as aprendizagens e desenvolvimento das criangas e do grupo,
mas também sobre a intervencdo do educador, 0 ambiente e os proces-
sos educativos adoptados.

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem das criangas, devem
ser valorizados todos os dominios do desenvolvimento (cognitivo,
afectivo, social, moral, psicomotor e expressivo), bem como todas as dreas
e dominios curriculares (formagao pessoal e social, expressao e comuni-
cacdo e conhecimento do mundo). Todas estas dimensdes devem ser
tidas em conta nos processos de avaliacao.

Pretendendo contribuir para a formacao do cidadao, que se defende
na LBSE (1986) como um ser livre, responsdvel, auténomo, consciente,
solidario, possuidor de um espirito democrético e pluralista, respeitador,
aberto ao dialogo, critico e criativo, capaz de uma reflexdo consciente e
possuidor de capacidade de trabalho, torna-se essencial que estas com-
peténcias sejam contempladas, pelo menos enquanto horizonte, nas pra-
ticas formativas e avaliativas pré-escolares. Aspectos a ser tidos tanto
mais em consideragdo, se se lembrar qudo determinantes sdo estas ida-
des na formagédo da personalidade humana e a responsabilidade que
cabe a educagdo pré-escolar em criar condigdes para o sucesso da apren-
dizagem de todas e de cada uma das criangas que a frequentam.

Sendo a principal finalidade da avalia¢éo contribuir para melhorar a
qualidade das aprendizagens de cada crianga e do grupo, entao, esta
ndo deverd incidir apenas sobre os resultados, mas sobretudo sobre os
processos, permitindo ao educador conhecer: os ritmos de aprendiza-
gem; os estilos cognitivos ou de trabalho; a configuracdo das relacoes;
as atitudes; as habilidades e os conhecimentos, mas também as dificul-
dades e os problemas com que se defrontam. S6 assim sera possivel ao
educador dispor de dados que lhe permitam propor experiéncias e tare-
fas adequadas, no sentido de serem capazes de provocar, nas criangas, a
ocorréncia de conflitos cognitivos (Piaget, 1975) e, uma vez superados,
aceder a niveis mais elevados de aprendizagem e de desenvolvimento.

A observagdo continua de regulacdo interactiva é um processo bas-
tante valorizado, nesta etapa educativa, pois permite ao educador reco-
Ther dados em situagéo de actividade, propor actividades e colocar ques-
tdes que facilitem o conhecimento das criangas e a sua estimulagéo indi-
vidual.

As préticas de auto-avaliagdo e de co-avaliagdo devem ser também
incentivadas, pois, como afirma Silva (1997: 37), “planear e avaliar com
as criangas, individualmente, em pequenos grupos ouno grande grupo,
sa0 oportunidades de participacio das criancas e meios de desenvolvi-
mento cognitivo e da linguagem”.

No que se refere a avaliacdo dos projectos e das praticas educativas
constitui-se, igualmente, como uma tarefa complexa, porque intervém,
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nesse processo, multiplos factores e a valoragéo pode ser diferente, con-
forme a perspectiva teérica adoptada. Enveredando por perspectivas
educativas, de matriz construtivista e ecologica, perspectivas que, em
nosso entender, subsistem as Orientac¢des Curriculares para a Educacio
Pré-escolar, devem ser tidas em consideracio as caracteristicas pessoais
dos diferentes intervenientes, os contextos fisicos, sociais e culturais em
que se integram, e 0s processos interaccionais que neles e entre eles ocor-
rem. Como assinala Bronfenbrenner (1979), os contextos educativos po-
dem tornar-se facilitadores ou inibidores de desenvolvimento, confor-
me as oportunidades educativas que oferecem. Assim, e numa dimen-
sdo microcontextual, como a que assume a instituicdo pré-escolar, de-
vem ser tidos em conta, entre outros, os seguintes aspectos:

— A forma como os espagos e materiais se apresentam, pressupon-
do que devem convidar a manipulagdo e exploracio e inspirar
satisfagdo e seguranga;

- O tipo de actividades desenvolvidas e o nivel de motivacio e de
complexidade com que se apresentam, pretendendo que sejam,
progressivamente, mais complexas, variadas e potenciadoras de
relages reciprocas;

— Anatureza das relagbes interpessoais promovidas, sendo deseji-
vel que se apresentem, progressivamente, mais intimas e
duradoiras;

— A forma como a informagédo é comunicada, devendo ter em conta
0s seus destinatdrios, criancas, pais, professores ou outros profis-
sionais, jd que os seus efeitos podem influenciar e determinar o
percurso escolar das criancas.

Torna-se, entdo, necessario recolher informagdo que seja titil para
questionar e interpretar o processo educativo e os contextos em que se
desenvolve.

A avaliagdo a desenvolver com as criancas deve realizar-se de forma
continua e integrada nas diferentes fases do processo de ensino-apren-
dizagem, podendo ser-lhe atribuidas distintas finalidades, nomeadamen-
te de diagnéstico, formativa e sumativa, que a seguir procuraremos de-
senvolver.

4. Dimensdes da Avaliacao

4.1. A avaliagdo numa dimenséo diagnastica

Uma das tarefas atribuidas & Educacio Pré-escolar é a de prevenir as
dificuldades de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, visan-
do: “proceder a despistagem de inadaptagdes, deficiéncias ou precoci-
dades” e “estimular o desenvolvimento global de cada crianca, no res-
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peito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos
que favorecam aprendizagens diversas e significativas” (Lei iS5 /5
de 10/02, art.° 10.°- LQEPE).

Para favorecer e activar o desenvolvimento global das criancas é de
primordial importancia saber como cada uma se apresenta, quais as suas
caracteristicas, capacidades e dificuldades, pois, s6 assim podera saber-
se como intervir de um modo adequado, quer em situagdes normais
quer em situagdes de caréncia. Todavia, trata-se de uma tarefa dificil de
concretizar, pois os ritmos de desenvolvimento das criangas sao dife-
rentes e recolher informacao para conhecer cada uma em particular, além
de nio ser facil, leva algum tempo. E, ainda, porque, para promover a
progressdo e diferenciagéo de situacdes de aprendizagem que possibili-
tem a todas e cada uma progredir, pressupde mobilizar saberes no am-
bito do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca e do desenvol-
vimento do curriculo.

A avaliacio numa dimensio diagndstica € normalmente, realizada
quando se inicia uma nova etapa formativa ou determinadas activida-
des, permitindo obter informacéo sobre as competéncias e saberes do-
minados pelas criangas, em relagdo as propostas que se pretendem de-
senvolver. Neste sentido, pode ser implementada nao apenas quando
se inicia um ano escolar, mas ao longo deste, procurando, através dela,
identificar os pré-requisitos necessarios para a aquisigao progressiva de
novas e diferentes competéncias.

A avaliacao diagndstica ganha ainda pertinéncia, se considerarmos
que, quanto mais cedo as dificuldades forem identificadas, mais proba-
bilidades existem de serem superadas pelas criangas.

4.2. A avaliacdo numa dimensao formativa

A avaliacio formativa tem, antes de mais, uma finalidade pedagogi-
ca. A sua principal caracteristica é ser integrada no préprio acto de ensi-
no de modo a “contribuir para melhorar a aprendizagem em curso, in-
formando o professor sobre as condigdes em que estd a decorrer essa
aprendizagem e instruindo o aprendente sobre o seu proprio percurso,
0s seus éxitos e as suas dificuldades” (Hadji, 1994: 63-64). Como tal, € a
dimensio da avaliacio que apresenta maior importancia e valor na edu-
cagdo pré-escolar.

Desenvolvendo-se a par da acgdo educativa, € uma boa base para
ajustar o ensino as caracteristicas, interesses e necessidades formativas
que as criangas vdo manifestando no decurso das diferentes activida-
des, nomeadamente enquanto se narra uma histéria, se realiza um jogo
(...), e ainda, para proporcionar-lhes o apoio de que carecem, para reali-
zar com sucesso determinadas tarefas. Nesta perspectiva, a avaliacdo
ndo pode situar-se apenas no que as criangas sabem e sao capazes de
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fazer sozinhas, mas no que podem fazer com ajuda ou em situagao de
interaccio. Pretende-se, assim, ter em conta o que Vygotsky (1979) defi-
ne como desenvolvimento potencial.

A avaliacio formativa envolve todo um conjunto de elementos in-
formativos, que o educador e as criangas vao fornecendo uns aos outros
e cuja influéncia é determinante no processo de aprendizagem. O feedback
é um destes elementos e 0s seus efeitos tanto podem ser positivos, como
negativos, conforme o contetido da informagio e o significado que Ihe é
atribuido pelos diferentes intervenientes.

Integrando o feedback apreciagdes sobre as competéncias, os compor-
tamentos e as atitudes das criangas, geralmente fornecidas pelo educa-
dor através de elogios, encorajamentos ou culpabilizagdes e castigos,
transmite-lhes mensagens, acerca da sua eficiéncia e valor, com reper-
cussdes na auto-estima e auto-conceito académicos e, consequentemente,
nas suas atitudes face a escola, as aprendizagens escolares e a si-mes-
mas.

Deste modo, é importante prestar atencéo as apreciagdes que se fa-
zem das criancas e criar oportunidades para viver experiéncias de éxito,
para que sintam confianga e vontade de aprender e crescer através da
interaccio com o educador e com os colegas. Quanto mais positivo, ade-
quado e sistematico for o feedback, mais contribuird para que as criangas
criem gosto e vontade de esforcar-se para aprender e mais se responsa-
bilizardo por consegui-lo.

Ao pretender-se que a avaliagdo seja formativa deve procurar-se que
ela assuma também uma funcdo reguladora e orientadora do processo
de ensino e aprendizagem. As informagdes que vao sendo recolhidas,
de forma mais ou menos continuada, formais e informais, vao permitir
ao educador ajustar o projecto de intervencao as necessidades formativas
das criancas e a estas regularem a sua acgdo em funcdo das tarefas e
exigéncias propostas. Para tal, é vantajoso que a crianga conheca os ob-
jectivos propostos pelo educador e, tanto quanto possivel, os partilhe.
Nio sera facil concretizar, com criangas tdo pequenas, uma acgao deste
género, mas ela ndo sera de todo impossivel, desde que simplificados e
ajustados os objectivos ao seu nivel de compreensao.

4.3. A avaliacdo numa dimensao sumativa

Entende-se, nesta etapa educativa, por avaliagao sumativa a que se
realiza no final de um determinado periodo formativo, com a finalidade
de sistematizar e interpretar a informacao obtida, ao longo do processo,
e ponderar sobre 0s progressos realizados. Ou seja, tem o cardcter de
sintese e apreciacdo da situacdo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas.

Tem um caracter informativo global, permitindo alertar para a im-
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portincia de certos aspectos a serem tidos em consideragao em futuras
intervencoes.

Integra, também, uma fungio reguladora, uma vez que pode contri-
buir para reformular e planificar a pratica educativa.

5. 0 envolvimento da familia na avaliacao

A familia assume particular importancia nos processos de interven-
cdo e de avaliagdo das aprendizagens e competéncias das criangas. Nao
podemos esquecer que muitos dos contetidos explorados na educacao
pré-escolar fazem parte das experiéncias proporcionadas pela familia,
naturalmente com niveis diferentes de planificacdo e sistematizacao,
nomeadamente: no dominio da linguagem oral e emergéncia da escrita;
na aquisicio de hébitos de autonomia; na orientagio no espaco e no
tempo, etc.. Assim, os canais de comunicagdo a estabelecer com as fami-
lias devem ser bidireccionais, promovendo o intercambio de informa-
cao sobre a crianga. A informagao a partilhar sera de natureza qualitati-
va, recorrendo a contactos orais e escritos diversificados.

As apreciagdes que o educador faz sobre as criangas despertam ex-
pectativas nos pais, sobre o desempenho e éxito posterior dos seus fi-
lhos, pelo que a forma como estas sdo efectuadas € um aspecto a mere-
cer particular atencdo e a dever apresentar-se como positivo. E funda-
mental que as visdes que o educador e a familia tém da crianga possam
ser comentadas e relativizadas, sempre com a ideia de que a situacao
pode modificar-se e também de pretender néo influir negativamente na
formacio da identidade e do auto-conceito da crianca.

Para conseguir esse objectivo, temos que evitar construir representa-
cdes demasiado rigidas e estticas das criangas e reflectir sobre o que
podemos fazer para tentar modificar e melhorar as suas atitudes, com-
portamentos ou saberes.

6. Procedimentos e instrumentos de recolha de informacéao

Pretendendo desenvolver uma avaliagdo que dé resposta a grupos he-
terogéneos, como geralmente sdo os que frequentam a educagdo pré-es-
colar, torna-se fundamental diversificar os procedimentos e instrumentos
de recolha de informagio. Poder-se-a recorrer a técnicas de natureza qua-
litativa e quantitativa, de modo a permitirem obter informagdes conside-
radas tteis e necessérias para um conhecimento progressivo e multidi-
mensional das criangas e dos contextos em que se integram. Encarar e
analisar essas informacées segundo diferentes pontos de vista e, se possi-
vel, contrasta-las com informagdes recolhidas por outros intervenientes,
podera conferir-lhes maior consisténcia e ser-lhes-a reconhecida maior
fidelidade. Neste sentido, iremos abordar algumas dessas técnicas e ins-
trumentos.
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6.1. A observacido

A observacio é a técnica utilizada com mais frequéncia pelos educa-
dores de infancia, ainda que muitas vezes usada intuitivamente. Con-
siste num processo de atengdo constante e voluntaria, que se dirige a
seleccionar determinadas informacdes consideradas relevantes (Sanchez,
1994). Nao s6 permite recolher dados em relagdo a saberes, atitudes e
comportamentos manifestados, enquanto decorre o processo de ensino
e aprendizagem, como permite que o educador v4 orientando e apolan-
do as criancas sempre que o necessitem.

Quando a observagdo se torna uma actividade regular, mais possibi-
lidades o educador tem de descobrir o que motiva as criangas a apren-
der e onde se situam as suas dificuldades e, consequentemente, mais
facil se tornard planificar uma ac¢io ajustada a realidade.

Procurando recolher informacao 1til e facilitar a tarefa de registo, é
aconselhavel que, antes de iniciar uma observacio, se pondere e decida
sobre o que se pretende observar, quem observar, durante quanto tem-
po e como observar. Como assinalam Pais e Monteiro (1996: 56), “defi-
nir alvos préticos, realistas e realizaveis deve ser 0 principio basico a ter
em conta”. H4, ainda, que diversificar as formas de registo da informa-
cdo obtida através de observacao, sendo utilizadas pelo educador, entre
outras, aquelas que a seguir se indicam.

6.1.1. Registos de incidentes criticos

Os registos de incidentes criticos permitem obter informacdes de com-
portamentos, positivos ou negativos, manifestados espontaneamente
pelas criangas e que se consideram significativos para aumentar o co-
nhecimento que delas se tem. _

O incidente deve ser descrito com o méaximo rigor e detalhe, quer
seja previsivel ou ocorra de forma imprevista. E preciso dispor de um
certo nimero de registos para que possa inferir-se algo sobre o compor-
tamento tipico de uma crianca.

B.1.2. Listas de verificacéo

As listas de verificagdo sdo usadas para registar comportamentos ou
resultados de aprendizagem. Sdo de facil utilizagfio, consistindo, nor-
malmente, numa tabela onde se assinala a presenca ou auséncia de com-
portamentos ou de ac¢Oes e ndo a frequéncia com que ocorrem. Podem
ser utilizadas para registar comportamentos individuais e de grupos,
podendo ser utilizadas de modo ocasional ou sistemético. Permitem
avaliar desempenhos complexos devido ao niimero de elementos que
podem integrar, porém ndo possibilitam a recolha de informagdes acer-
ca da qualidade dos mesmos. Os dados podem ser encarados numa pers-
pectiva formativa incentivando criancas e educador a investir na mu-
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danga de certos comportamentos.

6.1.3. Escalas de classificacdo

As escalas integram um conjunto de caracteristicas ou qualidades
que véo ser avaliadas segundo uma escala graduada, onde se indica o
grau de apresentacdo de cada atributo. Permitem uma opcao multipla
de resposta, de natureza qualitativa ou quantitativa.

Existem vérios tipos de escalas: numeéricas, gréficas e graficas descri-
tivas, sendo estas tltimas as mais indicadas em educac¢do, porque os
varios niveis sdo explicitados através de frases simples e concisas.

Permitem observar os progressos das criangas a partir de diferentes
registos, bem como a frequéncia com que ocorrem os comportamentos
ou acontecimentos.

- B.1.4. Grelhas de observacao
As grelhas permitem registar a frequéncia com que ocorrem os com-
portamentos e observar a sua progressdo. O seu preenchimento é feito
em simultdneo com o decurso da acgio, pelo que nem sempre se torna
facil a sua utilizagao.

6.2. Entrevistas

As entrevistas permitem “obter dados referentes aos processos de
pensamento dos alunos, ao seu desempenho e/ou s atitudes e convic-
¢des. Podem também contribuir para identificar problemas que os alu-
nos eventualmente tenham ao nivel da compreensao, ‘permitindo carac-
terizar o seu nivel de desenvolvimento” (Fernandes, 1991: 284).

E frequente, no pré-escolar, as entrevistas serem dirigidas aos pais
para a recolha de informagdes que as criancas, devido 4 sua pouca ida-
de, sdo incapazes de fornecer.

As entrevistas podem ser mais ou menos estruturadas, devendo, em
todos os casos; ser planificadas.

6.3. Portfolios

Os portfolios documentam evidéncias de aprendizagem de natureza
diversa. B através da recolha e seleccio de trabalhos diversificados que
o portfélio de cada crianga vai sendo constituido, devendo proporcio-
nar uma visdo alargada e pormenorizada das diferentes componentes
do seu desenvolvimento e ilustrar o percurso de aprendizagem percor-
rido, os progressos e as dificuldades manifestadas.

Os portfélios podem incluir registos gravados, em dudio, video, fo-
tograficos, escritos e trabalhos artisticos, realizados individualmente ou
em grupo. A organizagao de portfélios deve, por sua vez, ser uma tarefa
partilhada por criangas e educador.
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O uso de portfélios pode ser um excelente meio de sistematizar in-
formagbes, contribuindo desta forma, para educadores, pais e criancas
reflectirem acerca da aprendizagem destas tltimas. Pode, ainda, ajudar
os educadores no planeamento e desenvolvimento do curriculo.

Em quase todos os estabelecimentos de educacio pré-escolar se or-
ganizam dossiers com os trabalhos de expressao plastica, elaborados pe-
las criangas, mas raramente estes trabalhos sdo seleccionados para, jun-
tamente com outros elementos, serem organizados em portfélios e cons-
titufrem elementos de avaliacao formativa.

7. Dilemas na avaliacéo pré-escolar

No desenvolvimento do processo de observagio e de avaliacio, o
educador vé-se confrontado com formas alternativas de agir que susci-
tam dilemas, pondo em causa aquilo que na prética, por vezes, faz e o
que poderia fazer. Assim, entendemos como dilemas os conflitos com
que os educadores se defrontam nas praticas avaliativas, em relagio as
quais equacionam duas ou mais alternativas de intervencdo ou de
valoragao. Em seguida, procuraremos descrever alguns desses dilemas.

Dilema 1: Avaliar como uma actividade intuitiva ou avaliar de forma
planificada e sistemadtica

Nao raro acontece assistirmos a préticas avaliativas em que o educa-
dor recolhe informacdes varias e, em muitos casos, com recurso a dife-
rentes técnicas. Mas ndo raro, também, acontece que as informagoes sdo
registadas de forma esporddica, sem continuidade e sistematicidade,
impedindo uma anélise coerente das mesmas, e, consequentemente, ini-
bindo um conhecimento mais aprofundado das criangas e situacdes de
ensino e aprendizagem.

Como tal, torna-se fundamental desenvolver uma avaliacio
multidimensional e planificada, com base em critérios contextualizados
e determinados pelo educador ou equipa pedagogica. Trata-se de um
plano flexivel e articulado com o projecto de intervencgdo. Por sua vez, a
informacao recolhida deve ser organizada, estruturada e interpretada,
de modo a que os resultados se constituam como elementos facilitadores
de sucesso e de qualidade na aprendizagem.

Dilema 2: Avaliar capacidades ou avaliar um conjunto de conhecimen-
tos, de atitudes e capacidades

Tradicionalmente a educagdo pré-escolar esteve direccionada para
diagnosticar e desenvolver capacidades e colmatar dificuldades de apren-
dizagem e de desenvolvimento. Foi nesta dimenséo que os testes de
avaliacdo de capacidades intelectuais tiveram grande implementacdo
na educago pré-escolar, entre os quais os de Binet e Simon e de Wechsler.

A avaliag¢do de capacidades foi, também, uma das primeiras preocu-
pacdes de Gardner (1992: 20), como pode ver-se na afirmacio. “Quando
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comecamos a levar a cabo o projecto Spectrum, estdvamos interessados
em saber se os perfis cognitivos das criangas com 3 ou 4 anos de idade
podiam ser distinguidos uns dos outros(...). Depressa se tornou claro,
no entanto, que muito mais de 7 capacidades intelectuais requeriam
examinagdo, mas foi também claro, pelo menos para esse grupo etdrio,
que & importante examinar estilos cognitivos ou de trabalho (tais como
a atengao, engenho, capacidade de reflectir sobre uma tarefa), bem como
forgas cognitivas perpendiculares”.

Como assinala Gardner, é preciso, para além de capacidades, ter em
conta os processos de pensamento utilizados pelas criancas, bem como
as atitudes e os saberes manifestados durante a realizagio das tarefas. F
preciso ainda ter em conta que, sendo as criancas tdo jovens, os p’erﬁs de
capacidades e de incapacidades podem mudar com facilidade. E indis-
cutivel também que os saberes, os interesses e as competéncias dos alu-
nos sdo indissocidveis.

Dilema 3: Avaliacdo dos resultados ou avaliacdo do processo

Uma avaliagdo focalizada nos resultados diz respeito a progressao
das criancas, efectuada entre o momento do pré-teste e o pds-teste ou seja,
verificar os niveis de aprendizagem conseguidos num certo periodo de
tempo ou na exploracdo de determinados contetidos curriculares. Uma
avaliagdo focalizada no processo deve incidir, para além dos resultados
de aprendizagem, nas estratégias e materiais de intervencdo utilizados,
nos interesses das criangas e na adequacdo dos contetidos ao seu nivel
de evolugio.

Dilema 4: Avalia¢do focada nas competéncias ndo possuidas ou avali-
ac¢ao focada nas competéncias manifestadas

E frequente os educadores fazerem incidir a sua avaliacio sobre o
que as criangas nao sabem ou habilidades e atitudes que ainda nao do-
minam, sobretudo quando esta € feita através de feedback. Tendo geral-
mente em vista, através dessa actuacdo, estimular e responsabilizar as
criangas pela sua conduta e aprendizagem, acabam por contribuir para
a criacdo de um maior desinteresse e um menor empenhamento. E fun-
damental que o educador valorize as realizacdes conseguidas pelas cri-
angas, ainda que com ajuda, e forneca o incentivo e o apoio necessarios
para que continuem a progredir e refor¢ar a sua auto-estima.

Dilema 5: A avaliacdo a comunicar a familia deve ser oral ou deve ser
escrita e oral

Um problema com que pais e educadores se confrontam € a partilha
de informagdes a respeito das criancas e a forma como fazé-lo. Apesar
dos tempos de atendimento reservados no horario dos estabelecimen-
tos de educagdo pré-escolar (ndo em todos), sdo utilizadas com frequén-
cia as horas de entrada e saida para recolha de informacgdes. Estas aca-
bam por ser superficiais e, geralmente, reportarem-se mais a dados so-
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bre os'comportamentos das criancas do que sobre as suas aprendiza-
gens (contetidos curriculares). Por outro lado, é pouco frequente a co-
municagdo de informacoes escritas dos educadores para os pais, o que
nao deixa de contribuir para o desconhecimento do curriculo e,
consequentemente, para a fraca credibilidade na avaliagio que af se re-
aliza.

A informagdo que se facilita aos pais deve ter um cardcter qualitativo
e deve relevar os progressos realizados.

Dilema 6: Avaliar com referéncia aos perfis etarios de caridcter
normativo ou avaliar com base em critérios de desenvolvimento

Para avaliar a aprendizagem das criangas é hoje um dado indiscuti-
vel que o mais importante é ter em conta o percurso de desenvolvimen-
to de cada uma e ndo a faixa etdria em que se encontra, uma vez que
miiltiplos factores contribuem para a existéncia de niveis de aprendiza-
gens diferenciadas. Com base neste pressuposto, o educador procurara
definir critérios de observacao e intervencéo, em que as actividades in-
cluam diferentes niveis de dificuldades, de modo a proporcionar uma
estimulacdo e avaliacdo individualizadas.

Dilema 7: Avaliacdo feita apenas pelo educador ou avaliagio partici-
pada

Torna-se dificil ao educador supervisionar e proporcionar um apoio
individualizado de qualidade, bem como avaliar grupos, por vezes nu-
merosos (25 criancas). Em situacbes pontuais, pode solicitar-se ajuda ao
pessoal auxiliar para o registo de informacées. No entanto, nem sempre
este processo é facil, tendo em conta a sua possivel falta de (in)formacio
no ambito da observagéo. As criangas sdo outro elemento a integrar no
processo de recolha de dados, passando por implicd-las na criacao de
regras de funcionamento, listas de comportamento a exibir ou a proibir
e permitir que a elas recorram para auto e hetero-avaliacao.

As familias sdo um elemento de extrema importancia e que deve ser
rentabilizado como fonte de informacdo, até porque, como anteriormente
referimos, muitos contetidos sdo apreendidos pelas criancas de forma
paralela.

Dilema 8: Avaliar através da observacao informal ou avaliar recorren-
do a diferentes técnicas e instrumentos

Relativamente as estratégias de avaliacdo, entendemos que, intervin-
do com grupos que se caracterizam pela diversidade, nomeadamente ao
nivel da idade, experiéncias e origens socioculturais, hd que fazer a diver-
sificacdo des instrumentos e das técnicas de avaliagio. Diversificando os
instrumentos e procedimentos de recolha de dados, aumentam as possi-
bilidades de aceder a diferentes tipos de informacao, e, consequentemente,
poder obter uma visdo mais aproximada da realidade.
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Dilema 9: Usar os instrumentos formais disponiveis ou adaptar e criar
os instrumentos

Com frequéncia, 0s educadores recorrem a determinados instrumen-
tos, como escalas e grelhas, que alguns manuais de psicologia e
metodologia apresentam. Esses instrumentos sdo, na maior parte das
vezes, produzidos para serem utilizados noutros contextos e por pesso-
as de diferentes formacoes. Assim, se nio forem adaptados, dificilmen-
te poderdo dar a resposta que deles se espera. Concebé-los ou usar em
seu lugar técnicas alternativas, carece de uma informago especifica para
a qual nem a formag@o inicial, nem a continua tém sabido dar resposta.

8. Conclusao

Procuramos, ao longo deste trabalho, fazer um esboco da avaliagdo
no processo de ensino e aprendizagem pré-escolar, contetido que rara-
mente consta da bibliografia existente entre nos, acerca desta etapa
educativa. Muitos dos dilemas apresentados estdo longe de serem ul-
trapassados, pelo que, parece-nos, se torna pertinente investir na pes-
quisa e na reflexdo desta problematica. A avaliagio constitui, no pré-
escolar e também nos outros niveis de ensino, uma componente a mere-
cer atengao para a procura de novas e sempre cada vez melhores respos-
tas educativas, desencadeadoras de estimulo e de prazer em aprender.
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