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Formacgao para a docéncia: trajeto(s) a partir de Bolonha

Adorinda Goncalves', Angelina Sanches', Cristina Martins'
agoncalves@ipb.pt, asanches@ ipb.pt, mcesm@ipb.pt

! Escola Superior de Educagdo, Instituto Politécnico de Braganga, Portugal

Resumo

No ambito do processo de Bolonha, a formacdo de professores ficou regulada pelo Decreto-Lei n.©
43/2007, de 22 de fevereiro. Saidos os primeiros diplomados, pareceu-nos importante fazer a apreci-
acdo destes novos processos formativos, pelo que desenvolvemos um estudo com o principal objetivo
de analisar as potencialidades e limitagdes reconhecidas ao, entdo, “novo” modelo de formagéo e que
apresentamos em Encontros realizados em 2013. Relembramos que, entre outros, os resultados aponta-
ram para o reconhecimento das potencialidades de abrangéncia, mobilidade e continuidade curricular
que assumia o modelo, mas também para limitagdes ao nivel das oportunidades de aprofundamento
de conhecimentos e de desenvolvimento de competéncias especificos relativos aos diferentes dominios
de docéncia para que os cursos habilitam. O estudo permitiu-nos perceber a necessidade de repensar
a duracdo de alguns cursos e de reforgar a formacdo em areas que se prendem com a docéncia, a
formagao educacional geral e a iniciagdo & prética profissional. Relevaram ainda a importancia de
articulacdo com o mundo do trabalho e de salvaguardar as necessarias especificidades cientifica e
pedagdgica que requerem as etapas formativas, em particular a da educagdo pré-escolar. Entretanto,
em 2014, o Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro foi alterado, dando origem ao Decreto-Lei n.°
79/2014, de 14 de maio. Nesta comunicagdo pretendemos analisar até que ponto o atual decreto veio
dar resposta as limitacSes apontadas pelos intervenientes nesse estudo, sobretudo no respeitante a:
(i) Modelo organizacional da formacao; (ii) Linhas estratégicas de formagao ao nivel da Licenciatura
em Educacdo Basica; (iii) Linhas estratégicas de formagio ao nivel do Mestrado. Relativamente &
metodologia de investigagdo seguida, optdmos por uma perspetiva qualitativa, centrada sobretudo na
andlise documental (decretos lei referidos e resultados do estudo realizado). Por fim, efetudmos uma
reflexdo, com o propésito de cruzar os dados do estudo realizado com o atual decreto. Em alguns cur-
sos as alteragbes responderam aos problemas identificados, nomeadamente ao nivel da sua duragao;
embora outros ficassem por superar.

Palavras-Chave: formacao para a docéncia; processo de Bolonha; modelos de formacao.

1 Fundamentacao e contexto do estudo

A compreensio das linhas orientadoras das politicas e das préticas de formagao de professores/educadores
pressupoe tomar em consideracao as perspetivas cientifico-pedagdgicas em que se apoiam. A discus-
sdo sobre estas tem vindo a centrar-se em torno de dois modelos, um de matriz tecnicista e outro
de matriz reflexiva, retomando as ideias de Schon (1986), Alarcdo (1996), Contreras (2002), entre
outros. O modelo tecnicista pressupoe uma formagao orientada para transmissao e a reproducao de
saberes, apontando para um perfil de professor/educador como técnico capaz de aplicar e transmitir
conhecimentos. O modelo reflexivo supée uma formagao orientada para a autonomizacao, a partici-
pacéo ativa e para a valorizacdo da reflexao como meio de construgdo de saberes. Valoriza um perfil
de professor/educador capaz de questionar e de se questionar, mobilizar articuladamente conhecimen-
tos advindos das teorias e das praticas, tomar decisoes e implicar-se na procura de solucoes para as
situacoes problematicas com que o desempenho da atividade profissional o confronta. Nesta linha,
pressupoe-se o desenvolvimento de um saber profissional, que para ser compreendido, como defendem
Alarcao e Roldao (2009), nao deve desligar-se da fungao social dos professores “como alguém a quem
a sociedade confia a tarefa de criar contextos de desenvolvimento humano que envolvam o educando
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na multiplicidade e interactividade das suas dimensoes: cognitiva, afetiva, psicomotora, linguistica,
relacional, comunicacional, ética” (p. 16).

A formacdo inicial de professores/educadores mereceu no &mbito do processo de Bolonha, assinado
em 1999, particular atencao e investimento, procedendo-se a reorganizacao curricular dos cursos, rumo
a uma maior harmonizacao das formagdes no contexto europeu e elevacido da qualificacdo académica
e profissional dos docentes. Reconhecendo-se que, como se afirma numa comunicacdo da Comissao
das Comunidades Europeias (2007), a formagdo académica e profissional dos docentes constitui um
“factor-chave para garantir a qualidade da educagao” (p. 17), acentua-se a necessidade de investir no
seu desenvolvimento.

A implementagao do processo de Bolonha levou a que, na ultima década, se procedesse em Portugal
a duas revisdes do regime juridico de habilitagdo profissional para a docéncia. A primeira decorreu
com a publicagido do Decreto-Lei n.? 43/2007, de 24 de fevereiro, levando & configuragéo da formacao
inicial para docéncia segundo uma estrutura bietapica. O 1.2 ciclo de formagao corresponde a um curso
de licenciatura em Educagao Béasica (LEB), com a duragdo de trés anos, comum para educadores e
professores dos 1.2 e 2.° Ciclos do Ensino Bésico (CEB), e o 2.2 ciclo corresponde a um curso de
mestrado profissionalizante cuja duragao podia oscilar entre um ano e dois anos, numa das seguintes
variantes: em Educacdo pré-escolar; em Ensino do 1.2 CEB; nestes dois niveis educativos; ou, ainda,
em ensino do 1.2 e 2.2 CEB. A habilitacdo profissional para a docéncia ao nivel de mestrado pressupde,
conforme o referido no diploma citado, a elevacao da qualificacao do corpo docente com vista a reforgar
a qualidade da sua preparagéo e a valorizacao do respectivo estatuto sdcio-profissional” (idem, p. 1320).

Assim, aquando da saida dos primeiros profissionais habilitados segundo este modelo de formagao,
levdmos a cabo um estudo em 2013 (apresentado em encontros de educagdo, mas nao publicado) que
nos permitiu identificar potencialidades e fragilidades desse modelo.

Entretanto, ocorreu a revisao desse diploma com a publicacdo do Decreto-Lei n.? 79/2014, de 14 de
maio, o que implicou a reorganizacao da estrutura de alguns cursos, pelo que, entendemos relangar um
novo olhar e aprofundar a reflexao sobre esses dados a luz das diretrizes que, na atualidade, orientam a
formagao inicial de educadores de infancia e professores do 1.2 e 2.2 CEB, niveis de educagdo e ensino
em que nos encontramos envolvidas como docentes.

A procura de uma melhor compreensdo do que representa o trajeto de desenvolvimento deste
processo e como é percebido por agentes envolvidos na formagio de professores/educadores é uma das
preocupacoes que esta na base do presente estudo.

2 Trajeto(s) a partir de Bolonha

Neste ponto desenvolvemos trés topicos: o primeiro refere-se a abordagem metodoldgica seguida no
presente estudo, o segundo sintetiza o trabalho anteriormente realizado — perce¢des dos professores
supervisores sobre o modelo de formacao explicitado no Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro — e
que esta na base do estudo aqui apresentado, e o terceiro é dedicado a comparacao das orientagoes da
formacao previstas neste diploma e no diploma que, atualmente, regulamenta a habilitagao profissional
para a docéncia (Decreto-Lei n. © 79/2014, de 14 de maio).

2.1 Abordagem metodolégica

Tendo como principal objetivo analisar se o atual Decreto-Lei veio dar resposta as fragilidades apon-
tadas pelos intervenientes no estudo realizado anteriormente, optdmos por um estudo de natureza
interpretativa (Guba & Lincoln, 1994; Amado, 2014), centrando-nos, sobretudo, na interpretacio,
compreenséo e explicagdo de significados que esses documentos encerram. Assim, seguimos uma meto-
dologia de investigagao qualitativa, recorrendo, sobretudo, & analise documental (Decretos-Lei referidos
e registos dos resultados do estudo realizado anteriormente). Considerando que a recolha documental
de dados pode servir diferentes fins, como completar a informacao recolhida através de outros méto-
dos ou ser o método principal de recolha de dados, neste estudo enveredamos por esta tltima opgao.
Procuramos aceder a informagao que nos permitisse melhor compreender as mudancas introduzidas
ao nivel estrutura organizacional da formagéo inicial de professores/educadores e como se perspetiva
no quadro de um processo formativo qualidade.
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2.2 Sinopse do estudo anterior

Procurando refletir sobre a formagao profissional de educadores/professores promovida em cursos leci-
onados na instituicdo em que nos integramos como docentes e supervisoras de estagio, desenvolvemos
estudos tendo como principal objetivo analisar o “novo” modelo de habilitagdo profissional para do-
céncia, organizado segundo os principios definidos no Decreto-Lei n.© 43/2007, de 22 de fevereiro, a
data em vigor. Retomamos, em particular, um estudo exploratério realizado em 2013, tendo como
questao-guia de investigagdo: Quais as percepgdes dos professores/supervisores acerca do novo modelo
de formagao para docéncia na educagao basica?

Nesse estudo recorremos a inquirigdo por entrevista de seis professores/supervisores da Escola
Superior de Educagao de Braganga (ESEB), envolvidos na lecionagdo de cursos que habilitavam para
a docéncia em varios niveis de educacao e ensino (pré-escolar, 1.2 e 2.2 ciclos do ensino bésico). A andlise
dos dados seguiu uma perspetiva interpretativa, tendo sido consideradas trés categorias construidas a
priori a partir das ideias expressas no quadro legislativo: (i) Modelo organizacional da formacao; (ii)
Linhas estratégicas de formacao ao nivel da Licenciatura em Educagdo Bésica na ESEB; (iii) Linhas
estratégicas de formagao ao nivel do Mestrado na ESEB. Na Tabela 1 sdo explicitadas as categorias
pré-definidas aquando da estruturacao do guidao da entrevista realizada.

Tabela 1: Explicitacdo das categorias em estudo

Categorias Explicitacao
Modelo organizacional da|Estrutura do modelo de formagéo de educadores de infancia e professo-
formacao res do 1.2 e 2.2 ciclos do ensino basico, incluindo dois ciclos de estudos:

Licencitura em Educagao Baésica seguida de Mestrado.Dimensoes de
formagéo previstas na organizagdo do novo sistema de habilitagdo para
a docéncia.

Linhas estratégicas de for-
magao ao nivel da Licenci-
atura em Educagdo Basica,
na ESEB

Principais competéncias promovidas ao nivel da formacao.Organizagio
e desenvolvimento da Iniciagdo & pratica profissinal, prevendo que os
alunos contactem com diversos contextos e grupos de criancas (desde a
creche ao 2.2 ciclo do ensino bésico).

Linhas estratégicas de for-
macao ao nivel do Mestrado,

Possibilidades de formagao existentes: uma que habilita apenas para
a docéncia num nivel de educativo (educagdo pré-escolar ou 1.2 ciclo

na ESEB do ensino bésico) e outra para dois niveis (educagdo pré-escolar e 1.2
ciclo do ensino bésico; 1.9 e 2.9 ciclos do ensino basico).Organizagéo e
desenvolvimento da Pratica de ensino supervisionada, incluindo: esta-
gio; semindrios de acompanhamento e elaboracdo e defesa publica do

relatério final.

Ao nivel de cada uma das categorias foram identificadas potencialidades e fragilidades do modelo
de formagao e sugestoes de melhoria. Passamos a descrever os resultados obtidos:

(i) No que se refere ao Modelo organizacional da formagao, os dados apontaram para o reconheci-
mento das suas potencialidades, pela abrangéncia formativa, a continuidade curricular e as possibili-
dades de mobilidade profissional. Esta possibilidade é facilitada em mestrados de formacao bivalente,
nos quais o acesso a habilitagdo para a docéncia em dois niveis ou ciclos de ensino poderia permitir
um acompanhamento das criangas por um periodo mais alargado e, por conseguinte, para uma melhor
compreensao do seu percurso de aprendizagem e desenvolvimento. Outra potencialidade registada foi
ao nivel de empregabilidade proporcionada por estes cursos, particularmente quando o quadro de
pessoal docente apresenta acentuado declinio

A escolha profissional apenas no final da educacéo bésica, ocorrendo depois de estabelecido ja um
primeiro contacto com os diversos contextos educativos, entende-se poder contribuir para uma opgao
profissional mais consciente.

Entre as fragilidades foi reconhecida a dificuldade em articular o aprofundamento de conhecimentos
e o desenvolvimento de competéncias especificas relativas aos diferentes dominios da docéncia para que
os cursos habilitam, entendendo poder compreender-se estar “em clara contradi¢do com a afirmacao
«governamental» de valorizar a formacao dos alunos nas areas cientificas, consideradas fundamentais
e “quando a formacdo de professores das expressoes” é feita por especialidades. Todavia, esta ideia
nao reuniu concordancia entre os participantes no estudo: realcando uns a importancia de atribuir



Curriculo e Formagdo de Educadores e Professores 143

maior peso ao conhecimento disciplinar, argumentando, por exemplo, que “Sem ovos nao se fazem
omeletas”; outros acentuando a necessidade de investir ao nivel da Formacgao educacional geral; e
também ao nivel da Iniciagdo a pratica profissional (IPP), sublinhando que “E tudo uma questdo de
tempo. Nao se pode fundamentar a préatica sem tempo para conhecer os contextos e sem tempo para
refletir sobre eles”.

Outra fragilidade apontada foi a existéncia de contradigdo entre os principios orientadores e a
estrutura legal da formacao, com uma distribuicao de créditos por componentes de formacao rigida
e que pouco valorizava a diversidade de percursos formativos (quer anteriores ao ensino superior
quer posteriores, no acesso aos diversos mestrados) e que dificilmente proporcionaria o “dominio de
contetidos cientificos, humanisticos, tecnolégicos ou artisticos” (Decreto-Lei n.? 43/2007, de 22 de
fevereiro) requeridos. Por sua vez, o reconhecimento da investigagio e da reflexdo como meios de
construcao de saberes, entende-se contrariado pelo baixo nimero de créditos atribuidos a IPP na
licenciatura em educagdo bésica, relevando um dos inquiridos que “Sem tempo para conhecer [os
contextos] ndo se pode investigar para poder alterar e modificar algo neles”.

A auséncia de saidas profissionais para os licenciados em Educagao Bésica foi outro dos problemas
referidos, parecendo acreditar-se que essa formacao sé faz sentido numa perspetiva de continuidade.
Por sua vez, a perda de especificidade cientifica e pedagogica dos cursos, em particular dos mestrados
bivalentes, surge também apontada como uma fragilidade deste novo modelo de formacao.

Pode, pois, considerar-se que, segundo os dados recolhidos, o modelo néo é satisfatério, nem do
ponto de vista da formagao cientifica de base oferecida, nem do ponto de vista da prética profissional,
nem mesmo do ponto de vista da formacao cultural, social e ética.

(ii) Relativamente as Linhas estratégicas da formacgdo da LEB em desenvolvimento na ESEB, foi
reconhecida a sua importancia como uma base fundamental para o prosseguimento de estudos. No
entanto, entende-se que “a formacao possivel em cada uma das areas e niveis é minima” e que “o
nimero de disciplinas e horas de estudo (..) é manifestamente insuficiente”. Também ao nivel da
IPP, foram reconhecidas limitagoes a formacao, sendo contemplada com o nimero minimo de créditos
previsto (15 ECTS) e dada a necessidade de distribuir a carga hordria pela integragio em diversos
contextos educativos, embora abrindo perspetivas para uma futura formacdo, “fica condicionada e
prejudicada pela escassez de tempo em cada contexto” Reconhece-se que, apesar da sua importancia,
torna-se dificil encontrar espago de andlise, de debate sobre as a¢oes educativas, no sentido de permitir
que os alunos, gradualmente, possam compreender e mobilizar, de forma integrada, os conhecimentos
que vao construindo.

Os participantes manifestarem uma opinido favoravel ao funcionamento da IPP, ainda que iden-
tificassem limitagoes, centradas essencialmente no pouco tempo que lhe é atribuido. Neste ambito
sugeriram que os contactos com os diferentes contextos que “ja existem poderiam ser alargados a ou-
tras unidades curriculares”, facilitando a progressiva integracdo dos alunos nos contextos profissionais.

(iii) No que diz respeito as Linhas estratégicas da formagdo nos mestrados em funcionamento na
ESEB, nomeadamente o mestrado em Educacao Pré-escolar, o mestrado em Educagao Pré-escolar
e Ensino do 1.2 CEB e o mestrado em Ensino do 1.2 e do 2.° CEB, embora reconhecidas as suas
potencialidades, foram anotadas algumas fragilidades. Em relacéo a este iltimo curso, foi questionada
a integragdo de uma formacio demasiado generalista, quer em termos cientificos, quer em termos da
formacao pedagdgica e didética, dificultando o dominio de saberes para um desempenho profissional
de qualidade nas diferentes areas curriculares e contextos de intervencao, argumentando “se quere-
mos bons professores teremos de garantir, antes de mais, uma formacéio cientifica sélida”. Ao nivel
do mestrado em educagao pré-escolar e ensino do 1.9 ciclo foi anotado que “a articulacao nao é facil,
tendo em conta a especificidade da educacéo pré-escolar”. A este propésito, os participantes conside-
raram que os cursos que habilitam para a docéncia num tnico nivel educativo tém mais hipdteses de
preparar melhor os alunos, apesar da sua curta duracao, pela sua maior especializa¢ao, como no caso
do mestrado em Educagéo Pré-escolar (1 ano letivo).

Outra fragilidade apontada foi a duracdo dos cursos, particularmente no que se refere ao tempo
destinado a componente de pratica profissional. Em relagdo ao mestrado em ensino do 1.° e do 2.%ciclos
foram reconhecidas as dificuldades de desenvolvimento da Préatica de ensino supervisionada (PES) em
ciclos e disciplinas diferentes.
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Todavia, no que se refere a organizacdo e funcionamento da PES, os resultados apontam, glo-
balmente, para uma opinido favoravel e relevam os contributos da elaboracéo do relatoério final, com
carater investigativo e reflexivo, para a formagao e o desenvolvimento dos formandos e dos proprios
contextos em que se integram, bem como a importancia dos seminarios e do apoio tutorial para
aprofundamento de saberes.

Surge, também, relevado o trabalho colaborativo entre a instituicdo de formacao e as instituicoes
educativas cooperantes, reconhecendo os beneficios que dai advém, quer para a formacao dos alunos
quer dos profissionais e instituigoes envolvidas no processo. Salientam que a presenca de estagiarios é
uma oportunidade de levar as escolas um novo dinamismo, novos recursos e novas abordagens, criando
oportunidades de formacao continua para os orientadores cooperantes, mas também de supervisores
da ESEB compreenderem os problemas vivenciados nos contextos.

Ao nivel das sugestoes de melhoria da formacéo, os dados indicaram caminhos diversos: reforcar
a Formacdo na area da docéncia; reforcar a Formacgdo educacional geral; reforcar a carga horaria
da IPP, na LEB de modo a permitir o contacto com os contextos desde o inicio da formacgao, e da
PES, nos mestrados, proporcionando aos alunos mais oportunidades de intervencao e planificagao,
mas também de reflexdo sobre os problemas educativos identificados. Estas solugdes apontaram para
um alargamento da duracao da formacao.

Em sintese, o estudo permitiu-nos perceber a necessidade de repensar e reforcar a formacao nas
varias componentes dos cursos e de salvaguardar a especificidade cientifica e pedagogica das diversas
etapas formativas.

2.3 Orientacoes legislativas relativas a habilitagdo profissional para a docéncia

O Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio, veio revogar o diploma de 2007 estabelecendo novas con-
digoes de habilitagao profissional, mas mantendo uma formacgao bietapica. Entre as mudancgas intro-
duzidas releva-se o aumento da duragdo do mestrado em Educagdo Pré-escolar e do mestrado em
Ensino do 1.° CEB, que passaram de dois para trés semestres, bem como do mestrado em Educagao
Pré-escolar e Ensino do 1.2 CEB, que passou de trés para quatro semestres. Por sua vez, o curso de
mestrado em Ensino do 1.2 e 2.° CEB foi desdobrado em duas especialidades: Ensino do 1.2 CEB, e
de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB; Ensino do 1.2 CEB, e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.2 CEB. Esta medida permitiu ajustar os mestrados aos grupos de recrutamento
de pessoal docente, mas também reforcar a formacao nas areas para que cada curso habilita.

Salienta-se que se reconhece que a “licenciatura cabe assegurar a formacao base na area da do-
céncia” e ao mestrado “um complemento dessa formagao que reforce e aprofunde a formacao acadé-
mica, incidindo sobre os conhecimentos necessarios a docéncia nas areas de contetido e nas disciplinas
abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa preparar” (p. 2819). Cabe-lhe ainda “assegurar
a formagao educacional geral, a formagao nas didaticas especificas da area da docéncia, a formagao
nas areas cultural, social e ética e a IPP, que culmina com a pratica supervisionada”.

Na Tabela 2 ilustram-se as alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei n.2 79/2014, de 14 de maio,
nos cursos sobre os quais refletimos neste estudo. Comparamos os créditos minimos por curso e area
de formagdo previstos nos dois diplomas, por ano de publicagao (2007 e 2014).

Como pode observar-se, a Licenciatura em Educacao Bésica, com um total de 180 ECTS, corres-
pondendo a uma duragdo de trés anos, mantém o peso minimo ECTS por componente de formagao,
com excecao da area da docéncia que apresenta um ligeiro acréscimo. O aumento da duragao dos cur-
sos de mestrado possibilitou o acréscimo do nimero minimo de unidades de crédito atribuidas a cada
componente de formagao. Surge enfatizada a area da docéncia, sendo o niimero de ECTS previstos
em cada curso superior aos atribuidos em 2007.

Ao nivel das componentes de formacao observam-se ainda diferengas em relagdo ao modo como sao
contempladas a Formagao na area cultural, social e ética e a Formacao em metodologias de investigagao
educacional. No diploma de 2007, estas componentes estavam incluidas na componente de Formacao
educacional geral e na componente de IPP, e no diploma de 2014, prevé-se que a componente de
Formacao na area cultural, social e ética seja incluida nas diferentes componentes de formacgao. Por
sua vez a componente de Formacao em metodologias de investigacao nao é contemplada, embora
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Tabela 2: Comparagdo da estrutura curricular dos ciclos de estudos de formagao para a docéncia (ECTS
minimos).

Areas de formacio ECTS (minimos) por area e curso de formacao
Ano Area da Educacional | Didéaticas IPP/PES Total de
docéncia geral especificas ECTS do
curso
Licenciatura em Educagdo | 2007 |120 (120-135)| 15 (15-20) 15 (15-20) 15 (15-20) 180
Baésica 2014 125% 15 15 15 180
Mestrado em Educagao 2007 - 5 (5-10) 15 (15-20) 30 (30-35) 60
Pré-Escolar 2014 6 6 24 39 90
Mestrado. em Ensino do 1.2| 2017 - 5 (5-10) 15 (15-20) 30 (30-35) 60
CEB 2014 18 6 21 32 90
Mestrado em Pré-Escolar e | 2007 0 (0-5) 5 (5-10) 25 (25-30) 40 (40-45) 90
Ens. do 1°. CEB 2014 18 6 36 48 120
Mestrado em Ensino dos 1.°| 2007 25% 5% 20% 45% 120
e 2.2 CEB
Mestrado em Ensino dos 1.°| 2014 27 6 30 48 120
e 2 .° CEB Especialidades

*Deve incluir um minimo de 30 ECTS em cada um dos seguintes dominios: Portugués, Matemadtica, Ciéncias
Naturais e Histéria de Portugal e Expresstes

prevendo-se na componente de Formagao na area cultural, social e ética “o contacto com os métodos
de recolha (..) e de andlise critica de dados, hipéteses e teorias (Artigo 12.2, alinea c).

3 Reflexao final

Nesta reflexao é nosso proposito cruzar os dados do estudo realizado, em particular os que se referem
as fragilidades identificadas, com o previsto no atual decreto que regulamenta a habilitacdo para a
docéncia e com perspetivas de outros autores.

Foi relevada a contradi¢do entre os principios orientadores e a estrutura legal da formagao, a
distribuicao de créditos entre a formacao cientifica de base, a pratica profissional e a formacao cultural,
social e ética, bem como a auséncia de saidas profissionais para os licenciados em educacéo bésica e a
perda da especificidade cientifica e pedagdgica dos mestrados. Trata-se de fragilidades que, da andlise
do diploma legislativo em vigor, entendemos considerar que as medidas definidas ndo permitem supera-
las na sua globalidade.

Sublinha-se que a estrutura da formacdo em dois ciclos de estudos, em que a licenciatura néo
corresponde efetivamente a uma saida profissional, merecia reflexdo, equacionando os beneficios do
desenvolvimento de um ciclo integrado de formacao, a semelhanca com o que acontece em outras
formacoes.

O peso atribuido & IPP é outro aspeto que merece reflexdo. E de relevar que ja o Decreto-Lei n.®
43/2007, de 24 de fevereiro, referia a importancia da IPP, como “o momento privilegiado, e insubsti-
tuivel, de aprendizagem” (p. 1321). Todavia, o niimero limitado de créditos desta componente na LEB
mantém-se (15 ECTS), e a recomendagao que as atividades devem abranger contextos educativos nao
escolares e escolares, e diferentes niveis de educacao, permitem perceber as limitagoes que se apre-
sentam para criar oportunidades de insercdo em contextos tao dispares e complexos e promover uma
reflexdo sustentada sobre os mesmos, no quadro de uma formagao e desenvolvimento profissional de
qualidade. No que se refere aos mestrados, apesar do alargamento da sua duragao, o tempo destinado a
PES, embora aumentado, apresenta-se ainda reduzido. Outro problema é o facto de a componente de
IPP ser remetida, em grande parte, para o segundo ciclo de formacao, isto é, para a PES do mestrado,
o que leva, como referem Tomés, Vilarinho, Homem, Sarmento e Folque (2015), “a um afastamento
da formacao académica dos contextos” (p. 18) e a dar-se, de acordo com Brito (2015, p. 266), “menor
relevincia ao paradigma de aprender fazendo preconizado pelo PB [processo de Bolonha)”.

Em nosso entender o contacto dos futuros educadores e professores com diferentes contextos é fun-
damental para criar oportunidades de observacao, de andlise e problematizacao da agao educativa, e,



146 Curriculo e Formagdo de Educadores e Professores

assim, ir permitindo que o aluno, gradualmente, possa tomar consciéncia da profissionalidade docente,
pelo que deveria acompanhar o percurso de formagao.

Ao prever-se que a componente de Formacdo na area cultural, social e ética seja assegurada pelas
restantes componentes de formagao, portanto sem lhe atribuir qualquer peso em termos de créditos,
nao é clara a importancia que se lhe reconhece, no quadro de uma formacao de profissionais que
se requerem competentes para (inter)agir em contextos caraterizados por uma crescente incerteza e
complexidade. Por outro lado, ao nao ser contemplada a componente de Formagao em metodologias
de investigacdo educacional, no atual diploma, pode entender-se, como referem Esteves, Rodrigues,
Silva e Carita (2015) a assungdo de “uma perspectiva mais tradicional e tecnicista da accio dos
professores” (p. 21). Releva-se a importancia da formagdo dever proporcionar o desenvolvimento de
competéncias essenciais para os futuros profissionais poderem adaptar-se e responder com qualidade as
realidades diversas e incertas com que se vao defrontar e que a PES deve ser “um ponto de passagem
para a construcdo de uma ética profissional, um factor de elevagdao da auto-estima individual e do
grupo profissional, para além de obviamente preparar para uma intervencdo pedagbgica cada vez
mais competente” (Silva & Carita, 2015, p. 33). O alargamento do tempo atribuido & PES ao nivel
dos mestrados pode contribuir para essa formagao, embora devesse acompanhar melhor o percurso
formativo.

Outra das fragilidades que pode entender-se nao ter sido superada, diz respeito a Formacao educa-
cional geral, como também sublinham Tomés et al. (2015), referindo-se & formagao de educadores de
infancia e que, em nosso entender, pode alargar-se a formacao dos restantes docentes, dado o baixo
numero de créditos atribuidos e a abrangéncia dessa area, integrando, como se prevé no diploma em
andlise “as dreas da psicologia do desenvolvimento, dos processo cognitivos (...), do curriculo e da ava-
liacdo, da escola como organizacdo educativa, das necessidades educativas especiais, e da organizagao
e gestdo da sala de aula” (Decreto-Lei, n.? 79/2014, de 14 de maio, p. 2821).

A nova legislacao veio, no entanto, a favorecer a superacao de algumas fragilidades apontadas no
estudo que temos vindo a referir. Releva-se, neste sentido, o reforco da formacao nas areas da docéncia
e das didaticas especificas ao nivel dos cursos de mestrado, bem como o desdobramento do mestrado em
ensino do 1.2 e 2.2 CEB, criando o mestrado em ensino de 1.2 CEB e Matemadtica e Ciéncias Naturais
do 2.2 CEB e o mestrado em ensino de 1.2 CEB e Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.2
CEB. A estrutura destes mestrados integra alguma proximidade, em termos de habilitacdo e saidas
profissionais, com as anteriores habilitagoes em 1.2 CEB e variantes de 2.2 CEB, podendo entender-se
ajustados a grupos de docéncia j4 criados e, por conseguinte, viabilizando o acesso a carreira docente. A
reorganizagao dessa formacao possibilita ainda o aprofundamento de saberes especificos nas areas para
que cada um destes cursos habilita, indo ao encontro do defendido pelos participantes no estudo que
desenvolvemos, reconhecendo-se que, como afirmam Esteves et al. (2015) “a preparacdo de professores
habilitados cumulativamente para ensinar no 1.2 ciclo e quatro areas disciplinares do 2.2 ciclo, em
lugar de apenas uma drea (...), enfraqueceu efetivamente competéncias dos professores em relagdo a
matérias de ensino” (p. 23).

Para finalizar, sublinhamos a importancia de continuar a investir na melhoria da formagao de
educadores e professores, acreditando que, como afirma Flores (2014), a qualidade da mesma “contri-
buira para melhorar a qualidade do ensino e, consequentemente, a qualidade das aprendizagens e dos
resultados escolares dos alunos” (p. 262), mas também para o necessario reconhecimento da profissao
docente.
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