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Resumo

O presente relatorio apresenta e reflete sobre o trabalho desenvolvido na minha
Prética de Ensino Supervisionada, realizada no &mbito do Mestrado em Ensino do 1.° e do
2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educagdo / Instituto Politécnico de
Braganca. O estagio foi desenvolvido desde novembro de 2014 até junho de 2015 em
escolas de rede publica de Braganca, tendo trabalhado com alunos dos 1.° e 2.° ciclos (com
idades dos 6 aos 12 anos). Este é um relat6rio que, naturalmente, se centra nas praticas
realizadas apresentando, de forma descritiva e critica, experiéncias de ensino-
aprendizagem. Perante a diversidade de contextos, emergiu a reflexdo acerca do uso
pedagdgico das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC). O relatério
problematiza esta questdo, dando particular atengdo ao recurso “WebQuest”. Assim, a par
da descricdo e reflexdo acerca das atividades pedagogicas desenvolvidas, o relatorio
apresenta também uma investigacdo que procura possiveis respostas a seguinte questdo:

«Que competéncias desenvolvem os alunos, intervenientes na PES, gquando realizam

tarefas/ atividades com recurso as TIC?». Em termos investigativos, apresenta-se um

estudo de caso, realizado com a turma em que se desenvolveu a PES na disciplina de
portugués. Estas aulas foram muito agradaveis e dinamicas, com uma maior motivacdo dos
alunos, pelo que se promoveu a aquisicdo de conhecimentos mais consistentes e o
desenvolvimento de multiplas competéncias. Ao longo das minhas experiéncias de ensino-
aprendizagem, nos diferentes ciclos, foi notorio a ansiedade e o entusiasmo, por parte dos
alunos, cada vez que lecionava com apoio das novas tecnologias de informacgdo e
comunicacdo. Neste relatorio, vai ser possivel compreender o meu caminho ao longo da
pratica de ensino supervisionada nos diversos contextos educativos, refletindo acerca das
preocupacdes que tive na preparacdo das aulas, na realizacdo de experiéncias de ensino-
aprendizagem dindmicas, na recolha de dados, procurando documentar a pratica (com
alguns dos dialogos dos alunos) e na analise dos resultados de aprendizagem conseguidos.
Em suma, apresenta-se uma reflexdo global sobre todo o processo referente a PES,
experiéncia apos experiéncia.

Palavras-chave: Pratica de Ensino Supervisionada; inovacdo pedagdgica; novas

tecnologias da informacdo e comunicacdo






Abstract

This report presents and reflects about the work developed in my Supervised
Teaching Practice (STP), accomplished within the scope of master's degree on teaching of
the first and second cycles in basic education of School of Education / Polytechnic Institute
of Braganga. An Internship was undertook from November 2014 to June 2015 in Braganga
public schools, in which | worked with students of first and second cycles (ages between
six and twelve).

This is a report that, naturally, is centered in the practices performed, by
presenting, descriptive and critically, teaching-learning experiences. Towards the diversity
of contexts, emerged the reflection about the pedagogical use of new Information and
Communication Technologies (ICT). The report questions the issue, giving particular
attention to the resource "WebQuest". So, with the description and reflection on the
pedagogical activities developed, the report aims to retrieve possible answers to the
following question: "Which skills do students that undergo STP develop, when they
perform activities using ICT?". In investigative terms, it is presented a case study,
performed with the class in which STP was developed, in Portuguese subject. This class
was really pleasant and dynamic, with greater students’ motivation, promoting the
acquisition of more consistent knowledge and the development of multiple skills.
Throughout my teaching-learning experiences in the different cycles, the anxiety and
enthusiasm revealed by the students was evident each time | worked with the support of
ICT. In this report, it is possible to understand my experience through supervised teaching
practice in various educational contexts, reflecting the concerns | had in preparing lessons,
data collected from the practice (such as some of the student dialogues) and the results of
learning. In conclusion, it is presented a global reflection about the whole process

regarding STP, experiment after experiment.

Keywords: Supervised Teaching Practice; pedagogical innovation; new information

and communication technologies
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ESEB — Escola Superior de Educacéo de Braganca
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Introducéo

O Presente relatorio foi realizado no &mbito da unidade curricular de Prética de
Ensino Supervisionada (PES) e refere-se ao estagio realizado no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (1.° CEB), nas &reas curriculares de matematica, portugués, estudo do meio e
expressdes artisticas e fisico-motoras (nos dominios de educacao e expressdo plastica e
dramatica) e nas disciplinas de matematica, historia e geografia de Portugal, ciéncias da
Natureza e portugués, do 2.° Ciclo do Ensino Bésico (2.° CEB).

O referido estagio foi realizado em trés escolas da rede publica de Braganga com
quatro turmas distintas. No 1.° CEB, a pratica pedagdgica foi realizada numa turma de
1.° ano, e no 2.° CEB esta prética aconteceu em duas turmas de 5.° ano: nas disciplinas
de portugués (PT) e de histéria e geografia de Portugal (HGP), realizei a PES com a
mesma turma,; tive outra turma, também do 5.° ano, na disciplina de matematica (MAT).
Na disciplina de ciéncias da Natureza (CN) realizei a intervencdo numa turma do 6.°
ano. Realco, desde ja, que esta diversidade de contextos cria um grande desafio a quem
se estd a iniciar no exercicio da atividade docente. Acresce que, N0 NOSSO caso em
concreto (refiro-me ao par pedagdgico de que fiz parte), tivemos turmas muito
heterogeneas, quer em termos de comportamento, quer no que se refere ao
aproveitamento escolar. Respondendo a esta diversidade, procurei diversificar o mais
possivel a atividades que propunha as diferentes turmas, para que todos pudessem estar
envolvidos e para que fossem dadas a todos os alunos condigdes favoraveis a
aprendizagem dos contetdos e ao seu desenvolvimento integral. Estando em contextos
educativos reais, percebemos muito mais claramente que a heterogeneidade de situacdes
com as quais os professores se deparam na sua pratica quotidiana € bem mais do que
mera retdrica. A massificacdo escolar que a escola vivenciou no que se seguiu a
revolucdo de 25 de abril e a crescente complexificacdo das sociedades nesta era da
globalizacdo sdo fatores que marcam a realidade das salas de aula e exigem dos
professores respostas diversificadas perante a necessidade de trabalhar com alunos com
historias de vida e interesses bem diferentes. E simultaneamente um desafio e uma
oportunidade de formacdo, no sentido da educacdo para a cidadania e a
multiculturalidade.

O recurso as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) surgiu-nos

como uma estratégia pedagogica a implementar. Ao longo deste relatorio ter-se-a
1



particular atencdo a problematizacdo do uso do TIC enquanto recursos para a melhoria
da qualidade dos processos de ensino-aprendizagem. Neste sentido, colocamos a

seguinte questdo-problema: «Que competéncias desenvolvem 0s alunos, intervenientes

na PES, quando realizam tarefas / atividades com recurso as TIC?». Esta foi a questdo

inicial da investigacdo em estudo. A partir dela (e com a intencdo de a explicitar com
maior pormenor) definimos os seguintes objetivos:

v Analisar a relevancia do uso das TIC, nomeadamente de WebQuest, para a
aprendizagem;

v’ Descrever 0s processos pedagogicos (atividades) em que se usam ferramentas de
base tecnoldgica, procurando analisar a atitude dos alunos, durante esses
processos;

v’ Analisar as praticas na sala de aula, problematizando as competéncias que 0s
alunos desenvolvem quando trabalham as TIC;

v’ Discutir as concec¢des dos alunos a respeito das vantagens do uso das TIC.

Este documento divide-se em seis pontos sendo que cada um deles se subdivide
em topicos mais especificos. Assim sendo, 0 primeiro ponto tratara da fundamentacgéo
tedrica. Procuraremos saber, a partir da leitura de autores de referéncia, qual é a
importancia das tecnologias de informacao e comunicacdo para a educacdo. O segundo
apresentara e problematizara a investigacdo realizada nos contextos, dando nota da
justificacdo do tema e das questbes orientadoras, indicando as op¢des metodoldgicas e
os instrumentos de recolha de dados. Como é evidente, por fim, apresentara o
tratamento e a analise dos dados recolhidos. No terceiro ponto, descrever-se-a o
contexto do 1.° CEB e a pratica ai realizada. O quarto ponto referir-se-a4 ao contexto do
2.° CEB, com a descricdo e analise de experiéncias de ensino-aprendizagem realizadas
nas diferentes disciplinas. No quinto ponto, apresentar-se-d0 as consideracdes finais,
avaliando a pratica realizada e a sua importancia para a construcdo de competéncias
profissionais. Por Gltimo, serdo apresentadas as referéncias bibliograficas.

Quero referir também que, ao longo deste trabalho, vou utilizar a primeira pessoa
do singular para explicitar as tarefas por mim planificadas e realizadas. Sé quando fizer
referéncia ao par pedagdgico, é que utilizarei a primeira pessoa do plural. Espero, assim,
manter uma coeréncia discursiva que torne mais facil a leitura das experiéncias

apresentadas.



No que concerne a parte investigativa, esta foi trabalhada na area de portugués,
por opgao propria, e como tal s6 nesse ponto € que vai ser tratada mais detalhadamente.
Convém, contudo, salvaguardar que a preocupagdo em desenvolver uma préatica letiva
que valorizasse o recurso a tecnologias educativas é transversal a toda a acdo, nos

diversos niveis e nas varias areas de contetdo.






1. Aimporténcia pedagogica das Tecnologias de Informacédo e Comunicagao

N&o ha qualquer duvida que as novas tecnologias de informagdo e comunicagao
(TIC) alteraram profundamente a nossa relagdo com o mundo e com os outros, da
mesma forma que geraram novas (e mais complexas) interacdes com a cultura, em
geral, e com a aprendizagem, em particular. As TIC tém hoje um papel extremamente
ativo na formacdo das novas geragdes, porque, como se sabe, as evolugdes tecnolédgicas
geradoras de novos meios e processos de comunicagdo e de mais sofisticadas formas de
troca de informacgdo ndo sdo indcuas, implicando, dentro de uma dimensdo sistémica da
vida em sociedade, profundas alteracbes nos modos de ser, viver e conviver. N&o
espanta, por isso, que o uso das TIC no ensino esteja cada vez mais em voga. Hoje em
dia, a maioria dos alunos tem acesso a computadores, ou a outros aparelhos tecnoldgico,
nos mais diversos locais e nas mais variadas situacGes de vida. Os contextos de ensino
tém uma clara dimensao “ecoldgica”, pelo que a entrada de um novo elemento traz
sempre alteragdes a todo o “ecossistema”. Assim sendo, ¢ evidente que a chegada das
TIC, a sua entrada na escola e o uso de novas tecnologias nas praticas de ensino-
aprendizagem se constituiram como fatores de inovacdo e geradores de novas
potencialidades educativas. Cabe aos professores utilizarem estes recursos de forma a
melhorarem e a facilitarem o processo de ensino-aprendizagem. Importa, contudo, que
ndo se entre em euforias. As novas tecnologias ndo sdo, nem podem ser, a resolucéo

para todas as dificuldades dos alunos. Como nos refere Rosa (2006),

as TIC ndo sdo a solugcdo milagrosa que ira resolver todos os problemas da escola.
Elas ndo sdo mais do que ferramentas de ensino/aprendizagem e, nessa qualidade,
elas tanto podem ser utilizadas ao servico de novas praticas pedagogicas centradas
no aprendente como podem servir para prolongar o modelo tradicional de
transmissdo de conhecimentos, em que o professor e os contedos ocupam o

centro do processo educativo. (p. 338).

Também é importante referir que as TIC ndo pretendem substituir as tecnologias
tradicionais, como € o caso dos materiais impressos, e, numa outra dimensao, 0S meios
de comunicacdo ja existentes e seus produtos, como sejam 0s programas televisivos ou
a informacdo jornalistica em suportes analdgicos. As tecnologias de comunicacdo que

existiam continuardo a ser utilizadas. E por isso que reconhecemos a histdria da
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comunicagdo como um processo cumulativo. O que naturalmente acontece, em termos
sociais e mais especificamente em termos escolares, € que 0s novos meios de
comunicagdo podem e devem ser usados no sentido de tornarem mais eficaz o processo
de ensino-aprendizagem e ndo como substituicdo dos outros métodos de ensino, o que

vai ao encontro do preconizado por Santos (2004):

O aparecimento das tecnologias de informagdo e da comunicacdo ndao implica a
desvalorizacdo de todas as outras metodologias que ja provaram contribuir para
uma formacdo integral do aluno, nem tampouco suplantar a relagédo
professor/aluno. A utilizacdo das chamadas TIC, se ndo for devidamente
ponderada, podera redundar numa euforia tecnoldgica que, por vezes, distrai do

essencial e perturba a relagdo /comunicacdo pedagogica. (p. 4)

Ao longo deste relatorio irei abordar a utilizacdo das TIC nas praticas educativas
em diversas areas disciplinares (tendo como referéncia a minha Pratica de Ensino
Supervisionada). Efetivamente, planifiquei e realizei algumas experiéncias de ensino-
aprendizagem em que o0 recurso a estas novas tecnologia se efetuou com a
intencionalidade de otimizar os processos de aprendizagem. Procurei que os alunos
percebessem que, nas aulas, também é possivel diversificar as formas de lecionar e de
trabalhar. Ao longo da préatica pedagdgica acerca da qual aqui reflito, procuro realizar
atividades com recurso ao quadro interativo (Ql), ao Powerpoint (PP) e ao Prezzi.
Aprofundando o trabalho com as TIC, fiz uma experiéncia de trabalho com recurso a
uma WebQuest.

1.1. Em busca de um ensino mais ativo

Ao longo dos tempos, a tecnologia tem avangado a passos largos e isso faz com
que, cada vez mais, 0s alunos acompanhem essa tecnologia e se deixem fascinar por ela.
Este “admiravel mundo novo” tem, como sempre, um reves (ou varios) que se traduz na
perda de prestigio social da escola. Esta ja ndo € a instituicdo que guarda um certo
patriménio do saber (o que, em rigor, nunca tera acontecido). De todas as formas, o
certo é que a escola se vé obrigada a repensar as suas dinamicas formativas, a luz de
uma concec¢ado do ensino e da aprendizagem gue se tem aventurado por novos caminhos,

frequentemente apresentados e aceites como mais fascinantes (Dowbor, 2013).
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Parece ser opinido corrente que os alunos de hoje preferem o lar, com todas as
tecnologias disponiveis, desde computadores, telemoveis, tablets, a escola. Em resposta
a este novo publico (a geragdo dos “nativos digitais) é importante que a escola se torne
mais atrativa e se coloque em sintonia com as novidades tecnoldgicas que vao
deslumbrando o Homem (Forester, 1989).

A escola tem que ser cada vez mais atrativa, propondo aos alunos a realizacdo de
atividades diversificadas. Neste sentido, importa superar uma “pedagogia” que se centra
em demasia num seguidismo do manual, por vezes entendido como um guia Unico e
exclusivo. Nesta nossa sociedade da informacéo, as novas tecnologias e o grande e fécil
acesso a diversas informac@es implicam que o professor ja ndo se pode conceber a si
mesmo como exclusivo detentor do saber que os alunos adquirem ou que devem
adquirir. Hoje em dia, os alunos precisam de ser cativados pois a vida “extraescola” da-
Ihes mais animo, fruto de uma maior interatividade dos processos, e isso faz com que
cada vez mais um significativo nimero de alunos se sinta desmotivado em relacdo as
praticas letivas em sala de aula. J& ha mais de duas décadas, Reis & Adragdo (1990)

salientavam que

0 papel do professor passa deste modo a ser de encorajar os alunos, fazendo-os
participar nas atividades, clarificando problemas, ajudando nas tarefas da auto e
heteroavaliacdo, aconselhando, formulando perguntas e estimulando o raciocinio.
Longe devera ficar assim o carater repetitivo e enfadonho do ensino-

aprendizagem tal como se processava hum ensino ndo personalizado. (p. 106)

Moran (2000) refere que os processos de ensinar e de aprender estdo a ser
desafiados como nunca antes o foram. Ha informacGes em catadupa, multiplas fontes,
visdes diferentes do mundo. Educar hoje € mais complexo porque a sociedade também é
mais complexa e também o sdo as competéncias necessarias a vida numa sociedade que
vive um crescente processo de globalizacdo. Considerando este contexto, ndo admira
que Moran defenda que “precisamos repensar todo o processo, reaprender a ensinar, a
estar com os alunos, a orientar as atividades, a definir o que vale a pena fazer para
aprender, juntos ou separados.” (p. 245).

Na minha opinido, os professores da atualidade tém de ser os intermediarios entre

a multiplicidade de informacdes de que os alunos podem dispor e a aquisi¢do de saberes
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que efetivamente sejam relevantes para a sua formacéo. Sendo assim, essas informagdes
podem até ser um verdadeiro desafio pessoal para os docentes. Mas um desafio que eles
devem abracar, promovendo préticas que valorizem aquisices e competéncias
multiplas. Os professores deverdo, assim, aderir a préaticas que possibilitem uma maior
abertura a inovacdo, como € postulado pela generalidade dos pedagogos
contemporaneos, veja-se, por exemplo, as afirmac6es de Ponte e Serrazina (2000).

O professor precisa de ter, como acabamos de referir, abertura & inovacéo e
experimentacdo. E importante que o professor se disponha a arriscar, criando novas
abordagens, ainda que se sinta desconfortavel e inseguro de vez em quando. Sem tentar
novos métodos, novos tipos de tarefas e novos modos de trabalho na aula, o professor
acaba por usar um conjunto limitado de rotinas e por repetir um modelo pedagogico que
j& ndo responde as expetativas e aos interessas das alunos de hoje (p.16).

Posso afirmar que aconteceu comigo. Quando, no decorrer da minha pratica de
ensino, recorri a algumas ferramentas tecnoldgicas, senti alguma inseguranca. Esta
inicial apreensdo foi desaparecendo, com o decorrer das pesquisas e gragas a um Serio
trabalho de preparagdo. Fui verificando que estas ferramentas s&o muito pertinentes
quando bem exploradas pelos docentes.

Esta questdo do bom uso de ferramentas eletronicas € fundamental no ambito do
ensino. Se a opcdo por metodologias de ensino-aprendizagem com recurso as TIC nédo
for adequada e devidamente enquadrada, apenas se consegue aumentar o desinteresse
dos alunos ou leva-los a dispersarem-se, deixando de estar atentos e concentrados nas
atividades da aula. E isso é tudo o que um docente ndo quer. Podemos tomar como
exemplos o uso do quadro interativo (Ql) que neste momento é uma das melhores
ferramentas pedagdgicas para usufruirmos de uma educacdo com qualidade. Segundo
Silva (2000), citado por Marques (2009),

A sala de aula interactiva seria 0 ambiente em que o professor interrompe a
tradicdo do falar/ditar, deixando de identificar-se com o contador de historias, e
adopta uma postura semelhante a dos designers de software interativo. Ele
constréi um conjunto de territrios a serem explorados pelos alunos e
disponibiliza co-autoria e multiplas conexdes, permitindo que o aluno também
faca por si mesmo. Isto significa muito mais do que ser um conselheiro, uma

ponte entre a informacédo e o entendimento, (...) um estimulador de curiosidade e
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fonte de dicas para que o aluno viaje sozinho no conhecimento obtido nos livros e
nas redes de computador. (...) E a educagdo pode deixar de ser um produto para
se tornar um processo de troca de acc¢Oes que cria conhecimento e ndo apenas 0

reproduz. (p. 34)

Como qualquer nova tecnologia, também o QI tem vantagens e desvantagens.
Como vantagens tem um aumento significativo de participacdo dos alunos nas aulas,
aumenta a motivacao, o interesse e a assiduidade, também permite que os professores
mostrem sons, videos e hiperligacdes da internet e todas as informacbes podem ser
enviadas por correio eletrénico guardadas e até impressas. Quanto as desvantagens o
que se verifica € o aumento de custo da ferramenta e da sua utilizacdo. Quem a vai
utilizar, neste caso os docentes, necessita de uma aprendizagem para poder trabalhar
com competéncia, sendo capaz de resolver inesperadas falhas técnicas (falha de
eletricidade, auséncia de internet, ma formatacéo). Estas sdo algumas das desvantagens
deste meio de comunicagéo.

Outra ferramenta com uma presenca relevante nas salas de aula é o Powerpoint.
Na verdade, esta € uma aplicacdo muito usada (devera ser mesmo a mais utilizada por
toda a comunidade escolar). Quando bem utilizada, uma apresentacdo em Powerpoint
pode ser muito Util, pois, conseguindo, através desta aplicacdo, mostrar videos, imagens,
sons, hiperligacdes, fotos, ou outros tipos de informacgdo, conseguimos apelar a uma
aprendizagem que se faz a partir de diferentes estimulos (visuais e auditivos). Esta
dimensdo sincrética da aprendizagem é importante e, num tempo como o de hoje em
que os alunos estdo muito treinadas na leitura de imagens (em movimento), a escola tem
de saber usar adequadamente ferramentas técnicas que caminhem ao encontro dessas
competéncias que os alunos desenvolvem desde muito pequenas pela interacdo com 0s
diversos audiovisuais e dispositivos moveis.

No decorrer das minhas aulas, o Powerpoint foi uma das ferramentas que mais
utilizei pois permitiu-me, em algumas disciplinas, fazer um resumo final dos contetdos
trabalhados durante a aula. Em outras ocasifes, possibilitou-me a projecéo de historias e
também de imagens e fotos que iam acompanhando e apoiando aprendizagem de
conteldos/topicos programaticos. Desta forma, o recurso ao Powerpoint possibilitava
uma maior ligacdo entre os conteldos que eram trabalhados na interacdo verbal que

acontecia na sala e a sua representacdo em imagens clarificadoras. Mas o Powerpoint
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ndo tem sé beneficios. Como qualquer ferramenta, se for usada de forma exagerada e
sem critério, pode tornar-se contraproducente para a aprendizagem dos alunos.
Recordamos que o Powerpoint ndo deve conter muito texto, mas sim frases curtas, com
ideias simples. Quanto as cores, deve utilizar-se contrastes entre o fundo e o texto para
nao causar cansaco a quem esta a ver mas também ndo deve apresentar muitas cores. Se
possivel, deve adaptar-se a cor ao local. E mais facil a leitura de texto escuro sobre
fundo claro num local bastante luminoso e de texto mais claro sobre fundos escuros em
ambientes mais escuros. Acrescente-se ainda que uma apresentagdo em Powerpoint
deve conter informagéo relevante e devidamente selecionada de forma a deixar espago
para a voz do professor e dos alunos, porque a interacdo discursiva é fundamental para a
aprendizagem. Quer isto dizer que, seja em que aula for, ndo podemos ficar reféns de
um Powerpoint atribuindo a esta ferramenta toda a centralidade no processo
pedagdgico. Um Powerpoint devera ser sempre, e sO, uma ferramenta auxiliar do
trabalho docente e da aprendizagem que os alunos devem realizar. Outro erro que
também pode surgir, quando se recorre ao uso desta ferramenta, € que o docente pode
estar focado “na obra de arte” que fez e esquecer-se dos alunos mantendo sempre o
olhar no Powerpoint. Todas estas recomendacdes acerca de uma boa utilizacdo do
Powerpoint foram tidas em conta ao longo das aulas em que o utilizei. Procurei que as
minhas aulas, recorrendo a esta ferramenta, fossem dinamicas e que o Powerpoint fosse
um material pedagogico efetivamente facilitador das praticas letivas e proporcionador
de aprendizagens.

O Prezzi foi outra ferramenta por mim utilizada, mas com uma menor frequéncia
do que a anterior, devido ao seu grau de complexidade e exigéncia, pois era necessario
acesso a internet e era um processo mais moroso, o que tornava dificil recorrer a ele
com regularidade. Este software também ¢é utilizado para a criacdo de apresentacdes, tal
como o Powerpoint, mas com a diferenca que € tudo criado huma estrutura unica. Uma
vez que sO pode ser construido com a internet disponivel, as apresentacdes criadas
tornam-se publicas e podem ser compartilhadas por outros utilizadores. A sua utilidade,
tal como o Powerpoint, centra-se na realizacdo de apresentacdes mas estas sao mais
dinamicas e apelativas, na medida em que permite escolher um modelo e o caminho de
janela em janela faz-se por trilhos. Posso garantir que, nas turmas onde utilizei o Prezzi,

os alunos ficaram surpreendidos pois ndo tinham conhecimento da sua existéncia e a sua
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surpresa foi capitalizada em maior atencdo, fator decisivo para o bom sucesso das
atividades de ensino-aprendizagem. Como os alunos reconheceram, o uso desta

ferramenta permite criar apresentacdes mais interessantes e divertidas.

1.1.  WebQuest, uma ferramenta util?

Todas as ferramentas anteriormente abordadas foram muito importantes em
determinados momentos do processo de ensino-aprendizagem que desenvolvi com as
diversas turmas ao longo da PES. Mas, na minha opinido, a mais interessante e eficaz de
todas foi aquela que passarei a apresentar, a WebQuest.

A WebQuest é uma ferramenta com mais de 20 anos de existéncia, uma vez que
0 seu aparecimento data de 1995. Foi criada por dois professores da Universidade
Estadual da Califérnia, Bernie Dodge e Tom March, com o intuito de tornar a internet
uma metodologia criativa para que os alunos fundamentem as abordagens
construtivistas e transformem as informag6es em conhecimentos, tendo de os organizar
com 0s recursos existentes na Web. Assim sendo, a WebQuest € um ambiente orientado
para a pesquisa. Um dos seus criadores, Dodge (1997), define-a como uma atividade
investigativa, em que alguma ou toda a informacdo com que os alunos interagem
provém da Internet. Para Viseu e Carvalho (2003), a WebQuest é um desafio que se
coloca aos alunos que, para o resolverem, transformam a informacdo disponibilizada
num produto final e comunicam aos outros colegas. Segundo Guimaraes (2005), a
WebQuest utiliza o potencial da Web para motivar os alunos através do uso de recursos
reais, podendo o produto final realizado pelos mesmos ser enviado por e-mail ou
apresentado aos colegas e ao professor para avaliacdo. Assim sendo, a WebQuest é uma
ferramenta pedagogica que possibilita a criagdo de novos produtos por parte dos alunos,
neste caso. Também permite que o professor passe a ser um mediador, organizando e
apoiando 0s grupos que vao trabalhar na WebQuest. Esta atividade deve ser
desenvolvida em grupo porque, deste modo, se favorece um ambiente colaborativo o
que propicia a troca de ideias sobre a tarefa em causa. Realizar uma WebQuest significa
propor aos alunos a realizacdo de atividades motivadoras, contextualizadas e orientadas
para a pesquisa, que eles devem realizar em grupo, de acordo com uma sequéncia légica
previamente estabelecida (Dodge, 1997). A primeira tarefa passa pela escolha do tema,

o qual deve ser aliciante e motivador. Uma WebQuest disponibiliza links de apoio ao
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processo de ensino-aprendizagem ou outros recursos, tais como livros, documentarios
ou videos, sendo que todos normalmente sdo executados a partir da web. Trata-se,
portanto, de uma ferramenta propicia para desencadear processos de pesquisa e
organizacgéo de informacéo, para depois ser partilhada com os outros.

A WebQuest ajuda os alunos a serem mais autbnomos e responsaveis pelas suas
decisdes (Lopes, 2006), pois sdo eles quem deve organizar o grupo e definir a
construcdo do produto final e a sua apresentacdo. Mas também lhes da a oportunidade
de pesquisar informacdo, comunicar com outras pessoas, colaborar dentro e fora da sala
de aulas e participar socialmente (Carvalho, 2006).

De acordo com Dodge (1997), a WebQuest, como estratégia de ensino-
aprendizagem, pode ser de dois tipos. Estes estdo intrinsecamente ligados ao periodo de
duracdo da WebQuest. Considera-se uma “WebQuest curta” aquela cujo tempo de
duracdo € entre uma e trés aulas para ser explorada pelos alunos e que tem como
objetivo a aquisicdo e integracdo de conhecimentos. Por sua vez, uma “WebQuest
longa” ¢é aquela cuja duracdo € de uma semana a um més para ser explorada pelos
alunos, em sala de aula, e tem como objetivo a extensdo e o refinamento de
conhecimentos.

As WebQuest obedecem a uma estrutura determinada. Quer isto dizer que elas se
dividem por sete seccOes, que recebem as seguintes designacdes: 1- introducédo, 2-
tarefa, 3- processo, 4- recursos, 5- avaliacdo, 6- conclusdo e 7- créditos. Vamos agora
abordar cada uma destas seccOes para as contextualizar e para explicitar o trabalho que

os alunos devem realizar em cada uma delas.

1. Introducéo

Nesta primeira seccdo deve-se fornecer alguma informacédo de base. Por isso,
ela deve ser constituida por um pequeno texto que explica sucintamente o tema e quais
as atividades a realizar. Segundo Coelho e Vidal (2008), a introducdo ndo deve ter
apenas comentarios acerca do assunto a ser abordado, mas deve conter um
direcionamento bem claro para a investigacdo a realizar. Assim sendo, a introducao
deve ser clara e clarificadora, no sentido de referir com rigor o que se pretende com a
WebQuest. Além disso, deve ser um texto agradavel, no sentido de motivar os alunos

para a realizacdo da tarefa.
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2. Tarefa.

Esta seccdo consiste na explicitacdo da tarefa a desenvolver. Esta deve ser
realizavel e interessante. Assim sendo, pode ser apresentada por textos divididos por
grupos para que cada grupo saiba o texto ou alinea correspondente. Como € evidente, as
indicacdes dadas devem ser claras e objetivas para que nao suscitem davidas aos alunos.
Segundo Sampaio (2006), a tarefa deve ser interessante e relacionar-se com o que 0S
alunos devem saber, adequando-se as suas idades e competéncias, de modo a exigir
tarefas que eles sejam capazes de realizar. O seu grau de dificuldade ndo deve ser muito
facil, mas também ndo pode ser muito complexo, porque tal provocara o desinteresse
dos alunos. O texto apresentado nesta parte deve fornecer uma meta e orientar o esforco
dos alunos, de modo a tornar concretas as intengdes curriculares do autor. Uma tarefa
bem concebida é passivel de ser respondida e é motivante, exigindo que os alunos
reflitam e vao aléem da compreensdo mecéanica.

Salientamos que, nesta sec¢éo, o professor (como orientador da tarefa) deve ser
claro na indicacao da intencionalidade pedagdgica do trabalho a ser desenvolvido pelos

alunos.

3. Processo
Tal como 0 nome indica, nesta seccdo fornecem-se aos alunos indicacdes sobre
a forma como desenvolver o trabalho. Abar e Barbosa (2008) afirma que “o processo
deve orientar claramente o que os alunos precisam fazer para atingir o objetivo
principal, que é a execucdo da tarefa, 0 que devem buscar, quais 0s objetivos atingir e
quais os resultados a obter em cada etapa da atividade.” (p. 43). Faz-se, portanto, a
descricdo do processo a seguir, indicando as fases ou etapas. Por isso importa descrever

de que forma se deve realizar o trabalho, a sua apresentacéo e entrega.

4. Recursos
Esta é mais uma seccdo de grande relevancia, tendo em conta que o que se

pretende é que os alunos desenvolvam trabalho de investigacdo, com recolha e
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organizagdo de informagdo. Segundo Abar ¢ Barbosa (2008), “os recursos sao Sites que
0 autor ou os autores da Web ja pesquisaram, e verificaram a sua autenticidade e
consideraram relevante e necessarios para que os alunos possam concretizar a tarefa”
(P. 45). Sendo assim, para que a pesquisa a realizar seja proveitosa, deve ser
apresentado e fornecido aos alunos um conjunto de fontes de informagdo necessario
para realizarem a tarefa, atraves de pontos com hiperligacéo a sites que servem de apoio

aos alunos, em cada um dos diferentes temas.

5. Avaliacédo
Nesta seccdo, o aluno deve ser informado de como seré feita a sua avaliagdo,
tendo em consideracdo o seu desempenho individual e coletivo (recorde-se que, por
principio, este processo deve ser realizado em grupo). Dodge (1999) define alguns
critérios de avaliacdo dependendo das tarefas realizadas, que Carvalho (2002) traduz

conforme especificado na tabela 1.

Se a tarefa tiver os seguintes elementos... Ent&o considerar as seguintes dimensdes:

Colocacao da voz

Linguagem corporal
Apresentacdo oral ] ]

Gramatica e pronuncia

Organizacédo

Qualidade técnica
Apresentacdo em Powerpoint Estética

Gramatica e correcdo ortogréafica

Gramatica e correcdo ortografica
Produtos escritos Organizacédo

Formatacéo

Surpresa

Novidade

Qualidade técnica

Produtos criativos

Adesdo as convengdes do tipo de trabalho
Cooperacao
Colaboracgéo Ter responsabilidade

Resolver o conflito

14



Solucéo efetiva
Design Solucdo criativa
Justificacdo da solucédo
Qualidade do argumento
Persuasao Capacidade de atrair a audiéncia
Organizacéo e sequéncia
Anédlise (Cientifica ou outra) Recolha-de da-dos e analise
Inferéncias feitas

Adequacéo dos elementos considerados

Julgamento ] B o
Avrticulacdo dos critérios
o Critérios de selecéo
Compilagéo L
Organizacédo
Exatidao
Jornalismo Organizacédo

Integralidade

Tabela 1- Critérios de avaliacdo da tarefa.
(Fonte: http://webs.ie.uminho.pt/aac/WebQuest/)

6. Concluséo
Esta componente é o momento final da WebQuest em que o professor deixa
claro aos alunos qual o objetivo que presidiu a realizacdo desta atividade. Segundo
Carvalho (2007), a conclusdo “representa 0 encerramento da atividade e proporciona ao
aluno refletir sobre o que fez e aprendeu, sendo a transferéncia de conhecimento o
objetivo final”. (p. 21). Ou seja, € na conclusdo que o professor deve fornecer
informacao para investigacOes futuras e dar oportunidade aos alunos de perspetivarem

novos problemas a resolver.

7. Créditos
Esta seccdo pode ser para que os alunos apresentem as fontes utilizadas ao

longo do trabalho, caso utilizem outras ndo fornecidas pelo docente/mediador.
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Mesmo com todos estes passos esclarecidos através das seccOes anteriores, 0
papel do professor/mediador é sempre fundamental para esclarecer certas ddvidas
acerca da utilizacdo desta ferramenta e dos processos de pesquisa a desenvolver.
Segundo Valente e Mattar (2007), “temos a fungdo de assumir a responsabilidade de
explorar a area tecnopedagdgica para construir o material para os alunos, e nao
simplesmente lanca-lo e deixar que se percam numa confusdo de dados, ferramentas e
tecnologias” (p. 88). Este apoio do professor é realmente fundamental e a nossa préatica
confirmou tal facto.

A WebQuest realizada nesta pratica de ensino supervisionada (PES) foi do tipo
curta pois teve a duracédo de dois blocos de aulas de 90 minutos. Segundo Neves (2006),
“nas WebQuest curtas, as tarefas eram menos abrangentes, o que pode ter feito com que
os alunos ndo se tenham cansado e desconcentrado tanto.” (p. 108). A WebQuest que
propusemos aos nossos alunos teve como tema “Descobrindo a vida e a obra de poetas
portugueses”. Uma vez que teria de fornecer aos alunos paginas web de qualidade para
realizarem a pesquisa, fui eu quem fiz a escolha dos poetas acerca dos quais se
trabalharia. SO foram estudados sete poetas, tantos quantos os grupos formados. O
publico-alvo foi uma turma do 5.° ano na disciplina de portugués. Mais adiante farei a
caraterizacdo dessa mesma turma. Esta WebQuest tinha as respetivas seccOes
devidamente preparadas e organizadas por mim. Além disso, a informacéo tratada pelos
grupos de alunos, em vez de ser partilhada numa pagina Web, foi organizada num
Powerpoint, previamente estruturado por mim para que ndo se alongassem ou
perdessem na estruturacdo das conclusdes e para que conseguissem realizar a tarefa no
tempo previsto. Este Powerpoint encerrava com a indicacdo do meu correio eletronico
para que, concluido o trabalho, os alunos o pudessem enviar por email. As trocas de
email aconteceram também de forma a possibilitar o apoio a distancia a alguns grupos
que ndo concluiram as tarefas na primeira aula de 90 minutos. Os alunos enviaram-me
os Powerpoint realizados, o que me permitiu ndo sé corrigi-los como também fazer-lhes
recomendacdes, para que, na aula seguinte, se iniciassem as apresentacfes e estas
fossem de qualidade.

A WebQuest é uma ferramenta muito vantajosa porque permite a adaptacdo a
diferentes disciplinas e, além do trabalho ser realizado na internet, evita que o aluno se

disperse na realizacdo de pesquisas, porque Ihe sdo fornecidos os links que ele deve usar
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na procura de informacdo relevante. Alguns dos objetivos desta ferramenta séo:
modernizar a educacdo; garantir o acesso a informacdes atualizadas; promover a
aprendizagem cooperativa; incentivar a criatividade; promover autonomia dos alunos
nos trabalhos, sendo que o professor € um mediador. Também para o professor esta
tecnologia tem as suas vantagens pois auxilia-o a atingir as metas pedagdgicas na sua
pratica educativa uma vez que a utilizagdo do computador na sala de aula traz uma
motivagdo acrescida aos alunos fazendo-os desenvolver habilidades cognitivas e assim
também “‘aprendem a aprender”.

Em suma, as tecnologias de informacdo e comunicagdo vieram motivar os alunos,
despertando um maior interesse pelos topicos que estavam a ser trabalhados nas aulas.
Como referem Costa e Carvalho (2006), o uso de novas tecnologias de informacéo e

comunicacdo é importante porque,

perante desafios decorrentes sobretudo da necessidade de exploragdo do potencial
pedagdgico da internet, lhes permite usar novos recursos e equacionar novas
formas de trabalho, com o que isso pode implicar em termos de questionamento e

reestruturacdo das suas concepcoes e praticas educativas actuais (p. 23).

A WebQuest, como ja antes referimos, ndo é uma solucdo para todos os
problemas, mas gera um processo mais dindmico na construcdo do saber pelos alunos,
combatendo, assim, uma educacdo tradicional que esta muito frequentemente centrada
no armazenamento e na reproducdo de conteudos. Sabemos que, atualmente, o mais
importante é que os alunos entendam e transformem as informagdes existentes em
saberes e metas significativas.

A analise da WebQuest realizada no ambito da minha pratica de ensino
supervisionada, quanto aos objetivos do processo, as davidas inerentes ao longo deste
percurso e acerca de todo o trabalho feito pelos alunos, serd efetuada, como referi
anteriormente, na parte da experiéncia de ensino aprendizagem relativa a disciplina de

portugués.
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2. Investigando sobre as praticas nos contextos educativos

O estégio iniciou-se, tal como estava institucionalmente previsto, com um periodo
de observacdo. Os momentos iniciais de contacto com o contexto educativo foram
determinantes na definicdo da problemética que decidimos colocar como grande foco de
intervencdo e de andlise. A nossa intervencdo iniciou-se com uma turma do 1.° ano de
escolaridade. Quando observamos as atividades realizadas em sala, verificamos o pouco
uso das novas tecnologias de informac&o e comunicagdo (TIC).

Decidi, por isso, que 0 meu tema de trabalho seria 0 uso pedagdgico destas novas
tecnologias, procurando potencializar as vantagens que podem trazer as préaticas
realizadas em sala de aula, no sentido de, criando um clima de maior interacdo entre 0s
alunos e os saberes, desenvolver as suas competéncias e alargar os seus conhecimentos.
Posteriormente, durante os periodos de observacdo realizados nas trés turmas do 2.°
CEB, compreendi claramente que a possibilidade de implementar, com todas as turmas,
atividades de aprendizagem com recurso a tecnologias computacionais era efetivamente
real. No ambito deste relatorio, o estudo exploratorio acerca desta tematica sera
centrado apenas no trabalho realizado com uma das turmas do 2.° ciclo, como sera
explicado mais a frente.

A investigacdo que desenvolvemos é de incidéncia qualitativa, sendo que a
recolha de dados realizou-se, num processo de observacdo direta e participante, pela
escrita de notas de campo (muitas delas feitas com a colaboracdo do par pedagdgico), e
por registos fotograficos, procurando documentar os trabalhos realizados pelos alunos.
Esta abordagem qualitativa serd& complementada com a recolha de dados (de natureza
quantitativa) através de uma escala de Likert. Como se vera, ao longo da apresentacao
das experiéncias de ensino e aprendizagem, faremos referéncia a estes dados,
procurando fundamentar a nossa reflexdo acerca das praticas desenvolvidas nos diversos
contextos. Para o estudo acerca das percec6es dos alunos (da turma de Portugués — 2.°

CEB) aplicou-se uma escala de Likert, cujos dados serdo tratados em momento proprio.

19



2.1. Justificagcdo do tema, questdo orientadora e objetivos de
investigacao.

Aquando da observacdo, apercebi-me que as aulas se seguiam sem qualquer
recurso as TIC (como, alias, acabei de referir no ponto anterior). Tal constatacdo ndo
deixou de me causar algum espanto e, como também ja referi, foi determinante para
proceder a escolha do tema. Creio que é hoje lugar-comum defender-se que as novas
tecnologias (nomeadamente as de natureza computacional) sdo um recurso que 0S
docentes, de qualquer ciclo ou nivel de ensino, ndo podem desprezar. No 1.° CEB, ainda
se dava uso ao quadro interativo, para projecao de texto e escrita de grafemas. O uso dos
quadros interativos, segundo Santos e Carvalho (2009), ndo faz do professor um bom
professor se este ndo o souber explorar convenientemente. Para se trabalhar no quadro
interativo o docente tem que se sentir seguro a manipular as novas tecnologias. Este
quadro também € uma mais-valia para a captacdo da atencdo dos alunos. Recorde-se que
ha alguns estudos que referem que o uso desta tecnologia tem efeitos positivos nas
aprendizagens dos alunos, aumentando os niveis motivacionais (Reis, 2007).

Em termos investigativos, procurarei descrever e analisar a minha pratica no
sentido de problematizar a importancia das TIC na educacéo, aceitando, desde ja, que
elas nos fornecem um conjunto de ferramentas que poderdo ser Uteis. Assim a questao
orientadora da investigacéo € a seguinte:

Que competéncias desenvolvem os alunos, intervenientes na PES, gquando

realizam tarefas/atividades com recurso as TIC?

A resposta a esta questdo levar-nos-a4 a formulacdo de uma outra questdo mais
especifica que orientard uma parte da investigacdo cuja analise se fara na parte final
deste relatério: que vantagens ha no uso da WebQuest para a aprendizagem dos alunos,
no 2.° CEB? A escolha desta ferramenta justifica-se porque, segundo a literatura de
referéncia (Lopes, 2006), possibilita uma grande interatividade e fomenta o espirito de
pesquisa.

Estas questfes encaminham-se para alguns objetivos, tais como:

1- Analisar a relevancia do uso das TIC, nomeadamente de WebQuest, para a
aprendizagem.

2- Descrever os processos pedagogicos (atividades) em que se usam ferramentas

de base tecnoldgica, procurando analisar a atitude dos alunos, durante esses processos.
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3- Analisar as préticas na sala de aula, problematizando as competéncias que 0s
alunos desenvolvem quando trabalham com as TIC.

4- Discutir as concegdes dos alunos a respeito das vantagens do uso das TIC.

As atividades que vamos apresentar e analisar, ao longo deste relatorio final,
procurardo apontar caminhos a percorrer para a consecucdo destes objetivos.

2.2.  Opgdes metodologicas, instrumentos de recolha e tratamento de

dados.

Para o desenvolvimento desta investigacdo foi muito importante a recolha de
notas de campo. Esta recolha aconteceu com o auxilio da colega que comigo fez par
pedagogico. Por norma, ao final do dia, procedia a uma leitura e analise dessas notas —
pratica que me ajudou a refletir sobre 0 meu desempenho e a partilhar ideias com vista
ao desenvolvimento de competéncias profissionais que me permitissem crescer como
professora. Também a andlise documental (quer da bibliografia de referéncia, quer dos
trabalhos produzidos pelos alunos) foi muito relevante e possibilitou reformular formas
de atuacdo ao longo do processo. Como se evidenciarad na parte final deste relatorio, foi
significativo o facto de termos promovido a acao direta dos alunos, possibilitando-lhes a
exploracdo de recursos tenologicos (como é o caso da elaboragdo de um Powerpoint).
Para “ouvirmos” a voz e a opinido dos alunos acerca do uso das TIC na sala de aula,
aplicamos um questionario (com questdes abertas e com um grupo de questbes
organizado segunda a escala de likert). Os dados recolhidos foram analisados

detalhadamente, como veremos a seguir.
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3. A Prética de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Neste ponto serd apresentada a minha Prética de Ensino Supervisionada no 1.°
Ciclo do Ensino Basico que decorreu de outubro de 2014 a janeiro de 2015. Esta
experiéncia de ensino estd descrita procurando evidenciar momentos que foram
relevantes para o desenvolvimento de competéncias profissionais e para a aprendizagem
dos alunos com quem trabalhei. Como se sabe, a realizagdo de um estagio envolve um
grupo de pessoas, cuja interacdo e cooperacao é fundamental, nomeadamente no que se
refere a formacgdo do(a) estagiario(a). No meu caso, quero salientar a importancia da
professora cooperante na designacdo dos temas para que as aulas seguissem sempre um
fio condutor. Também importante € a integracdo no contexto educativo, cuja dindmica

acaba por ser fator muito influente na nossa pratica educativa.

3.1.  Integragéo no contexto

A minha préatica de Ensino Supervisionada (PES) no ambito do 1.° ciclo
decorreu numa instituicdo puablica da rede escolar de Braganca, tendo trabalhado com
uma turma do 1.° ano. Esta turma era constituida por 23 alunos, sendo 10 do sexo
feminino e 13 do sexo masculino, tinham 5, 6 e 7 anos de idade. Considero que era uma
turma muito grande, principalmente porque, neste ano escolar, os alunos requerem um
apoio muito individualizado.

De uma forma geral todos os alunos eram trabalhadores, ativos e muito
faladores o que, por vezes, condicionava o0 bom funcionamento das atividades.
Gostavam de participar, mas, devido a sua idade, ainda tinham alguma dificuldade em
cumprir as regras de participacao e falavam todos ao mesmo tempo. Este aspeto, com o
tempo, foi sendo melhorado, de tal maneira que, quando terminamos a nossa
intervencdo, se verificavam melhorias evidentes na forma como os alunos pediam e
usavam a palavra. Este comportamento teve maior mudanca desde uma aula de
educacdo para a cidadania, lecionada por mim, onde foram abordados objetivos sobre
como desenvolver atitudes e comportamentos corretos. Refira-se que, para que a aula
fosse dindmica e fosse ao encontro das novas tecnologias, coloquei uma musica da
Maria Vasconcelos intitulada “Boas maneiras”. A analise da letra desta musica
permitiu-nos uma reflexdo conjunta acerca de comportamentos adequados,
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nomeadamente na sala de aula. A partir desta aula, verifiquei que, sempre que um aluno
falava sem autorizagdo prévia, os colegas da turma chamavam-no a atencéo.

Nas duas semanas de observagdo/cooperagdo, os alunos encontravam-se na
fase de aprendizagem de alguns grafemas e de escrita de alguns nimeros naturais. Esta
é, garantidamente, uma fase de muito trabalho para o professor, mas é também uma fase
de aprendizagem que fara toda a diferenca, pois umas boas bases sdo cruciais para que
se construam aprendizagens solidas. Na area curricular de Portugués, aquando da minha
chegada, os alunos ja tinham aprendido os seguintes grafemas: i, u, 0, a. Na primeira
aula em que estive presente, eles abordaram o grafema “e”, realcando que, de entre as
letras que representam sons vocalicos, esta era a ultima que lhes faltava aprender. Estes
grafemas eram introduzidos através de uma musica colocada pela professora e
posteriormente cantada pelos alunos. Esta musica realcava as palavras comegadas pelo
fonema correspondente ao grafema que se pretendia que os alunos aprendessem. Este
modelo centrava-se na identificagdo dos fonemas e dos respetivos grafemas. A
aprendizagem da escrita estava, assim, centrada no processo de associacdo fonema-
grafema. Segundo Batista, Viana e Barbeiro (2011), “a escrita alfabética constitui um
ponto importante na evolucdo da escrita. Para a dominar, os alunos tém de compreender
que as palavras sdao constituidas por sons, € que as letras representam esses sons” (p.
31).

Seguidamente, havia um dialogo com os alunos sobre a musica, para saber qual
0 nome das personagens mencionadas na cancdo. Posteriormente, os alunos ditavam
palavras que iniciassem pelo som ouvido anteriormente e a docente escrevia no quadro,
por exemplo: “Eva”, “égua”, “Eduardo”, entre outras. Para consolidar a aprendizagem
dos grafemas, os alunos escreviam no caderno da escola a letra manuscrita e a letra
impressa. Depois de terminarem esta tarefa no caderno da escola, faziam o mesmo, mas
no caderno caligrafico e ortografico. Os alunos que tivessem maiores duvidas no
desenho da letra eram convidados a ir ao quadro.

No que concerne a area de Matematica os alunos encontravam-se no estudo do
algarismo dois (2). Para lecionar este algarismo eram colados, no quadro, dois objetos,
neste caso barras do material multibsico. Era também desenhado um abaco com o
namero correspondente e procedia-se a representacdo de conjuntos (de dois elementos).

Os alunos passavam estes dados para o caderno. Posteriormente faziam uma ficha de
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consolidagéo sobre o algarismo 2. Esta ficha centrava-se em tarefas como: pintar duas
unidades de um conjunto, desenhar o0 algarismo e escrever por extenso o seu “nome”.

Neste mesmo dia, houve a hora do conto. Nesta atividade, os alunos ouviram
ler, pela docente, o livro intitulado “O livro ativo” e, seguidamente, os alunos foram
convidados a elaborar uma capa para uma exposi¢do na escola por estarmos no més
internacional da biblioteca escolar. O tema proposto era “A tua biblioteca escolar: um
mapa de ideias”.

Na parte da tarde, a turma trabalhou a érea curricular Estudo do meio,
abordando o tema “o espago da escola”. Esta aula foi baseada em didlogos onde todos
os alunos, de uma forma organizada, puderam contribuir com respostas sobre quais 0s
espacos que a escola lhes proporcionava, a sala de aulas, as casas de banho, o recreio, a
cantina, a secretaria e a biblioteca. Os alunos foram discutindo a funcionalidade destes
espacos. No final, pintaram um desenho onde se assinalavam todos estes espacos.

A docente regia-se pelo horario estabelecido. Assim sendo, as segundas,
quartas e sextas iniciavam as atividades com portugués e as tercas e quintas com
matematica. O estudo do meio, a educagédo para a cidadania e as expressoes artisticas e
fisico-motoras eram da parte de tarde em dias intercalados e escolhidos pela docente.
Apesar de estas areas poderem ocorrer no horario que a docente considerasse mais
conveniente, nunca o ensino (explicito) de portugués ou de matematica ocorreram no
periodo da tarde. Penso que esta imposicdo de horario nem sempre favorecia a
preparacdo das aulas e prejudicava a interdisciplinaridade, pois as disciplinas devem
interligar-se e ndo serem isoladas. A “obrigatoriedade” de seguir este horario tornava
bastante dificil interligar as diferentes areas curriculares e desenvolver préaticas de
ensino por projetos promotores de uma aprendizagem holistica.

Na area disciplinar de estudo do meio, podiamos desenvolver diversas
atividades que eram motivadoras e que se referiam a aprendizagens que os alunos
reconheciam como relevantes para a sua vida. Mas, como esta tinha que ser da parte de
tarde, os alunos nem sempre estavam recetivos, por ja estarem um pouco cansados.
Além disso, o horario da tarde era mais curto que o da manhd, o que tinha como
consequéncia gue atividades mais longas, como experiéncias laboratoriais ou atividades

praticas de investigacdo em ciéncias, raramente eram realizadas.
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3.2.  Experiéncia de ensino-aprendizagem do 1.° ciclo

Neste ano letivo, a primeira semana de intervencdo aconteceu a pares. Considero
que esta forma de proceder foi muito vantajosa porque nos permitiu uma intervencao
apoiada e, como tal, permitiu reforcar a nossa confianca. Além desses importantes
aspetos, o trabalho realizado a pares facilita a criacdo de uma relacdo pedagdgica
saudavel, em que o apoio mutuo se consolida.

A minha intervencdo individual iniciou-se a 17 de novembro de 2014 e terminou
a 21 de janeiro de 2015, tal como estava previsto, tendo em conta as horas de estagio na
unidade curricular de PES. Esta intervencdo acontecia apenas durante trés dias da
semana (as segundas-feiras, tercas-feiras e quartas-feiras).

Durante todas as aulas tentei criar percursos de aprendizagem que favorecessem
a interdisciplinaridade. Reconhecendo que a aprendizagem dos alunos se processa de
forma integrada, tentei interligar as areas disciplinares umas com as outras de forma a
serem mais interessantes e motivadoras para os alunos. Segundo Rolddo, pretende-se
que “a aprendizagem seja significativa e que tenha sentido para quem a recebe” (citado
por Lopes, 2006, p. 74). Na verdade, sO aprendizagens com sentido, e que 0s alunos
possam ativar em novas situacdes de vida, se constituem como aprendizagens
significativas. Para as promover € fundamental encontrar os pontos de contacto, de
unido entre as diferentes disciplinas e propor atividades que, com intencionalidade,
promovam o desenvolvimento de competéncias multiplas. Também tentei, sempre que
possivel, promover o uso das tecnologias. Tal aconteceu das mais diversificadas formas
como, por exemplo, passando os textos que li em suporte digital e usando o quadro
interativo para trabalhar as letras das musicas que os alunos ouviam e cantavam. Tenho,
contudo, de reconhecer que, por circunstancias varias, nem sempre foi possivel fazer
essa ligacdo entre os conteudos das diferentes areas disciplinares, como veremos

adiante.

3.2.1. Planificacdo e descricdo da experiéncia de ensino-aprendizagem.
Quanto a minha intervencao, esta decorreu semana sim semana ndo, exceto a
primeira semana que foi a pares, como referi anteriormente. Na semana que antecedia a
minha intervencdo, a docente (professora cooperante) fornecia os objetivos pretendidos

para as aulas a lecionar, indicando os conteldos que deveriam ser trabalhados. Esta
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forma de intervir, intervaladamente, ndo é de todo desfavordvel porque nos permite
dispor de mais tempo para preparar as atividades e permite-nos, como é evidente, fazé-
lo com mais calma. H4, porém, um fator menos agradavel que se relaciona com a
dificuldade em realizar atividades mais extensas. A realizacdo de atividades que
implicassem um trabalho mais continuado (em termos temporais) era problematica uma
vez que sé tinha trés dias de uma semana para intervir e a minha colega tinha que
assegurar outros topicos e outros conteldos que a professora cooperante indicava.
Posso, portanto, afirmar que, por vezes, se tornava um pouco complicado gerir o tempo
tendo em conta esta reparticio da intervencio por semanas. E claro que trabalhdvamos
em equipa (como equipa pedagdgica) e que, por isso mesmo, o facto de haver
alternéncia de docente na conducdo da aula ndo deveria ser motivo impeditivo de uma
pratica que promovesse uma aprendizagem por projetos de média duracdo. Mas a
pratica por mim (nds) experienciada revelou que tal dindmica ndo aconteceu. Mesmo de
dia para dia, os contetdos/topicos eram, muito frequentemente, totalmente diversos,
sem que fosse percetivel uma preocupacgéo clara com uma continuidade, ou seja, cada
dia era isolado com temas e matérias diversificadas.

Seguidamente irei abordar quais as atividades que desenvolvi ao longo da PES
no primeiro ciclo, referindo quais 0s objetivos para cada area disciplinar. Também
realco que os nomes dos alunos que vou utilizar ao longo das experiéncias de ensino e
aprendizagem séo ficticios. Esta opcdo por nomes ficticios impde-se pela necessidade
ética de salvaguardar a identidade dos alunos com quem trabalhei.

Esta turma do 1.° ciclo era participativa, como ja antes referi alguns alunos,
mesmo que ndo intencionalmente, tendiam a ter uma participacdo muito ativa e
monopolizavam um pouco o0 uso da palavra; outros, mais timidos, participavam muito
menos. Para uma melhor participacdo de todos os alunos, e para evitar que falassem
sempre 0S mesmos, optei por ter uma caixa surpresa na qual continha, em cartfes, 0s
nomes de todos os alunos. Implementamos, assim, uma pratica que regulava as
intervencdes. Naturalmente, tinhamos em conta a participacdo espontanea dos alunos,
mas procuravamos que todos participassem ativamente nas atividades desenvolvidas.

A experiéncia de aprendizagem que vou relatar reporta-se a uma semana de
intervencdo. Sendo assim, para os trés dias de portugués os objetivos propostos foram:

ouvir ler obras de literatura para a infancia e textos de tradicdo popular; antecipar
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contetdos com base nas ilustragdes e no titulo; antecipar conteddos, mobilizando
conhecimentos prévios; recontar uma historia ouvida; identificar as consoantes
anteriormente aprendidas, através de jogos fonéticos; compor e decompor palavras.

Iniciei com a abordagem do grafema “C” 0 do correspondente fonema [k] (tendo
feito referéncia a correspondéncia deste grafema com o fonema [s], nos casos em que
ocorre seguido de “e” ¢ “i”’). Esta abordagem realizou-se a partir da leitura da obra de
Alice Vieira “Corre, Corre Cabacinha”. Sendo minha intencdo desenvolver
competéncias de leitura, privilegiando os textos da literatura tradicional, recorri a este
conto pelo seu carater humoristico. E mais um dos textos da tradicdo oral em que se
exorciza 0 medo ao lobo (e, por extensdo, aos animais ferozes) pela constru¢do de uma
narrativa em que o lobo desempenha o papel de uma personagem que facilmente se
deixa enganar. E claro que esta opcdo também se relaciona com o facto de, ao longo
desta narrativa (recriada por Alice Vieira), ser evidenciada a correspondéncia entre o
grafema “C” e o fonema [k] — como se comprova, desde logo, pelo titulo.

N&o comecei pela interpretagdo da capa pois a obra que usei continha duas
historias e a ilustracdo da capa apenas fazia referéncia a uma delas — “O menino da lua”.
Assim sendo, fiz uma leitura expressiva da histéria. Os alunos gostaram e, com alguma
espontaneidade, comecaram a repetir a expressao “Corre, corre, cabacinha. Corre, corre,
caba¢do” que funciona como uma espécie de refrdo. Depois de um dialogo acerca da
historia, em que os alunos demonstraram ter compreendido a sequéncia das acdes
narradas, a0 mesmo tempo que se expressaram acerca do facto de a velha ter
conseguido enganar o lobo, os alunos foram questionados sobre alguns pormenores
paratextuais, focando principalmente o titulo da historia.

Professora: Entéo, qual é o titulo da obra?

Jodo: Corre, corre, cabacinha.

Professora: Muito bem!

Professora: E quantas palavras tem o titulo?

Ana: Tem trés, professora.

Professora: Muito bem, Ana!

Professora: E ja repararam que ha um som que se repete mais vezes?

Unissono: Sim!

Professora: E qual é esse som?
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André: E o som “k”.
Professora: Muito bem! E qual é a letra que se 1€ [K]?
Bernardo: Esta que esta no inicio, professora. Parece uma meia-lua!

(nota de campo n.° 1, do dia 19 de janeiro de 2015)

Com este dialogo pretendi que os alunos conseguissem identificar o grafema “C”
que, na sequéncia da aula, abordariamos com mais cuidado. No seguimento desta fase,
pedi aos alunos que fizessem o reconto da histdria, pois € sempre uma forma de
desenvolver a oralidade. Alguns alunos fizeram recontos mais completos e outros
omitiram algumas das partes, tendo, contudo, referido os momentos nucleares da
narrativa. Registo ainda que todos manifestaram ter gostado da historia.

As atividades seguintes foram ao encontro das aulas da docente cooperante.
Nesse sentido, os alunos puderam ouvir uma mauasica sobre a consoante em estudo.
Cantamos a musica e realgamos novamente as palavras comegadas pela letra “C”.
Usavamos a designagao “letra” porque € aquela que é do conhecimento dos alunos desta
faixa etaria. Antes de iniciarem 0s exercicios cinestésicos e ortograficos, tive que fazer
uma chamada de atencdo, muito importante, para esta “nova” letra. Recordando
exemplos ja antes referidos, realcamos que esta letra era “especial” porque a podemos
ler de duas formas diferentes. A partir da analise de exemplos, os alunos aperceberam-
se que a letra “C” ora corresponde ao som [K] quando esta seguida de vogais A, O e U,
ora corresponde ao som [s], quando ocorre seguida das vogais E e I.

Nesta primeira abordagem, os alunos trabalharam, de forma mais sistematica,
com palavras em que o grafema C representava sempre o fonema [k]. Mas também
foram questionados acerca do seu conhecimento de algumas palavras que contivessem o
grafema C, mas que o fonema fosse distinto; isto €, palavras em que a letra C fosse lida
como [s]. Claro que a resposta foi dbvia pois a histéria trabalhada era exemplo dessa
situacdo, com a palavra “cabacinha”. A analise desta palavra possibilitou uma clara
explicitacdo das duas leituras da letra C, tendo em conta o som vocalico que ocorre a
sequir.

Posteriormente introduzi outra consoante: o “Q”. Para introduzir este grafema,
optei pela leitura da obra “O Cuquedo”, de Clara Cunha. Comecei por fazer a leitura

desta narrativa, de uma forma muito entoada para realcar a historia e a relevancia da
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redundancia discursiva que lhe confere uma certa singularidade. Na parte final da
leitura, consegui atualizar a intencionalidade explicita da narrativa: com um grande
“Boom”, consegui “assustar” os alunos. Depois, todos se riram. Foi evidente que
gostaram da historia. Como a minha intencdo era ler sem que o0s alunos tivessem
contacto com a capa da obra, principalmente com o titulo, forrei a mesma com papel de
aluminio de forma a despertar a curiosidade. terminada a leitura, pedi novamente aos
alunos que fizessem o reconto da histéria e se alguém sabia qual o titulo da mesma. Um
aluno disse que era “O Cuquedo” porque ja a tinha ouvido antes. Entdo, sugeri que
escrevessem o titulo que o amigo referiu. O esperado aconteceu. Alguns escreveram
“Cuquedo” com o grafema ‘“c” no inicio e no meio da palavra (na primeira e na segunda
silabas); mas outros alunos problematizaram a escrita e questionaram-me, recordando o
que se tinha dito anteriormente. Ou seja, recordaram que o “C” seguido de E ou I se 1€
[s]. A sua duvida era saberem como € que conseguiam escrever a palavra, visto que ndo
poderia ser apenas com o grafema C. Incentivando-os a encontrarem uma solucéo,
verifiquei que nenhum utilizou o grafema “Q”. Creio que é uma situa¢do normal porque
eram alunos do 1.° ano e esta & uma consoante ndo muito conhecida. Mas, no sentido de
valorizar as tentativas de escrita dos alunos, pedi-lhes que escrevessem a palavra no
quadro. Depois de confrontarmos as varias tentativas, foi a minha vez de a escrever.
Quando a viram escrita, perguntaram que letra era aquela — o “q”. Disse aos alunos que,
mais uma vez, estavamos perante uma letra “especial” e perguntei se sabiam porqué.

Professora: Alguém sabe porque esta letra é especial?

Aluno 1: Eu sei! E especial porque se 1& “qué” tal como a que aprendemos

anteriormente.

Professora: Sim, |é-se “qué”. Mas sera so por isso?

Aluno 2: Sim, acho que sim.

Professora: Pois bem, esta letra é especial porque anda sempre de “maos” dadas

com outra letra. E agora, ja conseguem dizer qual é?

Aluno 3: E a letra “u”, professora.

Professora: Muito bem, € a letra “u”.

(nota de campo n.° 2, do dia 20 de janeiro de 2015)
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Desta forma, introduzi a nova consoante e os alunos entenderam que o “q”
ocorre sempre junto com o “u”. S6 no final de fazer esta apresentacdo da letra e depois
desta explicitacdo do porqué de esta ser uma letra especial é que tirei o papel de
aluminio e projetei, em formato digital, a historia e fiz novamente a sua leitura, a pedido
dos alunos.

Para consolidar a escrita e a leitura desta consoante, os alunos resolveram uma
ficha de trabalho elaborada por mim (anexo I). Para finalizar, refiro ainda que, nas aulas
seguintes, foram realizadas diversas atividades de escrita e leitura de palavras com os
fonemas até entdo aprendidos. Este trabalho sistematico de leitura e escrita leva os
alunos a reiteradamente ativarem as suas aprendizagens e, assim, a desenvolvé-las pela
resolucéo de novas situacdes.

Neste mesmo dia, na area disciplinar de matematica, introduzimos o nimero
natural sete [7]. Como esta sequéncia de atividades ocorreu depois do intervalo, e tendo
em conta a natural excitacdo dos alunos, iniciei com uma musica de Maria Vasconcelos
intitulada ““7 dias, 7 notas, 7 cores”. Quando os alunos entraram, ja a musica tocava para
que eles percebessem que o intervalo tinha terminado e para que sossegassem a fim de
ouvirem a musica. Esta estratégia resultou, porque eles ficaram curiosos para perceber a
letra e rapidamente se foram sentando em siléncio. Foi curioso verificar que, quando
comegaram a perceber, comecaram espontaneamente a cantar e alguns ja diziam: hoje
vamos aprender o numero sete. Terminada a mdsica, alguns alunos ja diziam que
sabiam fazer o sete. Para os que tinham mais dificuldade e que ndo sabiam, eu desenhei
no quadro o algarismo e escrevi por extenso para que pudessem copiar para 0s cadernos.
Também forneci a cada aluno uma imagem com o nimero sete para que colorissem e
colassem no caderno. No final desta atividade, entreguei a cada aluno sete barras de
cuisenaire para gue os pudessem agrupar de diferentes formas e assim percebessem que,
com sete barras, tal como com o numero de barras correspondente aos algarismos
aprendidos anteriormente, se podiam formar diferentes conjuntos. Os alunos puderam
experimentar e explicitar, aos colegas, que poderiam fazer diferentes combinacdes,
agrupando os barras em conjuntos, como, por exemplo, 3+3+1, ou 3+4. Efetivamente,
as barras de cuisenaire proporcionam aos alunos uma aprendizagem significativa ao

nivel da composicao e decomposi¢do do nimero. Segundo Pimm,
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No ensino da matemética é necessaria a acdo (real e virtual), reflexdo, e a
capacidade de ser capaz de comunicar ambas. Os alunos devem passar da
exploracédo direta sobre o objeto para a exploracdo virtual das possibilidades. O
proposito dos manipulaveis é ajudar os alunos a passar a ponte entre o concreto e
o abstrato da matematica. (Citado por Vale, 2000, p.66-67)

Dando continuidade ao estudo dos ndmeros naturais, foi a vez de apresentar o
ndmero oito. Para o apresentar de uma forma diferente, recorri novamente a historia do
Cuquedo, estudada anteriormente na aula de portugués. Os alunos voltaram a observar a
projecdo das personagens-animais, uma a uma, através do quadro interativo. A medida
que a projecdo avancava, fui pedindo aos alunos que fossem contando o nimero de
personagens da histdria (referimo-nos as espécies animais mencionadas ao longo da
narrativa). Como a histdria so tinha seis espécies de animais, recorri a mais duas
espécies que iriam ser utilizadas no decorrer das atividades da semana. Desta forma, os
alunos relembraram os nimeros anteriormente aprendidos e chegaram ao nimero oito.
Mais uma vez, desenhei este algarismo no quadro e todos os alunos o copiaram,
registando nos seus cadernos 0 nUmero e 0 Seu nome escrito por extenso. Novamente
Ihes entreguei um oito, em papel, para colarem no caderno e colorirem. Posto isto, 0s
alunos realizaram fichas de consolidacdo adicionando e subtraindo nimeros naturais até
oito. Nestas atividades, também decompuseram e compuseram numeros e agruparam
conjuntos de forma a obter o nimero pretendido.

Como referi anteriormente, o estudo do meio era lecionado da parte de tarde.
Como os alunos costumavam estar mais agitados neste periodo, decidi fazer uma
experiéncia. Para iniciar, decidi ler a obra Um bocadinho de inverno de Paul Stewart e
Chris Riddell (1998), na qual se narra a aventura de um coelho que guarda, na sua toca,
um bocado de neve enrolado em folhas, para mostrar ao seu amigo ourico. A leitura
desta histéria foi feita com recurso a um suporte digital. Como ja foi referido neste
documento, o suporte digital permite captar mais rapidamente a atencdo dos alunos,
permitindo também uma maior atratividade pelas aulas. Finda a leitura da historia,
entreguei a cada aluno um protocolo com dois quadros. Um deles serviria para
registarem uma resposta consoante as ideias pré-concebidas e, no outro, deveriam

colocarem a resposta certa, depois de realizada a atividade experimental (Anexo 11).
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Comecei a preparar a atividade. Antes, porém, incentivei os alunos para que
pudessem ir respondendo as primeiras questfes e pudessem ir registando as suas ideias
prévias. Estas ideias sdo as que 0s alunos ja possuem antes de realizarem um processo
de aprendizagem que, por experimentacdo, lhes permite chegar a conclusdes
cientificamente bem fundamentadas. Para a realizacdo da atividade, cologuei cinco
pratos com um cubo de gelo em cada. No prato 1, embrulhei o cubo de gelo em 14, no
prato 2 embrulhei-o em plastico, no prato 3 em papel de escrita e no prato 4 em folha de

aluminio, tal como se observa na figura seguinte.

Figura 1. Fase inicial da experiéncia

Durante este procedimento ia sempre perguntando: entdo serd que todos os
barras de gelo se vao derreter a0 mesmo tempo? Mas o0s alunos em vez de responder
oralmente, iam colocando uma cruz na questdo que consideravam verdadeira e assim
sucessivamente. No final de todos responderem as questdes colocadas, atraves das quais
Se processou o registo das suas concegdes prévias, foi a vez de as confrontarem com o0s
resultados. Para isso, fui buscar todos os pratos e comegaram a aparecer as surpresas.
Quase todos os alunos afirmaram que o cubo de gelo que derreteria mais rapidamente
seria 0 do prato 1 em que o gelo estava embrulhado em 1a e o que realmente aconteceu
foi o contrario uma vez que o cubo de gelo que mais tempo durou a derreter foi o que

estava envolto em I&, como podemos verificar na figura 2.
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Figura 2. Resultado da experiéncia

Esta observagdo permitiu-nos explicitar que a 1& € um mau condutor térmico,
protege do frio e ndo deixa o ar entrar, ou seja, funciona como um entrave a passagem
do calor ou do frio. Gragas a esta experiéncia, os alunos ficaram a perceber o porqué de
usarmos roupa de 1a no inverno, mas tambem foi possivel promover a mudanca das suas
ideias prévias para concec¢oes cientificas.

Ao longo de todas as areas curriculares, a area das expressoes artisticas e fisico-
motoras estiveram sempre evidentes. Por norma, iniciavam-se sempre as atividades com
0 dominio da Educacéo e expressdo musical. Este procedimento revelou-se muito eficaz
uma vez que era uma forma de acalmar os alunos e cativar a sua atencdo e participacéo
para as restantes atividades. Também o recorte e a colagem eram utilizados com
frequéncia. Neste ambito, destacamos que, no final da leitura e analise de historias, 0s
alunos procediam ao recorte das cenas e colavam-nas de acordo com a sequéncia
correta. Em matematica, procedemos com frequéncia ao recorte e a colagem dos

nameros. Tal como refere Ferreira (2007),

A educacdo artistica € uma area de extrema importancia no que respeita a
educacdo geral, permite o desenvolvimento do individuo nos seus mais diversos
aspetos (cognitivo, sensorial e motor) e possibilita a aquisicdo de competéncias
necessarias, através das suas dindmicas de pesquisa critica e criativa e de
elaboracdo de produtos visuais para crescer como cidaddo responsavel,

participativo e cooperativo. (p.8)

Importa, portanto, deixar claro que consideramos as expressdes artisticas e
fisico-motoras uma éarea transversal com aplicabilidade em diversos dominios,
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possibilitando um trabalho de natureza interdisciplinar. As expressdes artisticas e fisico-
motoras ndo podem ser esquecidas em nenhuma &rea e devem ser trabalhadas

aproveitando todas as potencialidades que trazem para o desenvolvimento dos alunos.

3.2.2. Reflexdo sobre a experiéncia de ensino-aprendizagem do 1.° CEB

Em termos globais, considero que a passagem pelo 1.° ciclo foi enriquecedora,
mas, por condicionalismos varios (que adiante analisarei), ficou longe das minhas
expetativas e requereu, da minha parte, um grande esforco de adaptacdo. Possibilitou-
me contactar com uma escola do 1.° ciclo e principalmente com um 1.° ano, o qual,
desde sempre, me havia despertado muita curiosidade. A experiéncia tida neste ciclo de
ensino levou-me a refletir sobre o perfil de um professor, nos dias de hoje. Segundo
Rolddo, “o perfil do professor atual ¢ o de um profissional apetrechado com os
instrumentos tedricos, técnicos e praticos que Ihe permitem desempenhar uma prética
reflexiva, capaz de dar resposta a diversidade de exigéncias com que é confrontada a
escola de hoje e do futuro” (Roldao, 2009, p. 49). Ser professor ¢, por isso mesmo, um
desafio sempre em aberto, instaurando um processo de constantes reconstrucdo das
competéncias profissionais.

Como é reiteradamente referido pela literatura das ciéncias da educacéo e das
areas da didatica, um bom desempenho em sala de aula requer um sério trabalho de
planificacdo, orientado no sentido de responder as reais necessidades dos alunos com 0s
quais se trabalha. Para planificar as minhas aulas, tentei sempre seguir esse caminho, de
forma a que as aulas ndo se cingissem a um debitar a matéria, mas que as atividades
propostas fossem ao encontro das necessidades e gosto dos alunos, promovendo a sua
acdo e a sua capacidade de reflexao.

Uma das minhas primeiras dificuldades foi a planificacdo, pela necessidade de
pensar em atividades que se enquadrassem com as competéncias dos alunos e
respondessem as suas exigéncias. De inicio foi complicado saber que tipo de atividades
eram adequadas e podiam ser realizadas por alunos desta idade. Estas eram algumas das
minhas maiores preocupacdes. Recordo que foi a minha primeira experiéncia de
trabalho sistematico com uma turma do 1.° ano e, € claro, senti, de inicio, alguma
dificuldade em compreender o ritmo de trabalho das alunos. Com o tempo (pelo
crescente conhecimento da turma), e com a ajuda da professora cooperante e da
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professora supervisora, fui realizando planificacbes mais adequadas e efetivamente
realizveis no tempo de aula previsto. Aos poucos, as dificuldades foram colmatadas.
Aléem disso, a planificacdo sempre foi vista como um fio condutor da aula e como algo
que se podia ajustar, quando necessario. As aulas sdo, naturalmente, dindmicas e, muito
frequentemente, cheias de acontecimentos imprevistos aos quais o docente deve e tem
de dar resposta, mesmo que isso implique alteracbes em relacdo aquilo que tinha
previamente planificado.

Outra das grandes dificuldades sentidas durante o estagio foi a gestdo do tempo
de realizacdo de atividades em sala de aula. Conseguir fazer com que os alunos
estivessem motivados e empenhados durante o tempo das aulas, e ndo existissem
tempos “mortos”, também foi uma dificuldade que foi sendo debelada com a aquisicao
de saberes ao longo do tempo. Caso isso acontecesse, tentava sempre ter uma postura
critica e resolver a situacdo com tarefas no quadro ou no manual. Considero que, com
esforco, dedicacdo e trabalho arduo, este desejo de conseguir uma sala de aula dinamica
foi gradualmente conseguido.

O estagio permitiu-me ter uma maior consciencializacdo dos desafios
colocados pela pratica e desenvolver um olhar mais atento e critico sobre o meu
desempenho. Os momentos de reflexdo contribuiram para mudar e adequar estratégias
de ensino, por forma a promover aprendizagens verdadeiramente significativas para 0s
alunos. Néo tenho duvidas que este sistematico confronto reflexivo levou a melhorar a
minha atuagdo. Acredito que “¢é na formacdo do professor que devemos exercitar a
reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica.” (Freire, 1996, p. 165). A reflexdo sobre as
praticas alimentou um continuado esforco para corrigir e melhorar formas de atuar em
sala de aula, no sentido de ser cada vez mais promotora da aprendizagem ativa da
crianca.

Obviamente que o insucesso e a frustracdo também fizeram parte deste
percurso. No entanto, ndo posso esquecer o crescimento pessoal e profissional que esses
momentos me proporcionaram. Possivelmente, esses momentos em que me senti mais
fragil e, por vezes, até mesmo frustrada foram os que mais contribuiram para o sucesso

posteriormente alcancado, na medida em que me levaram a questionar o meu trabalho e
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a refletir sobre o que tinha vindo a fazer, levando-me a estudar e a encontrar solugdes
para colmatar as falhas cometidas.

Tenho consciéncia que devo melhorar certos aspetos que, na minha opiniéo,
serdo corrigidos ao longo do tempo, através da experiéncia profissional. Tenho bem
presente que um professor deve dominar as matérias, mas sobretudo prestar atencdo aos
alunos e ajuda-los cada vez mais para atingirem os seus objetivos. Como refere Arends,
¢ fundamental que os profissionais de ensino “dominem as matérias que vao ensinar e
que se preocupem com o bem-estar das alunos e dos jovens” (Arends, 2008 p.17). Este
autor salienta ainda que o exercicio da atividade docente deve, naturalmente, ser
orientado para produzir resultados. Estes, porém, ndo se confinam a uma dimensdo
meramente académica, ou cientifica. E claro que as praticas pedagégicas implementadas
pelos professores devem potenciar a realizacdo escolar e a aprendizagem de conteudos
das diversas areas do curriculo. Mas também devem promover aprendizagens humanas
e sociais, sem as quais a formacao da crianca fica seriamente comprometida.

Termino referindo que sinto que evolui muito na formagdo enquanto pessoa,
uma vez que cada dia que passava sentia uma maior responsabilidade no exercicio da
funcdo de professora. Apesar de esta experiéncia ter sido muito curta, ela foi bastante

intensa, tanto a nivel pessoal como profissional.
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4. A Prética de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo

Neste ponto, serdo apresentadas as experiéncias de ensino aprendizagem
relativas ao 2.° ciclo do ensino basico nas areas de Portugués, Historia e geografia de
Portugal, Ciéncias da Natureza e Matematica. Esta pratica foi desenvolvida em trés
turmas de dois agrupamentos diferentes. Este facto permitiu-nos trabalhar em contextos
diferenciados o que implicou um esforco no sentido de adaptar as metodologias as
diferentes formas de trabalhar, quer das turmas, quer dos diferentes professores
cooperantes. Acresce que este estagio no 2.° ciclo do ensino basico se realizou em areas
cientificas bastantes diferentes o que também exigiu o desenvolvimento de
competéncias e saberes diversificados e uma capacidade para, nas diferentes areas,
adotar as opcdes metodoldgicas e didaticas mais eficazes para a promocdo de
aprendizagens verdadeiramente significativas. Todas estas experiéncias decorreram em
escolas pertencentes a agrupamentos da rede escolar publica de Braganca entre 0s meses
de fevereiro e junho de 2015.

A primeira semana passada nos contextos de PES no 2.° ciclo foi de observagao.
Considero que o tempo destinado a observacao foi muito pouco, reiterando assim uma
ideia que ja expressei a propdsito do 1.° ciclo. Acresce que, no 1.° ciclo, temos um
periodo de trés dias destinado a observacdo e cooperagdo com a mesma turma, mas no
2.° ciclo a semana de observacdo é repartida pelos dois contextos escolares e pelas
quatro disciplinas, sendo que, em algumas delas, apenas temos a possibilidade de
observar 90 minutos. Tendo em conta o grau de exigéncia do exercicio da préatica
docente em varias disciplinas, este curto periodo de observacdo deixou-me algo
temerosa quando, na semana seguinte, comecei a intervir, pois achei que ndo tinha
conhecimentos suficientes acerca das metodologias a que os docentes recorriam, e
acerca das estratégias pedagdgicas mais eficazes. Além disso, senti que foi tempo
insuficiente para criar um bom relacionamento com as turmas, nomeadamente porque
este processo de préatica pedagogica se inicia numa fase em que os alunos estdo ja a
meio (aproximadamente) do segundo periodo escolar e, como € evidente, a meio do ano
letivo, tendo ja rotinas de trabalho consolidadas.

Destas quatro areas anteriormente indicadas, apenas lecionavamos duas em

simultaneo. Esta escolha foi feita com o par de estagio. Eu comecei a intervencao
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lecionando as disciplinas de Matemaética e de Histdria e geografia de Portugal, sem que
para essa escolha tenha existido qualquer razdo especial. Aliés, a lecionacéo simultanea
destas duas disciplinas deveu-se ao horario que nos foi atribuido. Poderemos,
evidentemente, discutir se seria preferivel lecionar em simultaneo Portugués e Histdria e
geografia de Portugal, e, noutro bloco, Matematica e Ciéncias da Natureza, por serem
disciplinas com uma maior afinidade (as duas primeiras da area das humanidades, as
duas Gltimas, da area cientifica). Refira-se, a este respeito, que hoje (numa espécie de
regresso as antigas variantes de formacgdo de professores) voltamos a ter mestrados
profissionalizantes com base nesta divisdo (Portugués e Historia e geografia de
Portugal, por um lado, e Matematica e Ciéncias Naturais, por outro). A respeito deste
aspeto, 0 que me parece mais relevante é desencadear uma reflexao acerca da criagéo de
interagBes interdisciplinares no 2.° ciclo do ensino basico. A minha prética (e a das
colegas com quem troquei informacdo ao longo deste processo) evidenciou uma total
auséncia de processos interdisciplinares. Creio que um avango significativo para o
nosso modelo de formacdo passaria pela instauracdo de um verdadeiro dialogo
pedagdgico, quando se fazem conselhos de turma, por forma a desenvolver projetos

interdisciplinares de aprendizagem.

4.1. Integracéo e intervencdo na area de matematica

A minha intervencdo na disciplina de matematica ocorreu numa turma do 5.°
ano, constituida por 14 alunos. Passadas duas semanas, sairam dois alunos por motivos
pessoais e a turma ficou, até ao final do ano letivo, com 12 alunos. Esta turma
frequentava uma das escolas da rede publica de Braganca cujas instalacbes ndo eram,
em meu entender, de grande qualidade. Fisicamente, o edificio escolar estava
degradado. As salas ndo eram acolhedoras e eram frias. Naquela em que eu lecionava
esta disciplina, tinha um estrado ao pé do quadro que dificultava um contacto de
proximidade entre o professor e os alunos. Era uma estrutura que, em termos
pedagdgicos, era muito pouco funcional. Os corredores eram sombrios e ndo havia luz
natural o que parece que impedia a respiracdo. Mesmo em termos de ambiente
educativo, tive a sensacdo que esta escola era pouco acolhedora e havia falta de

conversa e socializacdo entre os docentes. Como estagiaria, sentia-me um pouco a parte
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quando entrava na sala dos professores. Até o ambiente entre os préprios alunos me
pareceu marcado por uma excessiva conflitualidade e agressividade. E claro que
também registei aspetos positivos e, de entre estes, merece claro destaque o convivio
dentro da sala de aula.

Esta turma, inicialmente, deixou-me receosa pois a docente disse-me que alguns
alunos tinham comportamentos errados e agressivos na sala de aula e que, muitas vezes,
tentavam faltar-lhe ao respeito através da agressividade. Além disso, acrescentou, eles
tinham intervengdes pouco adequadas, sendo muito liberais na expresséo oral. Era uma
turma com alunos de idades entre os 10 e os 13 anos, sendo que 0s mais velhos eram
alunos repetentes. Também me referiu que os alunos demonstravam muitas dificuldades
e que ndo podia variar as atividades para que eles ndo se perdessem. Sugeriu que
utilizasse sempre o manual escolar e que néo recorresse a fichas de trabalho elaboradas
por mim. Nesta turma, ndo consegui aplicar atividades diversificadas referentes ao meu
tema, devido as dificuldades dos alunos no que concerne a matematica. Quanto a esta
ultima afirmacgéo da cooperante, ndo estive de acordo e dei a minha opinido a docente,
que, mesmo assim, ndo cedeu porque continuava a afirmar que os alunos tinham muitas
dificuldades e ndo seria conveniente alterar as rotinas e fazer inovacdes que (no seu
entender) so iriam confundir os alunos. Eu, porém, continuo a achar que, com tantas
dificuldades evidenciadas pelos alunos, o melhor era diversificar as situacdes e as
estratégias de ensino. Como isso ndo foi possivel, trabalhei conforme pude. Assim, o
suporte digital era utilizado para projecdo do manual com fichas e corre¢des das
mesmas, projecao de informacao para os alunos copiarem para 0 caderno e pouco mais.
O facto de esta turma ter sido disponibilizada para 0 nosso estagio constituiu-se como
uma mais-valia para os alunos, na medida em que, pela presenca de trés professoras na
sala, passou a ser mais facil disponibilizar um apoio mais individualizado, de forma a
ser possivel esclarecer as davidas dos alunos. O que a meu ver foi muito gratificante,
pois conseguimos ver melhoras significativas no desenrolar das aulas, até a nivel de
comportamento.

Quando comecei a conhecer os alunos e a criar uma relacdo de maior
proximidade com eles, reparei que o seu comportamento estava paulatinamente a
mudar, comecando a atenuar-se a ma educacdo. Um dos fatores que pode ter

influenciado esta melhoria foi a saida de um dos alunos que era o que potenciava
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maiores desacatos na sala de aula, adotando um comportamento agressivo, quer para
com a docente, quer em relagdo aos préprios colegas. Os alunos da turma continuaram,
contudo, a ser muito faladores. No que diz respeito ao trabalho, eram alunos
empenhados e procuravam realizar as tarefas que Ihes eram solicitadas. O seu ritmo de
trabalho era, contudo, bastante lento. Tendo como referéncia as indicacbes que
recolhemos em conversa com outras colegas que se encontravam a lecionar a mesma
disciplina em outras turmas, podemos afirmar que estes alunos demoravam mais tempo
para efetuarem a resolucdo das atividades e das tarefas matematicas solicitadas, devido
as suas dificuldades na area. Mas, em contrapartida, o que faziam, faziam bem feito e
ficavam a compreender a matéria. Também me apercebi que esta era a tatica da docente.

De uma forma geral, e ao longo de todo o meu tempo com eles, esta turma
deixou-me marcas positivas devido ao facto de, com o tempo, se terem tornado alunos
ternurentos, aplicados e sempre prontos para me ajudar no que fosse possivel e estivesse
ao alcance deles. O meu relacionamento com a turma foi muito positivo e gratificante,

ao longo de todas as aulas.

4.1.1 Experiéncia de Ensino-aprendizagem de matematica

Para planificar as minhas aulas, recorri ao uso do manual escolar. Segundo
Gérard & Roegiers (citados por Martins, 2010),

O Manual assume uma funcao de formacdo, uma vez que fornece informacéo
cientifica e geral, ajuda nas aprendizagens e na gestao das aulas e na avaliagéo.
Apesar de o manual se destinar ao aluno, € com base nele que o professor
planifica e organiza as atividades letivas, funcionando este como se fosse o

proprio programa. (p. 20)

E claro que o trabalho de planificacio teve em conta o que esta estipulado no
programa e nas metas superiormente estipuladas pelo Ministério da Educacdo, com base
no trabalho de peritos.

Iniciei a minha intervencdo com a abordagem ao dominio “Ndmeros e
Opera¢6es” sendo o subdominio “NUmeros racionais ndo negativos”. Os objetivos que

constam nas metas curriculares sao os seguintes:
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1. Simplificar fragdes dividindo ambos os termos por um divisor comum
superior a unidade.

2. Reconhecer, dadas duas fracdes, que multiplicando ambos os termos de cada
uma pelo denominador da outra obtém-se duas fracbes com 0 mesmo denominador que
Ihes s&o respetivamente equivalentes.

3. Ordenar duas quaisquer fracdes.

4. Designar por «fracdo irredutivel» uma fragdo com menores termos do que
qualquer outra que Ihe seja equivalente.

A primeira aula foi dedicada a ordenacdo de fracGes. Os alunos teriam que saber
qual o critério utilizado para ordenar fracbes sem recorrer a representacdes graficas.
Através do quadro interativo, projetei algumas fragdes e os alunos chegaram, com a
minha ajuda, a regra.

Exemplificando, posso aqui reproduzir o seguinte exercicio que coloquei no

5

3 7 . .
+<:75 €15 Posteriormente, pedi aos alunos que as representassem

quadro interativo: 1

B3|

graficamente, mas sempre tendo em conta a mesma unidade de medida. Os alunos
comegaram com as questdes:
Alunol — Professora, como vamos fazer se ndo séo iguais?
Professora — Vamos pensar. Eu disse que todas tém que ter a mesma unidade de
medida, certo?
Aluno 2 — Ah, ja sei...
Professora — Entéo, que descobriste?
Aluno 2 — Se dividirmos o numerador pelo denominador o resultado é sempre
igual para todas, logo séo fracdes iguais.
Professora: — Achas que sdo iguais?
Aluno 3: — Ah, sdo as fracbes equivalentes, lembro-me da matéria do ano
passado.

(nota de campo n.° 3 do dia 2 de marco de 2015)

Depois deste didlogo e de realizados outros exercicios, 0s alunos foram
incentivados a formularem a regra. Aproveitando as interveng6es anteriores, projetei-a e

eles fizeram o seu registo no caderno diario: duas fracbes sdo equivalentes quando
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representam 0 mesmo numero racional. Estas podem obter-se dividindo ou

multiplicando os termos da fracdo pelo mesmo ndmero natural.

Como, nesta aula, estdvamos a trabalhar com fragdes, também foram
problematizados, abordados e compreendidos mais conceitos, como fragdes proprias e
impréprias. Em todas as aulas, e nesta ndo foi excecdo, predominava o dialogo pois
tentava sempre que fossem os alunos a chegar as regras e s6 depois havia o registo no
caderno diario.

Assim, as aulas eram mais motivadoras e interessantes para os alunos pois a
motivacdo promove a aprendizagem (Estanqueiro, 2010, p. 39). Acresce que todas as
regras eram consolidadas com exercicios do manual do aluno. Para as correcdes,
projetava-se no quadro interativo o enunciado da questdo e um aluno, escolhido
aleatoriamente, ia fazer a corregdo ao quadro branco explicando todos os
procedimentos. Nestas aulas, e como ja referi anteriormente, a tecnologia mais utilizada
era o quadro interativo. Segundo Meireles (2006), o quadro interativo “é uma das mais
recentes tecnologias que pretende transformar a vida do professor na sala de aula,
cativar a atencdo do aluno, melhorar as aprendizagens dos alunos tornando assim mais
aliciante o processo de ensino/aprendizagem.” (p. 59)

Nas aulas de matematica, conseguiamos perceber isso nitidamente pois 0s
alunos, que raramente gostavam de participar, quando era para resolver algum exercicio
no quadro interativo, prontificavam-se logo para o fazer. Esta é uma das vantagens do

quadro interativo, tal com esta enunciada no inicio deste relatorio.

4.1.2 Reflexd@o acerca da intervencdo em matematica

Ao longo das aulas de matematica, foi mais que notorio o uso das novas
tecnologias, com o uso do quadro interativo. Sem duvida que este meio é uma forma de
o0s alunos estarem com mais atencdo e mais motivados em aprender.

Como referi anteriormente, esta turma tinha imensas dificuldades em
matematica, pelo que os alunos necessitavam de muito apoio — de um acompanhamento
de grande proximidade, como ja acima referimos. Conhecendo o perfil dos alunos,
tomamos consciéncia que as aulas tinham de ser bastante motivadoras. Na realizacdo

das atividades, predominava muito o dialogo porque era uma forma de integrarmos 0s
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alunos e perceber quais as suas dificuldades, mas também para ndo os deixar dispersar,
ou seja, para os manter concentrados na tarefa a realizar

Ao longo da minha prética, senti os alunos motivados e com interesse pelas
aulas. Eles participavam corretamente e foi-se criando um interessante clima de
trabalho. Ndo tive nenhum tipo de atrito com eles, até, pelo contrario, foram alunos que
me marcaram positivamente, como alunos e como pessoas que sdo. Ao iniciar este
estagio, a matematica era a disciplina a qual eu tinha mais “respeito”. Mas, com 0
desenrolar das aulas, foi das que me deixou mais feliz por ter conseguido 0S meus

objetivos e me deixou mais saudade pela excelente relacdo que criei com os alunos.

4.2.  Integracao e intervencdo em ciéncias da natureza

No ambito da disciplina de ciéncias da Natureza, a pratica letiva decorreu numa
turma de 6.° ano de um dos agrupamentos da rede publica de escolas de Braganca. Esta
turma era constituida por 18 alunos, com a particularidade de, em termos de género, a
reparticdo ser equitativa. No primeiro contacto com estes alunos, assumo que fiquei com
impressdes muito negativas da turma, pois eram extremamente barulhentos, nédo
demonstravam uma atitude responsavel e de respeito pelo docente, chegavam muito
tarde a aula e demoravam a organizar-se nos respetivos lugares. No final das aulas em
que fizemos observacdo, o docente disse-me que esta turma era mesmo assim, 0 que me
deixou ainda mais frustrada e com algum receio, pensando na futura relacdo pedagdgica
que seria possivel estabelecer com eles. Preocupava-me particularmente o facto de saber
gue a minha intervencdo pedagdgica so teria inicio na fase final do ano, periodo em que,

normalmente, os alunos estdo mais cansados, irrequietos e faladores.

4.2.1 Experiéncia de ensino-aprendizagem em ciéncias da natureza

A minha intervencdo com esta turma s ocorreu do dia 20 de abril até ao final do
ano letivo. Devo dizer desde ja que, para meu espanto, a turma em relacdo a qual eu
mais receio tinha (que era esta) foi das turmas que se revelou mais interessada e
motivada nas minhas aulas, mudando de forma significativa o comportamento. Ainda
gue mantendo-se um pouco faladores, os alunos passaram a chegar a horas a aula e
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participavam bastante. Tentei que todas as aulas fossem diversificadas e motivadoras e,
fazendo uma avaliacdo global, penso que isso foi possivel. Também tenho que referir
que o0s temas que tratei, além de serem do dia a dia, foram temas que despertaram muito
a curiosidade dos alunos. Os temas foram “Transmissao de vida” e “Agressdes do meio
¢ integridade do organismo”. O primeiro deles, segundo as metas, obedece as seguintes
intencionalidade: compreender a puberdade como uma fase do crescimento humano;
conhecer os sistemas reprodutores humanos; compreender o processo de reprodugédo
humana; compreender o mecanismo de reproducdo das plantas com semente. O
segundo, o tema “Agressdes do meio e integridade do organismo”, segundo as metas,
reporta-se aos seguintes objetivos: compreender o papel dos microorganismos para o ser
humano; compreender as agressGes causadas por alguns agentes patogénicos;
compreender a influéncia da higiene e da poluicdo na saude humana.

Inicialmente, abordei o tema “sexualidade” e, para que pudesse esclarecer todas as
duvidas aos alunos, pedi que numa tira de papel, previamente cortada por mim, o0s
alunos escrevessem algumas duvidas ou questbes, de forma anOnima. Este
procedimento possibilitou que eles questionassem sobre temas em relacdo aos quais ndo
se sentiam a vontade para perguntar em frente a todos os colegas. Depois de
preenchidos, os papéis foram colocados numa caixa destinada ao efeito. Com este
procedimento, a minha intencdo passava por, em todas as aulas, ir respondendo, de uma
forma subtil, as questdes ou duvidas e que os alunos ficassem esclarecidos sem sentirem
vergonha. Todas estas aulas foram muito dindmicas, e com elevados niveis de interesse
e participacdo dos alunos. Entendo-as, por isso, como motivadoras porque os alunos
estavam sempre empenhados no que se estava a fazer. Para dinamizar mais estas aulas,
recorri ao uso das novas tecnologias, nomeadamente a utilizacdo do Powerpoint e do
Prezzi, ferramenta nova para alguns alunos. Muitas vezes, estas ferramentas eram o
auxilio para a resolucdo de fichas de consolidacdo. No final da unidade, os alunos
visualizaram um video intitulado “Desde a fecundacdo ao nascimento”. Esta
visualizacdo funcionou como forma de consolidar toda a matéria que tinha sido
trabalhada ao longo das aulas.

A aula que vou descrever foi das aulas de que, pessoalmente, mais gostei. Apesar
de ter sido uma aula de apenas 45 minutos, notei que os alunos compreenderam

plenamente o0s contetdos que tinhamos planificado e que efetivamente foram
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abordados. Eles participaram, mais do que nas aulas anteriores, e foi realmente uma aula
que me deixou satisfeita por tudo o que estava a fazer. Parece-me ainda relevante referir
que esta aula foi uma das Gltimas do 3.° periodo, etapa escolar em que, por norma, 0s
alunos estdo mais agitados (como, alis, ja referi).

Nesta aula, abordei a distingdo entre microorganismos patogénicos e
microorganismos Uteis ao ser humano. Recorrendo a apresentacdo de exemplos,
descrevi a influéncia de alguns fatores do meio no desenvolvimento de
microorganismos. De seguida refletimos acerca de doengas provocadas, no ser humano,
por bactérias, por fungos, por protozoarios e por virus e discutimos regras de higiene
que contribuem para a prevencao de doengas infeciosas. A aula iniciou com questdes da
minha parte para que os alunos desenvolvessem a capacidade de raciocinio e
procurassem respostas fundamentadas. Os alunos que pretendiam responder colocavam
0 dedo no ar e era-lhes dada a palavra, sendo que a participacdo dos alunos foi muito
ordeira. As questdes formuladas eram projetadas e, depois da discussdo acerca das
respostas avancadas pelos alunos, eu projetava uma resposta clara e devidamente
formulada, para que, assim, pudessem comparar as respostas e esclarecerem as suas
davidas.

Professora: O que sdo micrdébios?
Aluno 1: Sao “bichos” que nos provocam doengas.
Professora: onde habitam os micrdébios?
Aluno 2: habitam em todo o lado, principalmente nas méaos
Professora: Como se transmitem os microbios?
Aluno 3: Transmitem-se através da tosse e dos espirros.
Professora: So existem microbios “maus’?
Aluno 4: que eu conheca sim, s6 existem microbios maus.
(nota de campo n.° 4 do dia 5 de junho de 2015)

Depois de todas estas respostas, foi a minha vez de surpreender acerca da ultima
questdo “So existem microbios maus”, pois todos os alunos concordaram com a
afirmacdo e eu reagi dizendo-lhes e mostrando que ndo. Esclareci que poucos sdo 0s

micrébios maléficos para a salide humana e que a maioria dos microbios é essencial a
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nossa vida na terra. Acrescentei ainda que, com eles, é possivel fazer alimentos, caso
que assustou o0s alunos.

Finda esta fase das questbes, os alunos assistiram a um filme sobre “modo de
transmissdo dos micrébios — o espirro de TV saude”. Escolhi um filme, porque, a meu
ver, foi o que melhor se enquadrava para que 0s alunos tivessem a percecdo de como se
propagam os microbios. A visualizagdo de um filme é uma forma de manter a atencéo
dos alunos e de a mensagem ser mais rapidamente assimilada por eles. De acordo com
Viana (2002),

o0 adequado equilibrio entre as palavras e as imagens, facilita os processos de
desenvolvimento do pensamento em geral e, em particular no processo de
ensino/aprendizagem. E por isso que se assinala que sem sensagdes, percecdes
e representacdes, ndo ha desenvolvimento do pensamento: dai, ser importante,

sempre que possivel, além das palavras, usar representacdes visuais. (p. 77)

Constituindo-se, naturalmente, como uma forma de comunicacgéo sincreética (pela
juncdo de imagem e texto), a visualizacdo de um filme é muito Gtil no processo de
ensino aprendizagem e permite um melhor aproveitamento do aluno.

No final houve ainda tempo para um pequeno debate sobre o que visualizaram e
quais as atitudes a ter para ndo cometerem os mesmos erros transmitidos no filme.

Com esta turma, todas as atividades tinham que ser realizadas promovendo
didlogos e projecdes pois eles demoravam imenso tempo a responder por escrito e
distraiam-se mais. Por estas razdes, eram pouco frequentes atividades que implicassem
a producdo escrita alongada. Quando havia necessidade de fazer anotagdes, eu levava-as

ja prontas e era s preciso colar no caderno diario.

4.2.2 Reflexao acerca da intervencdo em ciéncias da natureza

Finda esta etapa, gostava de referir alguns aspetos, ja levemente focados
anteriormente, que ndo posso deixar de salientar. Antes de mais, devo reconhecer que de
todas as aulas que lecionei ao longo da PES, as aulas desta disciplina foram diferentes
em tudo. Desde o inicio, como referi, esta turma foi uma experiéncia extraordinaria.

Recorde-se que, apds o primeiro contacto com estes alunos, fiquei muito receosa, dado
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0 seu comportamento. Mas, agora, digo que foi das turmas que mais desafiou 0s meus
limites, no bom sentido e, surpreendentemente da que mais se envolveu nas atividades
que eu ia propondo.

Aquela primeira imagem de alunos ‘“terroristas” (Se me é permitido o termo
prosaico, mas tipico da giria profissional) desapareceu. Continuavam faladores, mas
bastava calar-me para que eles pedissem desculpa. Muitas vezes diziam uns para 0s
outros: “cala-te, a professora quer falar!” e diziam-me: “professora, as suas aulas sao
fantasticas”. Como é natural, estas apreciacdes enchiam-me de orgulho e penso que dai
vem toda a diferenca no comportamento. E sempre gratificante percebermos que a
forma como lecionamos deixa o0s alunos entusiasmados e promove 0 Sseu

desenvolvimento, a aquisicdo de saberes e alarga as suas competéncias.

4.3 Integracéo e intervencao de historia e geografia de Portugal

A prética pedagogica nesta disciplina decorreu no mesmo contexto em que
realizei a préatica de Portugués. Foi realizado numa turma do 5.° ano, constituida por 21
alunos, sendo 10 de sexo feminino e 11 do sexo masculino com 10 e 11 anos de idade.
Eram alunos com um comportamento aceitavel. Os alunos eram bastante participativos,
pelo que faziam algum barulho, mas, com uma chamada de atencdo, rapidamente
ficavam calados. Eram ddceis e estavam sempre prontos para ajudar. Em termos de
aproveitamento escolar (considerando como referéncia as classificagdes obtidas), esta
era uma turma relativamente boa e sem grande diferenciacdo entre os alunos que a
constituiam.

O primeiro contacto com a turma deu-se a 11 de fevereiro de 2015, sendo que
esta primeira aula foi de observacdo. Como ja referi num ponto anterior, considero que a
observacdo que podemos fazer neste ciclo é muito reduzida (ocorre num periodo de
tempo muito curto). No caso desta disciplina, o tempo de observacdo foi mesmo muito
reduzido, uma vez que ela é lecionada apenas uma vez por semana (um bloco de 90
minutos). Temos de reconhecer que, numa aula de 90 minutos, pouco conseguimos
observar, atendendo a multiplicidade de aspetos a considerar para a realizacdo de uma

acdo pedagdgica de qualidade.
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Mesmo assim, poderei dizer, que ao longo desta aula, foi percetivel a forma
como o docente conduzia a aula, muito seguro de si, mas os alunos nem sempre

consideravam as suas explicaces de uma forma correta.

4.3.1 Experiéncia de ensino aprendizagem em historia e geografia de
Portugal

A minha intervencdo iniciou-se a 25 de fevereiro de 2015 porque, na semana
seguinte & de observacdo, foi a pausa de carnaval. Ao longo da prética que desenvolvi
nesta disciplina, o professor cooperante sempre me deu uma grande liberdade para
preparar as aulas como melhor me sentisse e permitiu que diversificasse as atividades.
Iniciei esta intervencdo com o dominio “A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a
formacéo de Portugal (século XI1)”, tendo como subdominio: “A formagdo do reino de
Portugal”. Os objetivos gerais consignados para a abordagem deste topico foram:
conhecer e compreender o longo processo de Reconquista Cristd; conhecer e
compreender a formagéo do condado Portucalense; conhecer e compreender a passagem
do Condado Portucalense ao Reino de Portugal.

Nas semanas em que lecionei esta disciplina, ainda introduzi outro dominio que
foi “Portugal do século XIII ao seculo XVII”. Neste caso 0 subdominio trabalhado foi
“Portugal nos séculos XIIl e XIV”, tendo como objetivos gerais: compreender as
relacBes entre as principais atividades economicas dos séculos XII1 e XIV e 0s recursos
naturais disponiveis; conhecer e compreender aspetos da sociedade e da cultura
medieval portuguesa dos séculos X1l e XIV.

Ao longo do estagio que realizei nesta disciplina, tentei diversificar sempre que
possivel as atividades. Tive a preocupacdo de partir sempre de factos concretos,
recorrendo ao trabalho em grupo para desenvolver a cooperacdo e a interajuda. Da
mesma forma, procurei desenvolver atividades com apoio de Vvarios recursos
tecnoldgicos. Mas nem sempre era possivel esta diversificacdo. O facto de s6 haver uma
aula por semana condicionava claramente a lecionacdo desta disciplina, pressionando
muito os docentes para que fosse cumprido o programa superiormente estabelecido.

Penso que o maior erro que cometi foi “prender-me” demasiado ao uso do manual. Esta
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critica foi referida diversas vezes pela minha professora supervisora, e reconheco a
necessidade de repensar as metodologias de trabalho no ambito das préticas de ensino-
aprendizagem da historia e da geografia (de Portugal, no caso). Sem querer encontrar
desculpas faceis, a verdade é que a nossa posicdo de estagiarias nos coloca num papel
algo dificil, nomeadamente quando, como acabei de referir, ha uma forte pressdo para
avancar rapido na lecionacdo dos conteldos programéticos. E, quando assim €, o
recurso ao manual é mais eficaz, porque os alunos podem complementar o trabalho feito
em aula com o estudo em casa (pelo manual).

As aulas que vou descrever neste capitulo centram-se no topico referente a
Reconquista Crista e a formacdo do Condado Portucalense. Um outro bloco de
conteddos, relacionado com o tdpico referido, refere-se a “Sociedade Portuguesa nos
séculos X111 e XIV”. Segue o elencar dos objetivos da aula:

Objetivos  ¥Conhecer e compreender o longo processo de reconquista crista:
da aula

¥Localizar o territorio, na Peninsula Ibérica, onde os cristdos se refugiavam;

vPerceber onde e quando ocorre a primeira batalha entre cristios e
mugulmanos;

¥Localizar no tempo € no espago o processo de reconquista.
¥'Compreender o movimento do processo de reconquista;

¥Identificar os novos reinos cristios na Peninsula, a partir do século XI;
¥ Avaliar a importancia dos cruzados na conquista dos reinos;

v Compreender a concecio pelo rei de Ledo e Castela dos condados da
Galiza e Portucalense, a D. Raimundo e D. Henrique;

vPerceber a importancia dos rios na definicio de fronteiras;

¥Localizar os principais vestigios de arquitetura militar ligados a
reconquista, no atual territorio nacional.

Figura 3. Objetivos da aula de histdria e geografia de Portugal

A aula comecou pela projecdo de mapas. Os alunos foram visualizando os mapas,
um de cada vez e com tempo, para que pudessem verificar as alteracfes sofridas pelas
fronteiras entre 0s povos cristdos e 0s povos mugulmanos.
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Figura 4 — Mapas das fronteiras entre os cristdos e 0s mugulmanos

Os mapas acima mostravam ja o confronto das duas imagens inicialmente
mostradas aos alunos para que pudessem ver as alteracGes sofridas. Através de imagens,
tal como referi anteriormente, os alunos conseguem assimilar melhor o processo de
ensino aprendizagem (Viana 2002).

De inicio, fui questionando os alunos para, dentro de um espirito de avalia¢éo
diagnostica, ir percebendo qual o ponto de situacdo dos seus conhecimentos
relativamente as matérias que estavam em estudo. Alguns alunos disseram que 0 mapa
correspondia ao local onde os cristdos estavam refugiados. Seguidamente foi-lhes
mostrado, em simultdneo, 0 mapa que eles ja conheciam e um outro mapa com a
representacdo geogréafica dos reinos da época. Ao longo desta atividade de analise dos
mapas, mais uma vez, o dialogo prevaleceu. N&o posso deixar de realcar que, em todas
as minhas aulas desta disciplina, o didlogo, gerador de troca de opinides e de busca
conjunta de interpretacGes do passado histérico, foi o mentor (e, metaforicamente, o
motor) para todas as aprendizagens. Reconheco que o0s alunos tém sempre de ter voz
ativa na sala de aula e ndo serem meros observadores dos docentes e meros
consumidores passivos do que estes lhes vao dizendo. Nesta parte da matéria, notei 0s

alunos muito seguros e com muita motivacdo orientada para a compreensdo dos
conteddos que estavamos a trabalhar. O gosto pela matéria em estudo é um forte indutor
de aprendizagens e, como sabemos, relaciona-se com a motivacao intrinseca dos alunos.
Esta pode decorrer de diversos fatores. Penso que, neste caso, esta motivacao se deve ao

facto de ser um bloco tematico que, por um lado, jA ndo lhes era totalmente
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desconhecido (porque ja o haviam estudado em anos anteriores e, por isso, eles tiveram
a possibilidade de ativar conhecimentos ja adquiridos) e, por outro, se relacionava com
0 momento da génese do nosso pais.

Para a lecionacdo desta aula, levei para a sala um modelo de um mapa, em cartéo,
para que os alunos, através da colocagdo de cartolinas com diferentes cores,

localizassem os condados existentes na altura.

Figura 5 - Mapas elaborados pelos alunos

Foi uma atividade que nao envolveu ativamente toda a turma na colocagédo das
cartolinas sobre o mapa, mas todos puderam presenciar e dar ajudas aos colegas mais
diretamente envolvidos na acdo. Também utilizei o manual, fazendo a leitura orientada
dos textos nele inseridos e levando os alunos a uma reflexdo a partir das respetivas
questdes orientadoras. Esta atividade “sossegou” um pouco mais os alunos e o facto de
existirem questBes orientadoras contribuiu para uma maior concentracdo dos alunos
aquando das leituras realizadas por outros colegas. O objetivo principal desta aula era
que os alunos fossem capazes de diferenciar os diferentes reinos e a regido (na
Peninsula Ibérica) onde os cristdos se tinham refugiado. Penso que, com a ajuda dos
mapas projetados e do mapa em cartdo que eles acabaram por completar, foi possivel
cumprir o objetivo pretendido e, de uma forma didatica, fascinar os alunos pelo estudo
do nosso passado historico. Segundo o programa da disciplina, o uso das tecnologias de
informacdo é muito importante, principalmente para o tratamento de graficos e para a

comunicacdo de ideias. Na minha opinido, considero que esta forma de lecionar é
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motivadora pois, além de usar as novas tecnologias que estdo em voga, também me
permitiu fazer trabalhos manuais, elaborando assim uma relagédo de interdisciplinaridade
com a area das expressdes artisticas e fisico-motoras (nomeadamente, da expressdo
plastica). E mais uma vez saliento que os alunos, ao visualizarem imagens, conseguem
fixar e reter melhor os contetdos e construir conhecimentos que poderdo (e deverdo)
transpor para futuras situacoes escolares e extraescolares.

Os objetivos para a aula sobre os aspetos da sociedade portuguesa dos séculos
X111 e XIV foram:

¢ ldentificar os grupos sociais medievais;
++ Distinguir os grupos privilegiados e os grupos néo privilegiados.
%+ Referir a diferenca dos grupos sociais;
++ Situar os diferentes grupos sociais na piramide social;
++ Caracterizar as fungdes de cada grupo social;
% Explicar os privilégios do clero e da nobreza e as obrigagdes do povo;
+ ldentificar a diferenca na alimentacdo, habitacdo e vestuario dos grupos
sociais;

Planeei, para esta aula, um trabalho de grupo. Por uma questdo de economia de
tempo, elaborei os grupos procurando que os alunos trabalhassem com os colegas que
estavam sentados na sua proximidade. Elaborei também uma pirdmide em 3D para que
os alunos entendessem melhor a questdo da representacdo simbdlica da estratificacdo

social.

Figura 6- Piramide da estratificagdo social

A aula iniciou com uma abordagem da piramide, anteriormente colocada em lugar

bem visivel. Todos os alunos puderam participar, quer pela formulacdo de questdes quer
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pela emissdo de opinides sobre as varias classes social e a sua inclusdo na referida
piramide. Seguidamente, a sala foi preparada para a atividade em grupo. Foram criados
quatro grupos sendo que a cada um dos grupos foi atribuido um grupo social distinto: ao
grupo 1, o Povo; ao grupo 2, a Nobreza; ao grupo 3, o Clero e ao grupo 4, o Rei. A
todos os grupos foi entregue um guido com questdes orientadoras (anexo I11). Além
disso, os guides ofereciam informacdes relevantes, contendo textos informativos, e
referéncia a livros a que podiam recorrer para realizarem pesquisas sobre o grupo social
que deveriam investigar. Por fim, os guiGes apresentavam indicacGes acerca da forma
como deveriam organizar a informacdo e preparar a apresentacdo dos resultados da
pesquisa e do trabalho realizados.

Todos 0s grupos quiseram apresentar os seus trabalhos aos colegas da turma,
através do uso de cartolinas, visto ser a forma que melhor se adequava e também devido
a escassez de tempo. No final do trabalho, todos os grupos apresentaram de uma forma
muito original e revelaram ter efetuado uma boa pesquisa e selecdo da informacgéo. Nos
cartazes que elaboraram, conseguiram articular texto com outras formas de apresentagédo
da informagé@o como desenhos, colagens e graficos.

No inicio da aula, estava nervosa pois era a primeira vez que aquela turma ia fazer
um trabalho de grupo, mas, com o desenrolar da aula e com a minha ajuda, os alunos
alcancaram o0s objetivos pretendidos trabalhando de uma forma auténoma e
entreajudando-se uns aos outros para que todos participassem. No final da aula, os
alunos referiram que gostaram da atividade realizada porque foi diferente e, em vez de
ser o professor a informéa-los, foram eles que trabalharam e pesquisaram a informacéo

para depois procederem a sua apresentacao.

4.3.2 Reflexd@o acerca da intervencao em histdria e geografia de Portugal
As aulas de Historia e geografia de Portugal podiam ter corrido muito melhor se
eu nao fosse tdo receosa, mas, mesmo assim, acho que, enquanto estagiaria, estive a
altura e o meu desempenho pedagogico foi relevante para que os alunos
compreendessem as matérias em estudo. Procurei realizar atividades que, para aquele
contexto, eram diferentes, recorrendo ao Powerpoint, a elaboracdo de trabalhos de
investigacdo em grupo e individualmente, possibilitando a producdo, pelos alunos, de

documentos proprios. O meu maior erro, como ja referi anteriormente, foi estar muito
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dependente do manual, o que também se deve, seguramente, a um intimo sentimento de
inseguranca. Contudo, ao findar a minha pratica nesta disciplina, ja me sentia mais
segura e acredito que vou fazer um bom uso das competéncias profissionais adquiridas

ao longo deste processo da minha pratica supervisionada.

4.4 Intervencdo em portugués

A turma referente a esta area ja foi apresentada na experiéncia de ensino-
aprendizagem de histéria e geografia de Portugal visto que era a mesma turma. Apenas
realco que, nesta disciplina, 0 comportamento era um pouco melhor, talvez pelo facto de
a docente ser também a diretora de turma, mas principalmente, acredito, pela boa
relacdo pedagdgica que existia. Os alunos e a docente tinham uma ligacdo fenomenal e,

mais uma vez realgo, acho que isso € “meio caminho” para o bom aproveitamento dos

alunos e para o interesse pela aula.

4.4.1 Experiéncia de ensino-aprendizagem (investigacédo) em portugués

As experiéncias de ensino-aprendizagem que vou relatar a seguir sdo as mesmas
que prosseguirei na minha parte investigativa visto que esta foi a turma e a area que
escolhi para o efeito. N&o foi uma escolha facil, mas sim a que mais se adequou ao meu
tema. Em todas as areas foi possivel desenvolver atividades relacionadas com o tema
em estudo, como ja foi explicitado. Foi, porém, no ambito desta disciplina que procedi a
um desenvolvimento mais efetivo deste tema, na medida em que as TIC foram usadas
de forma mais sistematica e mais elaborada no trabalho com esta turma. De seguida
apresentarei, de forma fundamentada, as atividades desenvolvidas e, mais amplamente,
as etapas do estudo que foi realizado.

Todas as aulas, ao longo da minha pratica, foram muito importantes e
enriquecedoras ndo s6 para mim, como futura docente, mas também para os alunos
porque acho que a minha relacdo com eles foi 6tima desde o inicio até ao fim e isso
comprova-se mesmo hoje em dia pelo facto de ainda mantermos o contacto muito

proximo, gracas as novas tecnologias de informacéo.
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As aulas que vou abordar séo aulas um pouco diferentes daquelas que tenho
vindo a descrever. Mesmo para 0s alunos, estas aulas foram diferentes daquelas em que
habitualmente participavam. Antes de mais, foram aulas realizadas na sala de
informéatica, o que tornou evidente, para os alunos, que o recurso a tecnologias de
informacg&o de base computacional iria ser fundamental. Como era expectavel, os alunos
reagiram muito bem, ao saberem que o recurso a utilizar seria 0 computador, ao
contrério do que acontecia na grande maioria das aulas em que o manual ou os livros de
leitura obrigatéria para esta faixa etaria foram os recursos largamente privilegiados.
Segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico, é fundamental que o docente
proponha atividade efetivamente adequadas ao contexto em que trabalha,
reposicionando os manuais no seu lugar de auxiliares pedagdgicos entre outros

materiais. O texto do programa € claro nesta indicagdo, ao afirmar que se pretende

reposicionar 0s manuais escolares no seu papel de verdadeiros auxiliares
pedagdgicos. Sendo instrumentos de trabalho muito importantes, os manuais nao
devem sobrepor-se aos programas, como com alguma frequéncia se verifica; para
gue ndo aconteca uma tal sobreposicao, € necessario que o professor cultive uma
relacdo ativa com estes programas, colocando-os na primeira linha do seu labor

pedagdgico. (Reis et al., 1999, p.9)

Estas aulas decorreram na semana de 25 a 30 de maio de 2015. Foram aulas em
que, para além do sistematico recurso as TIC, os alunos tiveram de realizar uma
pequena investigacdo. Na verdade, a tarefa proposta consistia na elaboracdo de uma
apresentacdo sobre alguns poetas portugueses do século XXI, tais como, Alvaro
Magalhdes, José Vaz, Luisa Ducla Soares, Manuel Antonio Pina, Maria Alberta
Menéres, Matilde Rosa Araudjo e Sophia de Mello Breyner Andersen, tendo por base
uma WebQuest elaborada por mim (Anexo 1V). Recordo que, como referi no inicio
deste relatério, as WebQuest ajudam os alunos a serem mais autonomos, mais
responsaveis pelas suas decisbes e a desenvolverem competéncias de trabalho
colaborativo (Lopes, 2006).

Os alunos, quando chegaram a sala de aula, foram reencaminhados para a sala de
informética da escola, requisitada semanas antes. Ai chegados, os computadores ja

estavam preparados, ou seja, a WebQuest ja estava aberta e o Powerpoint ja estava
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também “instalado” para que os alunos ndo se perdessem no processo de pesquisa da
informacdo e seguissem o fio condutor na recolha e organizacdo dos dados que iam
encontrando nas paginas em linha que Ihes eram indicadas. Deste modo, pretendeu-se
fornecer aos alunos uma sequéncia orientadora devidamente organizada para que eles
pudessem desenvolver bem os seus trabalhos que, nas aulas seguintes, seriam
apresentados a turma. Os grupos foram previamente feitos por mim, procurando agrupar
colegas com desempenhos heterogéneos, mas que pudessem efetivamente trabalhar de
forma cooperativa. A escolha dos poetas a serem trabalhados por cada um dos grupos
foi realizada por sorteio. Todos os nomes dos poetas a serem estudados estavam num
papel e cada porta-voz, escolhido pelo grupo, tirava a sorte um papel com a indicacao
de qual o poeta a trabalhar. Durante a aula de pesquisa, eu, a minha colega de estagio e
a professora cooperante estavamos presentes e disponiveis para chamadas de atencéo e
para ajudar em alguma duavida que eventualmente aparecesse. Notei, pela reacdo dos
alunos, que estavam satisfeitos e conseguiam ajudar-se mutuamente. Os grupos de
trabalho funcionaram devidamente, pelo que se criou um clima de cooperagdo o que
permitiu a partilha de saberes e experiéncias onde todos ganharam, apreendendo juntos
e construindo relag6es de tolerancia, respeito, confianca e apoio mutuo. Ouvia-se um
barulho de fundo, mas nada incomodativo, apenas os elementos do grupo a trocar ideias
entre si porque, como havia apenas um computador para 3 elementos, a escrita tinha que
ser “contratualizada”; isto ¢, eles tinha de partilhar ideias acerca do que queriam
escrever e, também, tinham de se entender a respeito da forma como poderiam ou
deveriam trabalhar a informacdo, para que a comunicacdo aos outros fosse clara e
eficaz. A partilha de ideias, dentro dos grupos de trabalho, foi um dado muito positivo.
Conseguimos registar a seguinte ocorréncia:

Porta-voz — Acham que devemos colar a data de nascimento?

Colega 1 — Acho que sim, logo a seguir ao nome, colocamos a data de
nascimento.

Colega 2 — E se colocassemos 0s prémios dos autores?

Porta-voz e colega — Boa ideia, ja vamos organizar isso!

Todos — Professora, podemos colocar os prémios que Alvaro de Magalhdes
ganhou?

Professora — sim, podem! Devem colocar tudo o que acharem pertinente.
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(nota de campo n.° 5 do dia 8 de junho de 2015)

No dialogo anterior, apresentamos um exemplo de um grupo, mas todos 0s outros
dialogavam entre si, dando opinides de qual o texto a colocar. Por vezes solicitavam a
minha ajuda para tirar alguma duvida, mas permaneciam sempre muito ordenados, o
que mais uma vez me fascinou porque notei empenho por parte dos alunos mesmo
sendo ja nas Ultimas semanas de aula.

Finalizado o trabalho, os alunos teriam que enviar as apresentacfes, conforme
estavam, para 0 meu endereco de correio eletrénico para que no dia seguinte pudessem
proceder as apresentaces sem que ninguém se tivesse esquecido dos trabalhos em casa.

Na aula seguinte iniciamos as apresentacGes pela ordem numérica de cada
grupo. Cada elemento do grupo tinha de participar ativamente. As apresentacdes
decorreram de uma forma natural sem grande confusdo. No final de cada apresentacéo,
todos os alunos puderam tirar duvidas e eu incentivei-os a participarem, fazendo
comentarios aos trabalhos apresentados. Também fazia perguntas acerca dos conteudos
referidos pelo grupo que tinha acabado a sua apresentacao. Esta estratégia “obrigava-os”
a estarem atentos. Por fim, eu fazia uma apreciacdo global do trabalho realizado,
referindo-me quer a pesquisa (recolha, selecdo, tratamento e organizacdo da
informacao), quer a apresentacao para que os alunos nao se sentissem perturbados com
alguma critica que lhes tivesse sido feita. Criou-se um efetivo clima de aprendizagem e
de valorizagdo muatua que foi muito construtivo, possibilitando uma aprendizagem ativa
e partilhada.

A maioria dos trabalhos estava muito bem elaborada. Verificou-se, contudo, que
a pratica em elaborar apresentacfes era pouca ou quase nenhuma, pelo que as criticas
recairam essencialmente sobre o texto exagerado que alguns diapositivos apresentavam,
e o tipo de letra que era demasiado pequeno para ser lido com facilidade.

Esta atividade foi realizada nas ultimas semanas do ano letivo. Esta opcéao foi
intencional pois, nessas semanas, 0s alunos ja estdo muito cansados e, como se costuma
dizer, “com a cabeca nas férias”. Convém, contudo, clarificar que esta opcao nada tem a
ver com uma suposta menorizacdo pedagogica desta atividade. Pelo contrario, todos nés
reconhecemos que este tipo de trabalho é sério e muito significativo para os alunos.

Acontece que, em conversa com a Professora Cooperante e o Professor Supervisor,
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decidimos deixar esta atividade para o final pois, sendo uma atividade pedag6gica muito
importante, ela proporcionaria momentos de aprendizagem ativa em que os alunos
teriam de procurar informacdo relevante, usando novas tecnologias — 0 que 0s manteria
concentrados na tarefa. Na verdade, foram eles quem, depois de terem lido a informacao
(em suporte computacional), selecionaram e organizaram essa informacao, construindo
um Powerpoint para, posteriormente, apresentarem a turma. Foi, por isso, uma atividade
em que os alunos se puderam envolver mais intensamente e que Ihes permitiu uma
maior interagdo, num espago “novo” (a sala de informatica).

Na aula seguinte, passei um questionario organizado de acordo com a escala de
Likert (Anexo V) sobre a WebQuest para perceber até que ponto lhes interessou essa
atividade e qual a vantagem em esta ser feita. Esta escala, ao contréario das perguntas
sim/ndo, permite medir as atitudes e conhecer o grau de conformidade do entrevistado
sendo que (1) corresponde a “discordo totalmente”, (2) a “discordo”, (3) a” nao
concordo, nem discordo”, (4) a “concordo” e (5) a “concordo completamente”.
Com a andlise desta escala, foi possivel a elaboracdo de um grafico, sobre a opinido dos

alunos. Apresentamos, de seguida o referido grafico.

Recolha de Opinido sobre WebQuest
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Gréafico 1 - Resposta dos alunos sobre a WebQuest
(Fonte: elaboracdo propria)
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Considerando as respostas dos alunos, cuja representa¢do ocorre neste grafico,
podemos concluir que a maioria dos alunos concordou completamente com as questoes
referentes ao uso da WebQuest. Esta € reconhecida pela maioria como uma atividade
muito boa e propiciadora da aprendizagem. Este dado é confirmado pelo facto de os
alunos terem maioritariamente respondido “discordo completamente” pretendida
questdes que estavam formuladas pela negativa — sendo que, nestes casos, era esta a
resposta que manifestava uma opinido positiva em relacdo ao uso da WebQuest.
Podemos exemplificar e verificar o que acabamos de mencionar na questéo 5 que refere:
“Tive dificuldade em fazer a WebQuest porque ndo me entendi muito bem com os
elementos do meu grupo”. Reparei, no decorrer da aula, que 0s grupos tentaram
distribuir unanimemente o trabalho entre eles e, neste ambito, ndo vi nenhuma
“anomalia” no decorrer da pesquisa. Tambem é visivel nas questdes 9 e 11 a ocorréncia
da resposta “discordo completamente”; mais uma vez, era esta a resposta que
demonstrava uma clara valorizacdo do trabalho realizado. Esta valorizacdo agradou-me
muito pois acho que com a WebQuest consegui transmitir que, afinal, o uso das
tecnologias pode e deve ser fundamental na aprendizagem dos alunos. A Gltima questao
€, a meu ver, a mais importante. Ela refere-se a opinido dos alunos acerca da realizacao
de pesquisas com WebQuest em trabalhos de investigagdo no ambito de outras
disciplinas. Todos concordaram com esta afirmacdo, o que, para mim, foi um sinal,
mais do que evidente, de que gostaram do trabalho apresentado.

Quanto as apresentacdes em Powerpoint (o qual, como ja referi anteriormente,
estava alinhavado por mim), achei que os alunos ainda se sentiam muito perdidos pois
alguns tinham textos grandes, cores e letras demasiado pequenas ou grandes de mais.
Como vimos, no decorrer deste relatdrio, o Powerpoint deve seguir determinadas regras
para ndo causar “polui¢do visual”. Também foram estas regras, além da qualidade do
trabalho de pesquisa, que eu tive em conta ao avaliar as apresentacdes. Em termos de
avaliacdo, tirando esses pormenores, devo referir que os alunos corresponderam as
minhas expetativas, realizando trabalhos de qualidade e realizando-os num verdadeiro
espirito de aprendizagem colaborativa — 0 que também se evidenciou aquando das

apresentacdes orais.
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Na minha opinido, os alunos gostaram muito destas aulas ndo s6 por serem
diferentes, mas sim pela forma como trabalharam muito autonomamente e de uma
forma muito responsavel. Colocaram inicialmente duvidas, porque para muitos era a
primeira vez que iam fazer pesquisa. Mas, depois de esclarecidos, tudo correu pelo
melhor. Nas apresentagcdes notava-se um certo nervosismo por parte dos alunos, o qual

rapidamente foi ultrapassado quando entenderam que era uma avaliagdo qualitativa.

4.4.2 Reflexdo acerca da intervencao em portugués

Ao longo destas aulas de portugués, foi notério o uso das novas tecnologias,
mesmo antes da utilizacdo da WebQuest. Fez-se, num nimero muito significativo de
aulas, a utilizagdo do Powerpoint e do Prezzi. Esta ultima ferramenta despertou muito
interesse e curiosidade nos alunos que me perguntaram como se utilizava aquele
programa porque ndo conheciam e era muito engracado. Notei um grande interesse
nessa aula por parte dos alunos, devido a curiosidade e novidade do “instrumento”
pedagdgico utilizado. Foram aulas em que tentei diversificar ao maximo as abordagens
aos contetdos para que estes fossem corretamente apreendidos por todos os alunos.
Com a aula da WebQuest, a ideia era ser uma aula diferente, mas que néo fosse apenas
para brincar. Isso foi conseguido. Senti que os alunos encararam de uma forma diferente
a aula, mas com o mesmo sentido de responsabilidade das outras, ou ainda mais porque
desta vez eram eles que tinham que fazer a apresentacéo oral.

Foi muito gratificante trabalhar com esta turma, fazer a questdo investigativa
com estes alunos porque acho que foi uma mais-valia e, realmente, quando os alunos
realizam atividades com recurso as TIC eles ficam mais responsaveis e mais criativos;
aléem disso, desenvolvem multiplas competéncias (cognitivas e sociais), como 0
desenvolvimento do pensamento l6gico e da capacidade para tratar informacao
(selecionando o que é mais relevante, ou, ainda, a capacidade de ouvir, dialogar e
colaborar com os colegas para uma realizacdo comum. Por fim, creio que, com um

adequado recurso as TIC, os alunos sdo, sem duvida alguma, bem mais felizes.
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5 Consideracoes finais

Neste ultimo ponto do relatorio, € a altura para dizer que estou no “fim de um
novo inicio”. Finda aqui uma parte da nossa vida, mas comega a outra: a do exercicio da
profissdo docente (assim 0 espero).

Ao longo deste percurso, com altos e baixos, fui construindo e aprofundando
competéncias ndo sé cientificas, como também pedagogicas e humanas, pelo que é com
agrado que chego a este significativo momento da minha vida académica. Naturalmente,
ndo posso terminar este relatorio sem proceder a uma reflexdo critica sobre todo este
percurso.

No que concerne a PES, penso que, apesar de todas as dificuldades, consegui
promover aprendizagens ativas, centradas nos alunos de forma a que estes fossem, se
sentissem e se reconhecessem como sujeitos construtores da sua propria aprendizagem.
Nesse sentido diversifiquei as aulas, de forma a serem dinamicas e atrativas e com a
finalidade de responder aos diversos interesses dos alunos.

Também acho que sempre me prontifiquei a ajudar fosse no que fosse todos os
professores cooperantes, supervisores e alunos. Penso que este espirito de cooperacdo e
de partilha, apesar de parecer simples, ¢ uma importante aquisicdo em termos de
construcdo da minha profissionalidade docente. Vivemos num mundo marcado por um
forte individualismo e, sinto-o0 e sei-0, a escola tem de ser um espaco de construgdo
coletiva e partilnada. Neste ambito, sinto-me feliz pelo percurso realizado.

Quanto a questdo orientadora da investigacdo que procuramos desenvolver ao
longo da prética, penso que as possiveis respostas ja foram avancadas no momento de
reflexdo acerca da investigacdo. Importa, agora, desenvolver um pouco mais essa

resposta. Afinal, que competéncias desenvolvem os alunos, intervenientes na PES,

quando realizam tarefas/atividades com recurso as TIC? Podemos comecar por

assegurar que as TIC contribuem para uma melhor aprendizagem, potenciando o
desenvolvimento do pensamento critico, das capacidades de autoquestionamento e da
responsabilidade. O recurso a ferramentas de base tecnoldgica, pelo facto de promover a
atividade da crianca, potencia o desenvolvimento de estratégias de autonomia (Peralta e
Costa, 2007). Penso que, efetivamente, a presenca das TIC na préatica pedagdgica €

fundamental para “despertar a curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor
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intelectual e criar as condi¢des necesséarias para o sucesso da educacdo formal e
permanente” (Missdo para a Sociedade de Informagao (MSI), 1997). Com o uso das
TIC, os alunos desenvolvem e estimulam a sua autonomia, e, gragas a maior
possibilidade de interatividade, ativam capacidades de reflexdo, pelo que se tornam
mais competentes na formulacdo de questdes com relevancia para 0s processos de
aprendizagem (Costa, 2008). Também, impulsionam novas formas de aprender e
interagir com o conhecimento em contexto local e global, propiciando a capacidade de
dialogar, representar o pensamento, selecionar e recuperar informacdes (Almeida &
Valente, 2011). Ao longo do processo de intervencao-investigacdo realizado ao longo
da PES e apresentado neste relatorio, foi possivel observar que os alunos, realizando
trabalho em grupo e interagindo na realizacdo de atividades/tarefas com recurso as TIC,
desenvolveram uma atitude de responsabilidade, autonomia e respeito pelas ideias dos
outros alunos.

Este tema emergiu da observagdo dos contextos de intervencdo (nomeadamente,
da observacdo da pratica em sala de aula no 1.° ciclo). Pareceu-me um topico
interessante e com grande relevancia na atualidade. Em conversa com o meu orientador,
optamos por trabalhar sobre ele. Nao se trata, contudo, de um tema facil. Trata-se de
uma area de investigacdo sobre a qual se tem produzido muita informacdo, o que,
naturalmente, dificulta a triagem dos contetdos a abordar. Optei por, em todas as areas,
trabalhar com as novas tecnologias, como foi explicitado no desenrolar deste trabalho.
A opcao por uma investigacao (estudo de caso) centrada na turma de portugués decorre
de fatores que tém a ver com a oportunidade para desenvolver este tipo de trabalho.
Quero com isto dizer que o mesmo tipo de trabalho poderia ser realizado em qualquer
uma das outras disciplinas. O que aconteceu foi que a cooperante de Portugués se
mostrou mais disponivel para colaborar neste tipo de trabalho. Por vezes, os professores
(os cooperantes, neste caso) ndo se entusiasmam com a realizacdo de trabalhos de
pesquisa online por considerarem que sdo0 morosos e que o tempo disponivel é curto
para que se efetue o cumprimento do programa. E verdade que em portugués ha um
namero de horas superior ao de outras disciplinas. Mas, afirmo conscientemente (depois
do trabalho realizado) o argumento da falta de tempo ndo me parece valido, porque,
com recurso as TIC, os alunos trabalham mais ativamente e mais empenhadamente.

Assim, na verdade, em processos de curta duracdo e bem desenvolvidos, realizam
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aprendizagens que (como aprendizagens que sdo) sdo por eles construidas — isto &,
nascem de dentro e ndo séo impostas de fora.

Da minha parte, reconhe¢o que ainda tenho muito para aprender, muito a refletir
e a mudar na minha préatica. Sinto também que, a respeito das TIC, devo e tenho de
manter um esfor¢o de constante atualizacdo e de continua aprendizagem para que a
operacionalizagcdo pedagdgica dos recursos que nos sdao possibilitados seja cada vez
mais eficaz. Perante todas as duvidas e interrogaces que coloquei na elaboracdo deste
trabalho, posso afirmar que a reflexdo, discussdo e analise contribuiram para o
melhoramento do meu/nosso conhecimento dos processos de ensino-aprendizagem,

nomeadamente acerca dos que envolvem recursos das TIC.
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ANEXOS
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Anexo Il — Guiéo da atividade experimental

Mome: Data f

Area: Estude do meio
Experiéncia — Bons ¢ mans condutores térmices

1- Regista, com ama X, o que pensas que val acontecer.

O cabe de gele | Plastico La Papel de Folha d=
ecrita sluminio

Fuondin
completamente

Fuondin em
parte

Fundiu pomce,
]

o

2- Regista, com ama X, o que realmente acontecen.

O cabe de zele | Plastico La Papel de Folha d=
eicrifa aluminio

Fuondin
completamente

Fundin em
parte

Fundin pouco
=4
.

3- Qual 0 material gue protegen melhor o cuboe de gelo? Aszinala a resposta
com ums X

Plastico

La

Papel de escrita
Folha de aluminio







Anexo Il — Guido de H.G.P. 2.° CEB

Historia e Geografia de Portugal- 5.F

O povo do século XIIT

Povo

Trabathe de grupo -1

VIl



Cuido para o frabalko de grupe

Dievem tar em consideragdo o zeguinte:

*

*

-

Lar todos o= textas @ discutir em grupo as informagdes;

Procurar 2= informagdes neste guido e no parual do aluno;

Colocar o fifule na cartolina;

Escrever as respostas de forma coerepte & organizada na cartolina;

[dentificar 2 cartoling com of Lomes, HUMIET0S @ ToTma;

(0 Trabalhe oo final devera zer apressntado 2 turma e todos o= alumos do grapo
tem gue participar.

Waz questtes devem responder 20 a5 gue comespander 20 tema de trabalho;

(huesties arisntadoras.

[FE T S E—

=

Lh

o

Cruem ara o pove do sacule 3107
Fefere a: zuas fungdes;

[dznrifica o= zeus deverss;

Faz 2 descrigdp das su2s casas,

Em gue consistizm as suas refeipies?
(uaiz 2z suas distragies?

Como ara constituido o seu vestaaria?

“A populacde portuguesa do secule XIT eva constituida por

bres gyupos sociads: nobreza, clevo £ Povio.

Todo: o grupos sem excepdo deviam ao Ret: fidelidade,

obedidncia ¢ auxilio,

A nobreza e o cleve evam grupes rocials privilegiade, isfo é,

tinfam muitar regafias. O povo apesar de representar a maioria da
populacdo, eva um grupo social nde privilegiado porgque tinfla
muifar obrigacdes ¢ poucars regaliasn”

0 rei ndo € um grupe social, mas wma pessoa que, embora

pertenga & nobreza, governa toda a populagdo,
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o do séculpo XTIT - O

- [- £y x x

O pove era o grupo social mai: desfavarecido e namiero:zo.
Timbam mma vida mujto dura e dificil. Trabelbaveam pa agricolhura,
iam 3 guemra, zjodavam nas cagadas, mas copstrugdes e obras do

caztala.

Vivizm em aldeizs progimas dos castelo: & grande parte do gue

produziam era entregus aos zenhores & aimda eram obrigados a pagar uma rerda e ainda

A sz alimentacdo bazeava-se em pdo megEro,
feito de mistora dz cereai: ou castamba, :
acompachade com cebolaz, athos oo foucinho. 5o
em diaz festivos hawia gueijo, ovo: e bocado: de

fipil ]

O zen vestiudrio era simaple:, em tecidos

grozseinos em linko & 12, fiados e tecides em cazsa.
0 Pove era capstituada per:

pagavam imposto pela wtilizagdo do meishe, do forme ou do lagar,
Az suas Cazas eram peguenas, de madedra oa pedra, com o
chio de terra batida 2 telhados de colmo & tinhawm apenas uma
divizZa. Mzo tinkem regalias 20 tinham chrigacdes.
Az mias distracdes eram 2 ia 2 mizsa, 23 procizsdes e 2z
romarias. Em dezembro coomia a matanga do porco, que 2ra a sua

Catezorias Tipos sociziz
Homens livres | = Cavaleiros — vilzos {semviam a +  Herdadores (Prssnian,
cavalo com e:cudo & langa) hereditariamenta propriesdada:
livTes)
» DPedes [ serviam a pe, obrigades pelo | »  Dercadores, artifices,
servigo militar) [ESWEnZUeirn: & puiras
profissdes azsalariada:
Homens nao = Hervos «  Serves peszoais ow servos da
livres

=  Ercravo:s (s HUSIETD muito

reduzido)

tema

=+  Eicravos mugulmanas

resultamtes das guerra: da
reCanguist







Historia e Geografia de Portugal - 5.F

A nobreza do seculo XJIT

Nobreza

Trabatho de grupo -2

Xl



Guwide para o trabalhe da grupo

Dieven ter em consideragdo o sesuinte

-

-

Lar todos oz textos & discutir em grupo as informagdes;

Procurer a: informagtes neste guido e no maruzl do aluma;
Colocar o titule na cartolins;
Escrever as respostas de forma coerepte & erganizada na cartolina;

[dentificar 2 cartoling com o= nommes, MIMET0s & fuTma;

O Trabalhe ao final devera zer apressntado 3 turma e todos e alunes do gropo

ten gue participar.
Maz questies devem responder 30 25 gue comespandem 20 tema de trabalhe;

Juestdes orientadoras.

1.

5

i

Ln

(uem erz a mobreza do saculo XIIT?
Fefere 23 suzs furngdes,

3. Idemtifica oz seus privilegios;
4.

Faz a descrigfo das suas casas,
Em que corsistiam az suas refaigies?

(uais 23 su2s distragdes?

. Como era constitaido o s20 veshuaria?

“A populacdo portuguesa do recule XTIT eva constituida por
trés grupos sociais: nobreza, clevo e povo.

Todos of grupos semt excegde deviam ao Ref: fldefidade,
obedidncia e auxilio,

A nobreza ¢ o cleve evam grupes soclais privilegiads, ifo &
tinflam muitas regalias, 0 pove apesar de representar a maiovia da
populagde, eva um grupe social nde privilegiado porque tinfia
muitars obrigagdes e poucas regalias.”

0 vei ndo € um grupe sociall mar wna pessoa que, embora
pertenga d nobreza, governa toda a pepulagdo.

Xl



A Nobreza do século XTTT - o grupo dos privilégios

O mobre era por tradicdo um Fuerrsire. Desta atividade vinha-lhe a fama, o
prestigio e as terras doadas pelo rai para que as poveasse, defendesze, cultivazze 2
Zovemasze.

A sua sobrevivencia estava ligada 2 pos:e de terma de onde tiravam os sus
principais repdimentos atraves de rendas e dirsitos gue cobrava ae povo gue pela
rabalhavam.

A nobreza tinka algums privilégios de ndo pagarem impostos 20 rei & de poderem
formar o 2eu proprio exercito.

Az 22z propriedades chamavan-s2 dominie seaboriais & sstavem divididas em
dias partes: @ rezerva que era spplorada pelo sanbor nobee onds trabalhavam os semvos 2
criados; e o2 mamses que eram uma parcela de terreno arendada: 205 campenese: que
em troca pagavam rekdas, Em corstinuda por um saldo onde o nobre dava 2 suzs
ordans, recabia os hospedes @ era 1a que se servizm as refeipies. O mohilizrio era uma
ma:a, arcas pera guasdar roupa poucas cadeira: @ bancos chamado: e:cancs. Darante 2
nojte para thaminar atilizavam lamparinas dz azeite ou tochasz 2 velas de cera. Para
fomar 2z c2aas mais confort2vei:, colocxam fapete: & almofada: no chie @ tapegarias
nas parades, =

Az 212z refeigdes era comstinndas por came ou peixe, pdo % o
de mige, vinka, queijo e frota. Wi exstiam garfos & raramente :'g kf,"‘

s utilizavam calheres. Cada wm tinha 2 sua faca @ a comida era

colocada sohre grossas fatias de peao. : ¥
Oz nobres tinham algumas atividades, em tempa de guema :
combatiam, e tempo de paz, praticavam 3 caca, a equitacis e -
Exercicios desportives. A noite entretmham-se com jogos de
zala, como u:ad:&zehmeambanﬁnhnmsal‘tim’tanmsque
faziam a: proezas e oz jograis gue toCavam e cantavam.

) seu veshoario era;

O mobre do sécado XIIT widra um "™ fou aaia) cwris & de
HTJARE i, IF civeid e ARG PRl O TRIold T diladl e £ GrTRD
& ST RIS G, deixandio ver as do savo, Em di O cevimdnia
Prvaifed o “Litardo” maedo) @ guawelo G M "coufas ™ ioscas
i aivi e M a bdiaid), VeRlad mimds CRIGRE Y e
Hald, flie PAFPCRRAT FMARALE, o o A 1IN} S (AT Bicuckog o cabwdal o e
Padrii, i@ @Rkl O sl

| dowms & o dowgels. sobirg @ cowinig O Lwlio, isfarsam o "Dl ™
RUFRE 8 R e BRI |"I||"\lr|.LI o LIFE (P S AT RAL M SO B
cimld ¢ mis amcas, Por cimd, wdaeam wan peshida siaiils comidio,
ool camals, chamado “pelate™, sodre o gl piaba o manto, A
OR[N '_ R A M ST R e Pl Dat FIR TR -!l
LN cidiraa R |.I'"I||'Il-fllll o gartelieg, o .I'|||'|.ll'.||'|| EA[ARIEid G
Maknirs diss s dorers

Fldtimua Cania ¢ Aoidmsas Margers, *Pertuga | 3 vas | s
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O clero do seculo XIIT

Trabalho de grupe -3

XV



Guwide para o trabalhe da grupo

Dieven: ter em consideragdo o seguinte
+ Lartodos oz textos e discutir em grupo as informagdes;
= Procurer a: informagdes neste guido & no macuz] do alana;
» Colocar o tinde na cartolina;
= Escrever as respostas de forma coerente @ organizada na cartolina;
+ Igentificar 2 cartoling com oz nomes, Mimeros & LTma;
+ [ Trabalho no final devera zer apresentado 2 tarma e todos os alumes do gropo
ten gue participar.
+  Maz questies devem responder 30 25 gue comespordem 20 tema de trabalhe;

Juesties arientadaras.

Cuems erz o clero do zeculo MIIT

Fefare as suas fimgdes;

Tdentifica pg sews privilesios;

Faz a descrico do local cade kebitavan;

[

[N ]

s

Er que consistiam 23 suas refeicdes?
uzis as suzs distragies?

Coma erz constinnde o 2e0 vestuaric?

[=_1 wn

=

“A populacdo portuguesa do secule XTI eva constituida por
trds grupos sociais: nobreza, clevo e povo.

Todos or grupos semi excegde deviam ao Red: fidefidade,
obedidnrcia e auxilio,

A nobreza e o cleve evam grupes soclails privilegiads, ifo &,
tHnfam muitas regalias, O pove apesar de representar @ maioria da
populagde, eva um grupe social nde privilegiado porque tinfa
muitas obrigagdes ¢ poucas regalias”

0 rei ndo € um grupe social, mar wna pessoa que, embora
pertenga d nofreza, governa toda a populagdo.
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O clevo do século XTTT - o grupo dos privilégios

Tal como 2 nobreza o clero durante o sacule WIIT desempenhou um papel
privilegizdo B2 sociedade poriapaesa. A: riquezz: do clero das muitas doagoe: feitas
pela: peszoas (pera salvagdo dz2 alma, medo 2 morte) como pelos reds

0 clero tinham algums privilégios tais come, recebiam grandes doagde: de ferras e
outros bens; exerciam carges adminizratives, Mao pagavam impostos ao rel; Tinkeam
tribunaiz proprios; Dedicavam-za a calhura e 20 saber visto que eram of URicos goe
sabizm ler & escrever ticham um snorme profasonizmo perante 2 restante populacso.

Embara 2 zua principal atividads fozse prestar servigo relizioso como Chrar, ler 2
Biblia & cantar camtices religioso: tambem tinkam wm papel fmdamental junto da
populaga.

+ Estavam presentes nos momentos mais mmportantz: da vida das
peszoas (betizma, casamentos,... ), -

+ Prestavam as:isténcia 205 doemts: e aps mais pobre:; ; 301

= Acolhiam pazsoas nos mosteiros, =

+  Dedicavam-se 20 engino;

= Copizvam = thestravam com dazenhos, Theniruras, lvros
amfigos,

+ Trabalhavam nos campe: do: mostsire:;

0 clero dividiz-ze am doiz grapos: o clere regolar — abades e mongss
que viviam mama ordem reliziosa, mum mesteiro. E o clere sscular composto por
bizpos & padres que viviam justo da populagas.

As suas refeigfe: aram tomadas ep copnm e sm T
siléncio, no refedftario & sram constinada: per sopa, pao, ;f"
um pouco de came ou peire nos dias de abstinéncia il
) vestzario de clero eram vestide sscure: & L

compridos de 13, com capas ignalmente escuras & T

compridas, alpue: andaam descalpos, owtros calgados tegre

Com sapatos de CoWD B possulam terpos & aderegos da [

sua reliziza. O Clers mais rico possuia vesfuarie ico de

zcorde com 3 sua condig o,

I_ i sl i _I
Chern verwlar . Clera regular
W - Tnpesy om refigiaem ‘
£ C
Dhcae
| i ! i
W K
] s o el ey e 1
G & G
0 = 0
5 H Furdapins n i
Fadre Wi
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Anexo 1V — WebQuest
(http://WebQuestfacil.com.br/WebQuest.php?pg=introducao &wg=16526)

Descobrindo a vida e a obra de poetas portugueses

Introducso Tarefa Processo Avaliacdo Conclusdo Créditos

Ola, sede bem-vindos a esta webguest!

Durante as ultimas aulas, estivemos a estudar o texto poético. Lemos e analisamos varios poemas. Fizemos varios exercicios
de escrita poética. Vamos agora fazer um trabalho de pesquisa sobre alguns dos mais importantes poetas portugueses que
ESCreveram para Criancas € jovens.

Assim sendo, este trabalho tem como objetivo aprofundar os nossos conhecimentos no ambito da poesia, conhecendo a vida
e a obra desses poetas/poetisas. Cada grupo vai estudar a biobibliografia de um poeta ou de uma poetisa. Sera importante

saber:

Em que periodo historico viveram estes poetas e como € que esse tempo em que viveram influenciou a sua obra?

Quais as carateristicas e os temas mais recorrentes nas obras destes poetas?

Entrai nesta aventura e deliciai-vos com as informagdes que 1des recolher e partilhar com os colegas.

© 2010 Todos direitos reservados.
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http://webquestfacil.com.br/webquest.php?pg=introducao&wq=16526

Descobrindo a vida e a obra de poetas portugueses

Introdugso Tarefa Processo Avaliacdo Conclusdo Créditos

i

7N

Depois de ja terem o vosso poeta ou poetisa escolhido, devem iniciar o vosso trabalho seguindo os seguintes aspetos:
1. LEITURA: Abre as hiperligagdes e 1€ atentamente os documentos que sio fornecidos.

2. RECOLHA DE DADOS: Ao longo da lettura, € importante i tomando notas acerca da informacfo mais importante € que
sera util para responder as questdes colocadas.

3. ORGANIZACAO DE DADOS: Com base nos dados recolhidos, deveis escrever um texto sobre a vida e a obra do poeta
ou poetisa (biobibliografia) de forma clara e seguindo as indicacdes fornecidas.

4. APRESENTACAO: A apresentacio sera feita em PowePoint e apresentado na préxima aula. Devem cololocar no
PowerPoint indicaces muito claras, respeitando as indicacdes nele ja incluidas.

[NOTA: Ja tendes o PowerPoint disponivel]

XX



Para a persquisa, devem consultar as seguintes piginas (clicar para abrir as hierligacdes):
Alvaro Magalhies:

* http:/fwww.nonio.uminho.pt/netescrita/autores/alv_mag.html
* http://www.woolk.pt/authors/detail/id/353

José Vaz:

* http://v
* http:/fwww.infopedia.pt/$joac-jose-vaz

nonio.uminheo.pt/netescrita/autores/jvaz.html

Luisa Ducla Soares:

* http://www.nonio.uminho.pt/netescrita/autores/luisa.htm
* http://www.infopedia.pt/$luisa-ducla-soares

Manuel Antonio Pina

* http://alfarrabio.di.uminho.pt/vercial/apina.htm
* http://www.infopedia.pt/$manuel-antonio-pina

Maria Alberta Menéres:

* http://www.wool.pt/authors/detail/id/129

* http://www.infopedia.pt/$maria-alberta-meneres
Matilde Rosa Araujo:

* hitp://wockacontece.wook. pt/autores/autor?id=2069
* http:/fw

ww.infopedia.pt/$matilde-rosa-araujo
Sophia de Mello Brevner Andresen:

* http://wookacontece.wook. pt/autores/autor?id=652
* http://www.infopedia.pt/$sophia-de-mello-breyner-andresen
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Descobrindo a vida e a obra de poetas portugueses

A) Trabalho de pesquisa:

1. Na aula anterior. foram formados grupos de trabalho com 3 elementos e foi atribuido (por sorteio) um poeta’ uma poetisa
a cada um dos grupos. Por 1ss0, ja sabeis sobre qual o poeta ou poetisa sobre o(a) qual ides trabalhar.

2. Todos os grupos terdo de eleger um porta-voz que devera coordenar os trabalhos do grupo.
3. Durante a primeira aula (90 minutos), os grupos devem:

> ler a informagdo fornecida pelos sites sugeridos;
> fazer uma selecdo da informagdo mais importante;

= ordenar, no PowerPoint previamente estruturado, os dados recolhidos de forma a escreverem um texto claro;
= rever o texto escrito verificando a sua qualidade.

XX



B) Apresentacio do trabalho:
1. Na aula seguinte, terca feira, decorrerdo as apresentacdes dos trabalhos - PowerPont.
R

- Todos os elementos do grupo terfio de participar na apresentacio oral.

3. O tempo previsto de apresentagio € de 7 a 10 minutos.
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Descobrindo a vida e a obra de poetas portugueses

IntrOdugso

Critérios de avaliacio:

- Disponibilidade para a execugdo das tarefas propostas e espirito de cooperagdo e entreajuda;
- Relevancia da informacgio recolhida e apresentada;

- Clareza na elaboragio do discurso (na escrita do PowerPoint e na sua apresentagao oral);

- Interesse da apresentacdo;

- Criatividade no tratamento e apresentacio do tema;
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Descobrindo a vida e a obra de poetas portugueses

m

Espero que tenham gostado do trabalho que realizaram. .. E bom trabalhar em grupo, nio &7
Este trabalho permitiu-vos conhecer alguns poetas e poetisas portugueses. Fizestes uma pesquisa sobre a vida e a obra que
eles produziram. E muito importante que ao longo do vosso percurso escolar alarguem o vosso conhecimento acerca da

cultura e da literatura portuguesa € mundial.

Este trabalho pretende tambeém ser um incentivo nesse sentido. Ha muita informacio disponivel... E preciso conhecé-la!

Depois de o concluirem_ tém de enviar o Powerpoint para o email da vossa professora: paulazevedo_5@hotmail com

Obrigada pela vossa participacio.
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Descobrindo a vida e a obra de poetas portugueses

Introdugdo Tarefa Processo Avaliacdo Conclusdo Créditos

Nome: Paula Alexandra Correia Azevedo

Professora estagiaria do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico, da Escola Superior de Braganca
Publico - alvo: 5.7 ano de escolaridade

Disciplina: Portugués

Fontes das imagens:

1. https://www . google pt'search?g=tarefas& biw=13668bih=643 &tbm=isch&tho=u&source=umv&sa=X&ei=TglyVezR(
tarefas-3.1pg%eiBhitp®e253A%6252F %25 2Fconecbrasil.com br?6252Fblog?:2 52F index php%252Farte-de-delegar-tared
2. https:/www google pt/search?q=Processodcbiv=13668bih=643 &source=lnms&:tbm=1sch&sa=X & e1=IgpvVcOglsOB
processos pngte3Bhttp%e253A%252F %25 2Fwww . apoenarh. com br%2 3 2F programas-e-treinamentos%e2 5 2Fvisao-de-¢
3. https:/'www google pt/'search?
g=Avalia®C3%AT%C3%A30&biv=1366&bih=64 3 &source=lnms&tbm=1sch&sa=X&ei=RwpyVZuiHYqgBUevdg4!
oficias%2 32Favaliacac®e3B640%3B637
4. https:/www google pt/search?qg=Conclus%C3% A3 08 biv=13668&bih=643 &source=lnms&tbm=isch&sa=X &ei=dApy
content®2 32Fuploads%e252F2014%252F11%252FBoneco_Ganhando-Corrida Fotolia 72110601 XS jpgte3Bhttp%s:

Todas as imagens foram acedidas no dia 1 de julho de 2015.
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Anexo V- Recolha de opinido da WebQuest

Recolha de opinido: Gostariz da recolber a tiza opiniZo a proposito dz realizacio da
WebChest gue fizemos nas altimas zulzs. Tratz-ss de wma recolha anonima. Deves
responder com toda 2 sinceridads. Arradeco a contribucdo.

Sappidaments encontraras zlouma: Sases relativas a vtilizagdo da WebQuest.
Para cada urna delas, por favor, indica o teu grau de concordancia utilizando 2 seguinte
tabela:

Concords completaments
Concordo

Mem comcordo nem discordo
Diiscardo
Tiiscardo Completarments

= | ] ] ] L

. A realizscdo da WehOmnest fod wna atividads interessante pargque nos
permnitin dessralver 2 capacidade de wabalhar em srano.

Fazar 2 Web{rnest fod barn poroque tivennoes 3 pozzibilidade de trabalhar
Coml commitadores.

O mzis intereszante da Web(Qnest foi a posszibilidade de desenvolver
trahalho de imvestizacao.

Com a WebCest a recolha de dados tomou-se mais facilitada

Tive dificuldade em fazer a Web{(Juest porque nao me entend: muito bem
com o2 elamentos do men gropo.

O e escolhida fod adequado 20 weo de s Web ezt

A WehOnest tinha tona escrita acessmeal pelo que peroebd clarsmente o
objetihva do trabalha.

8.

A mformacio disponibilizadz ma WabCuest foi clarz e suficiente parz o
tratamento do tema

a.

Fazar wma Web(heast 8 wna perda de tempo, porgue, no fimda, so
estamos & brimcar.

10. Fazar a Web{uest zgjudou-nos a preparar & apresentacao orzl

11. Fazer 2 WebQuest foi nmito complicado porgue os dados a consultar nao

artavam disponiveds.

1Z. Fazar 2 Web{rest fiod 2 melhor atividade das zulas de Parmgeas.

13. Penso que na: outras disciplinas tambem deviamos fazer rabalhos de

ivestizacio 2 partir de uma WebQuest.

(Dorizada pela tua participacio.
Enas Farias!

Panla Szevedo
201472015
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