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APRESENTACAO

A educacao escolar é hoje atravessada por varias tensdes e desafios, como a
compulsividade e o abandono, o acolhimento de todos e as aprendizagens de cada
um, o projeto societario e a integragdo comunitaria, a vivéncia escolar e a formacao
para a vida adulta, o curriculo prescrito e o curriculo oculto, a forma escolar e as

modalidades de educac¢do nao formal.

A area da educacao entronca-se ainda com diferentes areas e dominios do

conhecimento e da acao e articula-se com territérios geograficos, sociais e culturais.

Ancorando-se numa perspetiva humanista que enfatiza a educacdo integral do ser
humano, o Centro de Investigacao para o Desenvolvimento Humano da Faculdade de
Educacao e Psicologia da Universidade Catélica Portuguesa promoveu o Seminario
Internacional Educacdo, Territérios e Desenvolvimento Humano, cuja terceira edicao se

realizou no Porto nos dias 18 e 19 de julho de 2019.

O Il Seminario Internacional reuniu investigadores, académicos, estudantes e
profissionais da area da educacao e constituiu uma oportunidade privilegiada para a
divulgacdo de pesquisas e de estudos, para a troca de experiéncias, o debate de

ideias e a reflexdao no dominio da educacao formal e nao formal.

Este Livro de Atas reline os textos das comunicacdes livres e organiza-se em torno

das quatro areas teméaticas propostas pela organizacédo do Seminario.

A primeira area — Projetos locais e desenvolvimento sociocomunitario — inclui
comunicacdes sobre projetos e dinamicas institucionais e sociocomunitarios, a
educacao escolar e a educacdao de adultos, as aprendizagems escolares e a
preparacdo para a vida nas suas diferentes fases, o instituido e os efeitos

organizacionais e profissionais da introducao de medidas inovadoras.



A segunda area — Gestao, avaliacao institucional e projetos de melhoria — contém
comunicacdes sobre as politicas educativas e as dindmicas de regulagdo
institucional, as culturas escolares e as légicas de acdo organizacional, 0os recursos
digitais e a sua utilizagdo seja para diferenciar o ensino seja para o controlo da
gestdo, a agao dos professores e das suas liderangas e o seu efeito na agao

organizacional e na eficacia da aprendizagem.

A terceira area — Escola, democracia e inclusdao — abarca comunicacbes sobre a
singularidade da escola e a qualidade da educacao, questdes curriculares e questdes
arquitectonicas, programas e metodologias, bem como perspectivas de formacao de

cidadaos informados e criticos.

A quarte area — Formagao e desenvolvimento profissional — reline comunicacoes
sobre o investimento na formacdo e a sustentabilidade das organizacdes, a formacao
continua de professores e os seus efeitos na modernizacédo do processo de ensino-

aprendizagem, a supervisao pedagogica e o desenvolvimento profissional docente.
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Resumo

O ambiente de aprendizagem expressa claramente as intengbes do professor que,
recorrendo a planificacdo, concebe e desenvolve o curriculo e circunscreve as
atividades, com o objetivo de facilitar as criangas a construgdo de novas
aprendizagens. O ambiente envolve amplas dimensdes (temporal, espacial,
relacional, recursos e estratégias) que, no seu conjunto, poderdo contribuir para
tornar o espaco educativo mais apelativo e facilitador de motivagao e participagédo. O
estudo apresentado desenvolveu-se com oito estudantes, do 2.° ano do curso de
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB),
de uma Escola Superior de Educagéo do nordeste de Portugal. Teve como principal
objetivo perceber a importancia que os estudantes (futuros professores) atribuem
ao ambiente de aprendizagem e a influéncia que o mesmo poderéd ter, quer na
fomentacdo disciplinar quer na construcdo de uma relagdo pedagégica positiva
participante e cumplice. A recolha de informagéo assentou na técnica do inquérito,
através da aplicagédo de um questionario com questbes abertas. O estudo seguiu o
paradigma de investigagdo qualitativa e da anélise de contelido dos dados. Salienta-

se que estes estudantes (futuros professores) valorizam ambientes de



aprendizagem inovadores e significativos, procurando estimular comportamentos

positivos através de uma boa gestao da relagdo pedagogica.

Palavras-Chave: ambientes de aprendizagem, percecées dos futuros professores do

1.° CEB, relagao pedagégica, pratica pedagdgica.

1. Introducao

O ambiente e a “cultura da escola” (Amado, & Freire, 2009, p. 11) determinam, em
certa medida, o tipo de comportamentos e de interacdes que se desenvolvem no seu
interior. A existéncia de um ambiente em que se vivencia a competicao, a rivalidade
e o desencontro, em vez de valores como a amizade e a cooperagdo estara mais
propicia a existéncia de momentos de ameaca, de confronto, de indisciplina. As
regras de funcionamento e de convivéncia estdo intrinsecamente relacionadas com o
ambiente da sala de aula, assim como o desvio a norma e a fuga ao que esta
estipulado. No dia-a-dia da escola ouve-se, constantemente, falar de situacdes
disruptivas cujas causas sdao consequéncia de multiplos fatores, nomeadamente

individuais, sociais, psicolégicos, comunicacionais e motivacionais.

Geralmente as situacdes disruptivas estdo associadas a gestdo de sala de aula e ao
processo de aprendizagem, nomeadamente com as praticas letivas (Amado, 2000;
Estrela, 2002). Nesta perspetiva o professor e a forma como este constréi o ambiente
de sala de aula tornam-se a pedra angular deste processo. A ideia de um professor
ancorado a praticas mais tradicionais ndo se compadece com a escola atual que se
quer dinamica, com criancas ativas e participativas. E, assim, compete ao professor a
adocao de préticas holisticas e inovadoras, que fomentem atitudes mais positivas e o
gosto pela aprendizagem, na procura constante de um ambiente agradavel e
estimulante. Um professor devera estar preparado para assumir o compromisso de
promover um dos principios identificados pela UNESCO como grande desafio para o

s

século XXI, que é “Aprender a conviver” (Delors, et al., 2005, p.83).

E é neste contexto que tecemos a nossa pesquisa, com a qual pretendemos
perceber a importancia que os estudantes (futuros professores) atribuem ao
ambiente de aprendizagem e a influéncia que o mesmo podera ter, quer na

fomentacao disciplinar quer na construcao de uma relagdo pedagdgica mais positiva.
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2. Ambiente(s) de aprendizagem: o clima na sala de aula

A sala de aula deve ser um espaco Unico, particular e plural, um lugar onde se
cruzam necessidades, aspiragdes e interesses. Em cada sala de aula o clima, ou
ambiente educativo, que se faz sentir interfere na aprendizagem (Lemos, 2018).
Num ambiente salutar, a aprendizagem sera de maior sucesso, pois podem ser
expressos sentimentos e necessidades, sem recurso a formalidade ou a forca
(Curwin, et al., 2008), e as regras estao alicercadas em valores em relagdo aos quais

as criangas se reveem, motivando-as a segui-las.

A construcdo de um ambiente relacional positivo esta diretamente implicada com a
afetividade, a compreensdo e a interacdo, mas também com a definicao de regras,
nao impostas, mas discutidas e decididas por todos, quer por criancas quer por
professores (Estrela, 2002). A clareza das regras, a sua justeza, adequacdo e
funcionalidade sdo aspetos que distinguem as escolas onde se vive um ambiente
social e de trabalho positivos. O estabelecimento e monitorizacdo das regras séo
fundamentais para a gestao da aula. Portanto, a relevancia que se atribui, ou nao, as
regras podera ser determinante para que o processo de ensino e aprendizagem se
desenrole com a eficacia e normalidade desejada (Amado, & Freire, 2009). Neste
sentido, importa, no processo de elaboracdo e negociacdo das regras, procurar
envolver as criancas para que as compreendam e as aceitem (Estrela, 2002). No
entanto, o estabelecimento de regras e a obtencdo de um consenso geral sobre o
que foi determinado nao se torna tarefa facil, talvez pela diferenca de perspetivas
que o acordo das mesmas podera ter, ou nao. Sobre esta matéria Amado e Freire
(2009) sao de opiniao de que em relacdo “as exigéncias e ao objeto das regras;
frequentemente sao tidas (...) como anacrénicas, extemporaneas, descabidas ou, até
mesmo, impossiveis de cumprir” (p.17). Porém, € amplamente reconhecido que se
as regras estiverem bem definidas é situacdo sine qua non para se obterem melhores
resultados e alcancarem os objetivos previstos (Amado, & Freire, 2009; Estrela,
2002; Amado, 2000). Além disso, “um pequeno conjunto de regras ajuda [a crianca]
a autocontrolar o seu préprio comportamento, verbalizando-as para si [mesma]

como propdsitos e objetivos a alcancar” (Amado, 2000, p.12).

|”

Uma sala de aula com um clima dito “saudavel” podera proporcionar um ambiente
mais positivo, promotor do sucesso educativo e favorecedor de uma aprendizagem

mais ativa, significativa e socializadora, o que estimula o envolvimento das criancas
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nas atividades de aprendizagem. Uma crianca motivada e interessada esta,
certamente, mais serena e satisfeita contribuindo para um ambiente em que nao é
necessario recorrer a punicao nem ao controlo. Serd uma criangca com um

comportamento assertivo, disciplinado e interessado.

Segundo Stall (1991, cit. por Morgado, 2003) numa sala de aula com um bom clima
social observam-se: (i) padrdes elevados de comunicacdo entre as criangas e entre
criangas e professor; (ii) elogios e reforgos; e (iii) atitudes e expectativas positivas
para com as criancgas, demonstrando também interesse por elas enquanto pessoas.
Assim sendo, promover um clima de sala de aula positivo podera ser sinénimo de
promover a confianca das criancas na sua aprendizagem e desenvolver as suas

capacidades e competéncias.

3. A relagao pedagoégica: professor-crianga

A relacdo pedagdgica, no seu sentido mais restrito, e segundo Estrela (2002),
consiste no “contacto interpessoal” que se estabelece, num espaco e num tempo
delimitados, no decurso do “ato pedagégico” (num processo de ensino-
-aprendizagem), entre professor-crianca-turma (agentes bem determinados) (p. 36).
Sédo relacdes transversais que dizem respeito ao perfil humano do professor, as suas
atitudes decorrentes dos seus valores civicos e éticos. Vao muito além do ensinar.

Posiciona-se na dimensao do saber-ser.

O clima, vivido e experienciado na sala de aula deve-se essencialmente as interacdes
entre o professor e as criancas. No entanto, sabemos que sao relacdes pautadas pela
sua assimetria, uma vez que dependem, em grande parte, das acdes do docente e
nao tanto da das criancas. Todavia, Silva e Neves (2006) alertam no sentido de
reconhecermos que “nenhum ator [envolvido no processo de enino e aprendizagem]
esta completamente desprovido de poder” (p.11), acrescentando as autoras que as
criancas também “dispéem de uma pequena parcela de poder, embora esta seja,
sobretudo, de natureza informal, ja que se trata de um poder que nao é legitimado
nem pela instituicdo-escola, nem pela sociedade” (p.11). Desta forma, e através
deste poder informal, que é um “poder de grupo” (Silva, & Neves, 2006, p.11),
quanto maior for o numero de crian¢as envolvidas num dado incidente critico, mais

reduzidas serao as assimetrias criadas pelas relacdes de poder entre o professor e a
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crianga. Logo, o papel do professor sera determinante pelo que sera imprescindivel

agir de forma a proporcionar um clima positivo.

A dimensao relacional encaixa-se na forma como o professor gere o poder dentro da
sala de aula e com a capacidade de comunicar uma imagem de justica e de
compreensdao na relagdo com todas as criancas (Amado, & Freire, 2009). Ora,
situacgdes disruptivas podem ocorrer quando nao existe uma gestao equilibrada. Esta
gestdo, que se traduz “numa complexa combinagdo de estratégias usadas pelo
professor, na tentativa de fazer passar uma determinada imagem de si mesmo”
(Amado, & Freire, 2009, p. 40), assenta, segundo os autores, em quatro aspetos: o

autoritarismo, a permissividade, a indiferenca e a assertividade.

Se por um lado as criancas esperam que o0s professores manifestem a sua
autoridade e poder, por outro, o autoritarismo, caracterizado por um grande
distanciamento afetivo, é visto de um modo negativo. Embora, inicialmente, este
possa criar condicdes para a disciplina, pelo medo que cria nas criangas, acabara
por se transformar numa série de desvios. Para estes investigadores, pior que o
autoritarismo é a permissividade, pois sendo um impedimento a aprendizagem, da
lugar a situacdes de descontrolo na aula. A indiferenca € uma “caracteristica de
professores perfeitamente desmotivados (...) que procuram nao ser incomodados”
(Amado, & Freire, 2009, p. 39) e perpetuar formas de “dar” aulas em que pouco se
aprende. Do ponto de vista positivo, a assertividade é uma caracteristica do
professor que respeita as criancas e se faz respeitar e com o qual se pode ter uma

conversa sobre temas alheios a disciplina, mas do interesse da crianca.

Criar e manter uma boa relacdo entre o professor e a crianca contribui para um
clima de aula positivo. Contribui também para que a crianca goste de estar na sala
de aula e ganhe gosto pela aprendizagem e, consequentemente, pela escola. Como
tal, quanto melhor a relagdo interpessoal do professor maior serd o empenho, o

envolvimento e a participacdo das crianc¢as na sala de aula.

4. Opcoes metodoldgicas

Optou-se por uma metodologia qualitativa recorrendo ao inquérito por questionario,
com questdes abertas, a um grupo de 8 (oito) estudantes da formacao inicial de

professores, que se encontravam a terminar o mestrado profissionalizante para o
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ensino em educacao pré-escolar e ensino do 1.° ciclo do ensino basico, numa Escola
Superior de Educagédo do norte de Portugal. A ideia em conceber questdes abertas
prende-se com o facto de querermos conhecer opinides, atitudes, sentimentos e
expetativas dos estudantes (futuros-professores) inquiridos. Os discursos foram
submetidos a uma analise de conteddo que resultou num corpus de analise que a

seguir iremos apresentar e analisar, embora de uma forma sinéptica.

5. Apresentacao, analise e discussao dos resultados

O ambiente de aprendizagem, como ja vimos, depende, quase exclusivamente, do
professor e da sua maneira de encarar o processo de ensino-aprendizagem. Na
opiniao de um estudante é imprescindivel “criar espacos, adaptando-os as
necessidades e interesses do grupo de forma que estes sejam flexiveis, acolhedores
e motivantes proporcionando-lhes interacdes diversificadas” (F2). No que diz
respeito a escolha do espaco de ensino-aprendizagem os testemunhos dos
estudantes revelam que a sala de aula era o local mais recorrente para lecionar,
havendo mesmo a indicacdo que “este é o local mais propicio para uma
aprendizagem mais concentrada e aplicada” (F3). Esta ideia de sala de aula é
encarada mais como um lugar de trabalho do que como um espaco com vida, com
criancas com vontade prépria e formas de ser diferenciadas. Talvez seja uma ideia
preconcebida por parte dos estudantes (futuros professores) e que precisa de ser
(des)construida no sentido de se percecionar a sala de aula como mais um espaco
plural, entre muitos, onde a aprendizagem acontece, valorizando tanto os espacos

formais como os ndo-formais e informais.

Da analise dos discursos pode verificar-se que as criancas, com excecao de uma
turma, ndo tinham qualquer influéncia na escolha ou selecao do espaco onde a
atividade acontecia, pois, tal como afirma um estudante, “em relacdo ao espaco
onde foram realizadas as atividades, nao foi dada a possibilidade de escolha do
mesmo as criancas” (F4). Antevé-se no corpus discursivo e reflexivo que a escolha
era da total responsabilidade da docente titular, uma vez que emerge de uma das
narrativas que “as criancas eram limitadas ao espaco que tinham” e que “enquanto
estagiarias”, nao tinham “possibilidade de alterar o ambiente fisico ou espaco de
trabalho” (F5).

98



EDUCACAO, TERRITORIOS E DESENVOLVIMENTO HUMANO: ATAS DO IIl SEMINARIO INTERNACIONAL

A pouca autonomia do professor-estagiario para alterar ou sugerir mudancas no
ambiente era uma situacdo que acabava por condicionar e constranger e, de certo
modo, perpetuar o modo de agir e de fazer do professor-estagiario, que se espelhava
na acao do(a) professor(a) cooperante, limitando-o na sua agdo. Por outro lado, o
préprio estudante também adotava uma postura menos flexivel reconhecendo que
“as criancas nao tiveram oportunidade de escolher o espaco onde pretendiam
realizar as atividades”, pois era ele “que indicava quando iamos fazer uma atividade
no exterior” (F3). Refletindo sobre esta postura mais rigida o estudante acrescenta
ainda que, neste aspeto, sentia “que o grupo foi limitado na sua escolha, pois nédo
Ihe foi dada a oportunidade”, permanecendo “a maior parte das vezes em sala de
aula” (F3).

Dois estudantes que formavam um par pedagdgico (F2 e F8), com uma experiéncia
numa sala de aula organizada para um ensino cooperativo e inovador, referem que
ndo sentiram necessidade de sair da sala:
Era ébvio que com uma sala tdo propicia a uma aprendizagem mais inovadora, por vezes,
ndo era necessario sairmos daquele espago, contudo salientamos que existiram algumas
atividades que foram dinamizadas no exterior ou em outros locais da escola, sendo que

também as criangas relativamente as suas apresentagbes dispunham a sala de forma a

valorizar mais a sua exposigao (F8).

Houve ainda alguns pares pedagégicos (F1 e F7; F5 e F6) que referiram a ida
constante a biblioteca escolar como sendo um local diferente da sala de aula. Os
estudantes, ao assumirem o estatuto de professores-estagiarios conseguiram
perceber o papel potenciador deste espaco no desenvolvimento de competéncias de
literacia e, nao raras vezes, planificaram atividades ludico-pedagégicas que

aconteceram na biblioteca escolar.

A falta de disciplina, associada a atividades que fogem a normalidade diaria na
escola, foi também apontada varias vezes nas reflexdes, como sendo um dos aspetos
que contribuiu para a decisao de ficarem na sala de aula, pois, e tal como afirma um
estudante, “nas vezes que levei as criangas ao exterior manifestaram, em parte, mau

comportamento e (...) agitacdao” (F3).

Atualmente é comum ouvirmos falar de indisciplina e de dificuldades em controlar o

grupo de criangas. Os estudantes também se referiram a estes aspetos como “uma
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questdo complexa” uma vez que, na sua opinido: “ha criancas que os adultos nado
conseguem ter autoridade nenhuma e ha criangas em que se verifica a sua
autoridade face a um adulto” (F1); “relativamente ao controlo e gestdo do grupo
demonstrou-se um processo um pouco complexo, pois em algumas atividades
proporcionavam maior discussdao e como eram criancas muito participativas era

complexo gerir essas mesmas discussdes” (F6).

O par pedagégico (F3 e F4) refletiu sobre os comportamentos do grupo dizendo que
era uma turma particularmente dificil no que dizia respeito a falta de disciplina e,
por isso, “frequentemente requeria um grande controlo e regulacdo” (F4),
acrescentando que “o grupo, ao longo do estagio, revelou ser dificil de se manter

|”

atento e controlado a nivel comportamental” (F4). Segundo o mesmo estudante “era
frequente [as crianc¢as] levantarem-se para brincar com os colegas, recolher objetos
caidos no chao e entregar trabalhos, o que originava complicacdes relativamente ao
cumprimento das regras da sala de aula” (F4). Parece-nos, da analise discursiva, que
este ambiente de aprendizagem, por vezes, se revelava contrario ao desejado, ou
seja, “oposto a disciplina ou ordem necessaria as aprendizagens escolares” (Estrela,
2007, p. 24). Os discursos remetem-nos para a consideragcdo de que estes
comportamentos frequentes e que perturbavam as atividades se situam no primeiro
nivel de indisciplina considerados por Amado e Freire (2009), que engloba as
infracbes as regras de trabalho e producdo na aula. Os desvios ao que esta
estipulado referem-se a comportamentos considerados nao adequados ao bom
funcionamento da aula e que se traduzem em, por exemplo, conversas paralelas,
risos, deslocacdes nao autorizadas, falta de pontualidade, falta de material e

atividades fora da tarefa prescrita.

Na verdade, as criancas nao cumprem as regras que nao entendem ou que nao
ajudaram a construir (Amado, & Freire, 2009; Estrela, 2002). E, como tal, a falta de
consenso e o facto de as regras poderem nao ser aceites ou serem impostas pelo
professor faz com que seja mais facil adotar atitudes disruptivas, contraditérias e
constantes, que os estudantes ainda nao sabem bem como controlar. Os
comportamentos apontados como mais frequentes prejudicam o processo de
ensino-aprendizagem, perturbando o ambiente da aula, mas, no entanto, nao sao
considerados muito graves. Salientam-se, entre eles, a falta de atencao e as
conversas paralelas que sdo comportamentos que acabam por ser desagradaveis,

mas apenas devido a sua persisténcia e frequéncia.
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Os estudantes questionam também a sua prépria autoridade na sala de aula
afirmando que “é mais complicado para um [professor] estagiario, porque se a
crianga nao respeita o professor titular, sera que vai respeitar um estagiario?” (F1).
Refletem também sobre o facto de as criangcas obedecerem mais facilmente ao

professor titular do que ao professor estagiério.

Em situacdes de conflito, e no que respeita a punicdo ou restricbes que limitassem
os incumprimentos, os estudantes optavam por impedir as criancas de “participar
nas atividades e nao serem solicitadas para responder as questbes” (F4), assim
como deixar apenas “responder ao questionado quem tivesse o dedo no ar” (F3) ou
mesmo “quando as criancas falavam todas ao mesmo tempo e ndo ouviam” o que
estavam a dizer e ficavam “em siléncio por breves instantes e em algumas
situacbes”, nomeadamente depois de terem chamado a atencao ignoravam “o que a

crianca dizia para que as outras pudessem participar” (F6).

Salienta-se a reflexdo positiva de um estudante ao dizer que “nunca foi necessério
colocar restricdes, pois sempre foi possivel termos tempo de trabalho e tempo
lGdico” (F8). E evidente, sobretudo nas falas de um par pedagégico (E2 e E8), a
motivacao existente no grupo, aspeto que contribuia para que ndo houvesse lugar a
indisciplina.

Os estudantes refletem, mais uma vez, sobre a sua situacdo de estagiarios
sublinhando, por exemplo, o seguinte: “como estagiaria ndo podia colocar muitas
restricbes, mas ao longo do tempo consegui que as criancas estivessem mais
concentradas e que tivessem com mais atencdo ao seu comportamento para que
houvesse um bom ambiente de aprendizagem” (F5). Decorre também dos discursos
dos estudantes uma efetiva preocupacao em proporcionar um ambiente positivo e
refletir conjuntamente sobre comportamentos, de modo a diminuir situacdes
arbitrarias e motivando o grupo para as aprendizagens, pois “embora as criancas
tivessem sido chamadas a atencéo, estas restricbes nao foram colocadas em pratica,
visto que se revelou fundamental a participacao de todas favorecendo assim as suas

aprendizagens” (F4).

Na tentativa de procurar solugdes para algumas situacdes de desvio e de alguma

perturbacdo da dinamica da aula, um estudante foi bem claro ao afirmar que

a verdade é que nunca houve uma situacdo de extremos em que fosse necessario intervir de

forma mais dréstica e, por isso, no dia a dia ia controlando o grupo através da fala e de os
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fazer colocar-se no papel do outro, pois se queremos que nos escutem temos que ser

capazes de escutar e respeitar as opiniées dos outros (F1).

Ainda sobre esta matéria alguns estudantes (F3, F4, F5 e F8) dizem ter recorrido a
variacao do tom de voz (falando mais baixo) para manter a turma mais calma e
focada ou até mesmo socorrendo-se, por exemplo, da musica: “muitas das vezes,
quando sentia que ninguém me ouvia devido as conversas paralelas da turma,
cantava uma canc¢do e de facto ajudava a que o ambiente ficasse mais calmo,

porgue eles também comegavam a cantar e gerava-se harmonia” (F3).

A motivagao da propria crianca para as aprendizagens € também considerada pelos
estudantes como uma forma de existirem situacdes menos préprias, pois assim, e
quando “a forma de abordagem fosse diferente, ou seja, mais ludica com materiais e
espacos diferentes, as criancas mostravam uma maior motivacao pela participagao
nas atividades” (F2), sublinhando que “todas as criancas tém diferentes maneiras de
lidar com diferentes situacdes, por isso € importante criar um clima individual para

que elas se sintam bem, com motivacao para aprender” (F2).

Um aspeto que importa ainda sublinhar é a ideia de dar voz a crianca, procurando
os estudantes formas de superacao de conflitos e de controlo dos comportamentos
sem necessidade de recorrerem a punicao. Ou seja, em alguns momentos, referidos
pelos estudantes, através do dialogo e da reflexao conjunta, dava-se “oportunidade
as criancas de serem elas préprias a perceberem que naquele momento a atitude
nao estaria a ser a mais correta” (F8). O facto de se estimularem comportamentos
considerados mais adequados, tal como assume este estudante, ajuda a
capacitar/persuadir as criancas a pensarem sobre eles e a adotarem esses mesmos

comportamentos.

6. Consideracgoes finais

O ambiente de aprendizagem, mais propriamente a relacao existente entre os
membros que se englobam no processo de ensino-aprendizagem, é determinante
para o sucesso educativo. Verificamos que um ambiente hostil, no qual a indisciplina

ocupa lugar de destaque é pouco favoravel ao bom desenvolvimento de
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competéncias pessoais e sociais nas criangas e, por conseguinte, a conducao de

uma boa aprendizagem.

Segundo Silva e Neves (2006) a resolugado acertada de problemas de indisciplina
contribuira para a qualidade do sistema educativo e, como tal, constituir-se-a um
desafio para qualquer professor (em formacdo ou de carreira), o que enriquecera,

certamente, o desenvolvimento da sua pratica.

Dos discursos analisados sobressai a ideia de que os estudantes (futuros-
professores) se preocupam com o ambiente relacional procurando estabelecer
relacdes positivas com todas as criancas, levando-as ao sucesso educativo, tal como
referem Curwin et al. (2008) “building relationships is the golden key to success with
all students” (p.62).

Quatro aspetos parecem merecer uma maior atencdo na analise dos discursos: (i) o
controlo dos comportamentos, como preocupacdo dominante, a evidenciar que a
indisciplina ainda é um dos problemas com que os professores se confrontam em
sala de aula; (ii) a dificil gestao dos comportamentos que envolve controlo e, por
vezes, punicdo (embora nao se sintam os estudantes com autoridade para o
fazerem); (iii) a estimulacdo de comportamentos positivos através de uma boa
gestao da relacao pedagoégica; e (iv) a constante motivacdo das criancas alcancada

através de estratégias diferenciadas e praticas inovadoras.

Sublinha-se que a formacéo inicial devera incidir sobre aspetos como o ambiente
educativo, particularmente sobre as relacdes educativas e sobre os processos que
Ihe sé@o inerentes, por forma a contribuir para que os futuros professores possam
enfrentar, de modo mais eficaz, situacdes disruptivas, com as quais se confrontam

diariamente na sua pratica profissional.

7. Referéncias

Amado, J. (2000). A construgdo da disciplina na escola - Suportes tedrico-praticos. Porto: ASA Editores.

Amado, J., & Freire, . (2009). A(s) indisciplina(s) na escola — Compreender para prevenir. Coimbra:

Almedina.

Delors, J., et al. (2005). Educacdo: Um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comissao

Internacional sobre Educacéo. (9.2 Ed.) Porto: Edicdes Asa.

103



Curwin, R, L, Mendler, A. N., & Mendler, B. D. (2008). Discipline with dignity: New challenges, new
solutions. Virginia: ASCD Member Book.

Estrela, M. T. (2002). Relagdo pedagdgica, disciplina e indisciplina na aula. Porto: Porto Editora.

Lemos, P. (2018). (Des)Encontros com a Indisciplina. Revista de Educagdo. Geogréfica |UP, n.° 3, 7-38.
Universidade do Porto.

Lopes, J. A. (2013). A indisciplina em sala de aula. In Fundagédo Francisco Manuel Fernandes (Ed.),

Indisciplina na escola (pp.39-67). Lisboa: Fundagéo Francisco Manuel dos Santos.
Morgado, J. (2003). Qualidade, incluséo e diferencia¢do. Colecgédo Teses/11. Lisboa: Edi¢des I.S.P.A.

Silva, P., & Neves, I. (2006) Compreender a (in)disciplina na sala de aula: uma analise das relagdes de
controlo e de poder. Revista Portuguesa de Educagdo, v.19 n.° 1, 5-41. Acedido em:

http://www.scielo.mec.pt/pdf/rpe/v19n1/v19n1a02.pdf

104



