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RESUMO: Perante um paradigma civilizacional materialista e consumista insurge-se uma cultura ocidental que,
ainda que valorizando determinados desenhos de raciocinio, foi vindo a perder a sua relacdo com a Natureza.
A voracidade insacidvel por recursos pode colocar o planeta a beira da faléncia ambiental. No reconhecimento
da gravidade das problematicas ambientais e numa urgéncia de solu¢des, a comunidade cientifica educacional
desdobra-se em alertas, recomendacbes e metas, no sentido de incrementar a consciencializacdo e a
educacdo ambiental, admitindo a educacdo como fator-chave na mudanca de comportamentos e atitudes.
Debruca-se sobre novas estratégias, metodologias ou abordagens para aprender e sensibilizar para as
alteragdes climaticas, havendo assim um grande desafio, perante a urgéncia de mitigar o problema e
sensibilizar a populacdo. Ha também uma importancia crescente de que a educacdo precisa de se reinventar
para falar sobre o problema, visto que a literatura refere que existe um défice da escola ensinar sobre
alteracGes climaticas, mas a questdo permanece “como?”. Como podemos envolver as criancas e jovens,
adultos do amanhd, num tépico tdo complexo que é percebido como algo abstrato, e distante? Este artigo
trata-se de uma revisao bibliografica sobre as contribui¢cBes das artes na sensibilizacdo para a crise climatica,
sendo que é uma area com potencial, mas inexplorada.

PALAVRAS-CHAVE: Arte; Educacdo climatica; Literacia climatica; Pensamento critico; STEAM.

ABSTRACT: Faced with a materialistic and consumerist paradigm of civilization, a Western culture is appearing
which, although it values certain ways of thinking, has lost its relationship with nature. In its insatiable voracity
for resources, it may place the planet on the brink of environmental bankruptcy. Recognizing the seriousness
of environmental problems and the urgent need for solutions, the scientific and educational community has
issued warnings, recommendations, and targets to increase environmental awareness and education,
recognizing education as a key factor in changing behavior and attitudes. Debating on new strategies,
methodologies or approaches to learn and raise awareness on climate change, there is a great challenge, given
the urgency to mitigate the problem and raise awareness among the population. There is also a growing
importance that education needs to reinvent itself to talk about the problem, as literature reports that there
is a deficit of school teaching about climate change, but the question remains "how?" How can we engage
children and young people, tomorrow's adults, in such a complex topic that is perceived as something abstract,
and distant? This article is a literature review on the contributions the arts have in raising awareness of the
climate crisis, being an area with potential, but untapped.
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1. Introdugdo

O ambiente sempre foi uma fonte de inspiracdo para os artistas, e as alteragdes climaticas tém sido um
tépico de interesse até nas representacles das cavernas paleoliticas (O'Hara, 2014). Recentemente a arte
comecou a ser interligada as alterac@es climaticas, ainda que timidamente (The Economist, 2019) numa forma
de envolvimento da comunidade com o ambiente e as crises ambientais. Varios artistas utilizam a arte para
expressar as suas preocupacgdes sociopoliticas por meio das varias ferramentas artisticas, que vdo desde
pinturas, fotografias, musicas e filmes. A arte pode de facto lancar uma nova luz ou forma de sensibilizacdo ou
uma forma de ativismo. Essas obras destinam-se a incentivar os espectadores a refletir sobre as suas a¢des
diadrias de uma maneira socialmente responsavel para preservar e proteger o planeta (Soo, 2020). Tal como
refere O’Neill et al. (2020) a literacia climatica tera de extravasar as tradicionais aulas de ciéncias naturais,
deve ser integrada em todas as diversas areas disciplinares, desde as ciéncias sociais (economia, sociologia,
antropologia, geografia, etc.), até as humanidades (filosofia, ética, etc.) e artes. O mesmo autor refere que
uma compreensdo intelectual dos fatos cientificos ndo é suficiente, se quisermos avancar e efetuar mudancas
significativas na problematica. Buckland (2012, 2013), cunhou a frase 'clima é cultura' - o que significa que as
alteragBes climaticas sdo um produto da nossa cultura, mas também que a cultura é um meio de moldar o
futuro. O mesmo autor afirma que "a arte tem o poder de mover as pessoas" (Buckland, 2013, p. 367), bem
como a capacidade de articular tendéncias sociais e emocionais por meio de paixdes individuais; historias e
narrativas pessoais podem mudar as perce¢des das pessoas, inspirar e criar visdes para o futuro.

Precisamos de abordar o problema com a nossa imaginacdo. E as pessoas mais adequadas para nos
ajudar a fazer isso, sdo os artistas (O’Neill et al., 2020). As artes e as humanidades podem desempenhar um
papel critico no envolvimento das criancgas e jovens com novas perspetivas sobre as altera¢des climaticas. Nas
universidades, bem como nas escolas, as aulas de humanidades oferecem ambientes voltados para as
abordagens criticas, integrativas e reflexivas. O mesmo podemos dizer das areas artisticas, incluindo arte
visual, teatro e musica, podem fornecer espacos para imaginacdo criativa, experimentacdo e tomada de
perspetiva (Bentz & O'Brien, 2019). A arte também pode atender e transformar emogdes, criando esperanca,
responsabilidade, cuidado e solidariedade (Ryan, 2016). A integracdo de métodos baseados na artes e
educacdo podem servir como um meio de expandir a imaginacdo dos jovens e capacitd-los a co-criar novos
cendrios para uma mudanca transformadora (Bentz, 2020). Apesar disso, as alteracGes climaticas raramente
sdo integradas nos curriculos de artes, desde a musica a literatura. (Siperstein et al., 2016).

Os seres humanos sdo criaturas visuais por natureza, absorvendo informacdes em forma gréfica que
por vezes nos escapa no discurso com palavras (Mason, 2019). A mesma autora refere ainda que por mais que
a literatura cientifica sobre as alteracdes climaticas possa ser de qualidade, se considerarmos, o artigo sem
graficos, sem ilustracGes ou diagramas com setas e rétulos, a ciéncia torna-se muito mais dificil de entender.
No entanto, poucos sdo os cientistas que perdem tempo ou cuidado com os aspetos artisticos e visuais.
Preocupando-se mais com os dados ou com a escrita. Inclusive, por vezes, os graficos e diagramas que
acompanham a maioria das publicacdes cientificas tendem a ser confusos, deixando o leitor em duvida. Como
resultado, a ciéncia expde dados que por vezes confundem os leitores. Dados visuais pouco aliciantes a vista
podem reduzir a qualidade e impedir o progresso da pesquisa cientifica e prejudicar a compreensdo publica
da ciéncia. O problema torna-se mais complicado, quando os cientistas, ndo tém sensibilidade para a questdo
visual e artistica, focando-se unicamente nos dados (Wong, 2011).

Este artigo pretende ser uma revisdo bibliografica, que visa demostrar o potencial das artes na aplicacao
do ensino, voltado para a educagdo do clima.

2. Revisdo Bibliografica

O presente trabalho, trata-se de uma revisao bibliografica, ndo se dedicando a coleta de dados in natura,
acaba por recompilar a informacdo mais relevante deste tema especifico. Temos como finalidade examinar a
bibliografia e situad-la numa certa perspectiva. Tivemos em conta uma procura cuidadosa da literatura para
elaboracdo deste artigo, onde revisamos alguns estudos, principalmente no campo das ciéncias sociais, mas
também outros sobre o papel das artes na comunicacao sobre as problematicas ambientais, em especial as
alteragdes climaticas.
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2.1. Literacia climatica e lacunas da escola a urgéncia de novos métodos

O objetivo nimero 4 do documento do desenvolvimento sustentdvel das Nagdes Unidas, refere que até
2030, é preciso garantir que todos os alunos, adquiram conhecimentos e competéncias necessarias para
promover o desenvolvimento sustentdvel, por meio da educacdo. Ainda no mesmo documento, o objetivo
numero 13 refere que as escolas devem estar em consonancia com a consciencializacdo e a capacidade
humana e institucional sobre medidas de mitigacdo, adaptac¢do, reducdo de impacto e alerta precoce no que
respeita as alteracGes climaticas. Os paises devem assim integrar medidas de mitigacdo, adaptacdo, reducdo
de impactos e alerta precoce nos curriculos do ensino primario ao universitario (Unesco, 2019). Nos ultimos
anos, varios conceitos de alfabetizacdo climatica foram propostos (Azevedo et al., 2017; Miléf, T., & Sladek, P.,
2011). A alfabetizacdo climatica é geralmente vista como uma intersec¢do de abordagens e estratégias de
ciéncia climatica e educagdo ambiental (EA) (Park & Kim, 2020). No entanto consideramos a definicdo da
National oceanic and atmospheric administration (NOOA) (2007) a mais unanime, refere que a alfabetizacdo
climatica é a compreensao da influéncia do clima sobre si e sobre a sociedade. Uma pessoa alfabetizada sobre
o clima: compreende os principios essenciais de todos os aspectos do sistema terrestre que regem os padroes
climéaticos; sabe como recolher informacdo sobre o clima e o tempo; e como distinguir fontes cientificas
crediveis das ndo crediveis sobre o assunto. Comunica sobre o clima e as alteracGes climaticas de uma forma
significativa. Numa sociedade em estado de alerta no que respeita aos efeitos visiveis das alteracdes climaticas,
ndo chega haver cidaddos informados apenas relativamente as questdes ambientais. Torna-se crucial
promover a mudanca de atitudes e comportamentos a favor do ambiente, e atuar em consciéncia, colocando
em pratica varias competéncias. Promover a literacia ambiental, desde cedo, é com certeza, uma via para
atingir este grande objetivo. Por outro lado, a baixa literacia climatica — ou analfabetismo climatico — acarreta
confusdes, equivocos, teorias ingénuas, crencas e percep¢les distorcidas que conflitam com explicagdes
cientificas aceites. A ignorancia e os conceitos equivocados que atingem criancas, jovens e adultos sobre
numerosos aspectos acerca das alteracdes climaticas, generalizam-se, em parte, devido a uma abundéancia de
informacdes complexas, divergentes, imprecisas ou até mesmo erros absurdos que sdo propagados, numa era
da internet massificada. A ciéncia climatica inclui topicos complicados (por exemplo, a interacdo entre climas
nas escalas locais, regionais e globais) que estdo associados a termos em grande parte desconhecidos (forcing
radiativo, aerossoéis, etc.), tornando desafiador atingir a alfabetizacdo climatica. O tema é dificil para a maioria
dos leigos porque envolve uma compreensdo de escala temporal que ndo é diretamente percebida (Oliveira
et al., 2016).

As alteracGes climaticas sdo vistas, muitas vezes, como um problema distante, assim como para explicar
os conceitos e fendmenos, que sdo literalmente invisiveis ou abstratos, como por exemplo o efeito estufa, o
gual ndo podemos ver a olho nu. Tudo isto faz com que as alteracdes climaticas sejam dificeis de entender
(Pahl et al., 2014). Alguns autores como Shwom et al. (2017) apelam a uma descompensac¢do excessiva: “0s
programas de alfabetizacdo climatica tém promovido tradicionalmente a educacdo que recai sobretudo na
ciéncia biofisica, mas falharam em grande parte em integrar conhecimentos relevantes, por exemplo nas
ciéncias sociais” (p. 377). O equilibrio entre a dimensdo biofisica e a dimensdo social na construgdo da
representacdo cientifica das altera¢des climaticas é essencial. Henderson et al. (2017) refere que as altera¢des
climaticas exigem um projeto pedagogico que transcende as areas limitadas da EA e da educacdo das ciéncias,
as quais tem estado confinada até agora. Para tal, apelam a criacdo de uma agenda com vista a colocar as
alteracGes climaticas na linha da frente da investigacdo em todas as areas da educacdo: estudos curriculares,
educacdo civica, politica educacional, didatica, investigacdo sobre os processos de ensino e aprendizagem e
artes. Grande parte da literacia evidencia que a educacédo climatica, apenas restringida as dreas das ciéncias
naturais, acarreta equivocos, que persistem em todos os grupos etarios (Corner et al, 2015; McCaffrey & Buhr,
2008; Ramos et al., 2022). Muitas vezes evidencia-se uma falta de conhecimento sobre a problematica das
alteragdes climaticas em todas as faixas etarias, como refere Allen (2010) e Cartea (2015). Varios aspectos das
mudancas climaticas tornam um tépico desafiador de ensinar (Chen, 2011; Choi et al., 2010; Sterman, 2011)
sendo que a maioria dos jovens ndo entendem a ciéncia climatica basica (Shepardson et al., 2009; Taber &
Taylor, 2009). Percebendo isso, sera necessario desenvolver habilidades de pensamento critico e ajudar os
jovens a entender as fontes de conflito sobre as mudancas climaticas ou priorizar habilidades de resolucdo de
problemas (Hudson, 2001). Como tal, a arte pode auxiliar e ser uma ferramenta poderosa para a sensibilizacdo,
dentro do crescente campo da comunicacgdo cientifica. Sendo que a arte foi identificada como um meio eficaz
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de comunicacgdo para aumentar a conscientizacdo sobre inUmeros problemas, seja com a ajuda de trabalhos
em videos, documentadrios, infografias, ilustracdes, bandas desenhadas ou musicas (Roosen et al., 2018). A
literatura parece unanime em referir, que as artes sdo particularmente adequadas para a comunicacdo da
ciéncia climatica, porque podem promover mais facilmente a compreensdo da ciéncia, e podem provocar
respostas viscerais e emocionais, quando estimulam a imaginagdo para uma mudanga de comportamento
(Thomsen, 2015). Como as alteragdes climaticas afetam segmentos cada vez maiores da populagdo mundial,
a comunicacdo cientifica deve ser reconsiderada para cultivar abordagens mais criativas e construtivas para
aumentar a consciencializacdo e envolver as comunidades vulnerdveis sobre os riscos que ela representa para
avida quotidiana (Castree et al., 2014). Posto isto, concordamos com Cox (2007) quando refere que é implicito
que existe um dever principal e ético para a comunicacdo ambiental de forma eficaz, temos a obrigacdo de
aumentar a capacidade da sociedade e responder adequadamente aos sinais ambientais relevantes para o
bem-estar das comunidades humanas e dos sistemas bioldgicos naturais.

2.2. Arte como auxilio de sensibilizar para a crise climatica

Outrora, nas cavernas do paleolitico, ainda sem saber ler ou escrever, a arte era usada para comunicar,
dando-nos inclusive algumas pistas de como era o clima no passado. Por exemplo, ao analisarmos a variedade
de animais retratados nestas cavernas pré-histéricas, a designada arte rupestre fornece pistas sobre a
natureza do clima na época (McCouat, 2019).

Mais tarde durante os séculos XVIII e XIX, intensificou-se essa vontade de controlo sobre a Naturezae o
que caracterizou o “século das luzes” foi justamente a énfase dada ao método cientifico e a crenca no poder
da “razao”, do conhecimento, numa sociedade idealizada socialmente justa e livre. Mas que efeitos teve este
cientismo (a tendéncia para atribuir a ciéncia superioridade relativamente as outras formas de produgdo de
conhecimento)? Por um lado, as sociedades baseadas no paradigma mecanicista da ciéncia e da técnica,
obtiveram com isso diversas vantagens, como o aumento da esperanca média de vida, cura para uma série de
doencas e controlo de muitas outras, a possibilidade de um maior acesso ao ensino, a cultura e a informacao,
um avanco tecnoldgico sem precedentes, etc. Por outro lado, a partir do momento em que se intensificou a
industrializacdo dos processos produtivos, em que as tecnologias comecaram a estar na origem de
escabrosidades culturais e sociais e de formas de exploracdo do Homem pelo Homem, o ser humano passou
a ser recurso humano - a ter que vender a sua forgca de trabalho - e consumidor. Os sujeitos passaram a ser
individuos-maquina adaptados aos ritmos industriais (Fonseca, 2019). A escola passou a servir as industrias, e
o seu desenho - tanto fisico como programatico - passou a sobrevalorizar a doutrinacdo dos individuos, assim
como caracteristicas especificas de raciocinio: o raciocinio légico, linear, sequencial, analitico, o pensamento
abstrato, convergente, calculado e objetivo - concentracdo nos detalhes e nas técnicas. Em detrimento dos
tipos de pensamento mais divergentes e simultaneos, mais intuitivos e metafdricos, subjetivos e ndo lineares
- concentrados no todo de uma dada realidade. Os fendmenos criativos estdo muito mais baseados nestas
ultimas formas de pensamento do que nas primeiras (Loponte, 2012; Pink, 2009). O campo das artes foi, por
isso, colocado em segundo plano. Ainda hoje, “artista” é uma palavra que aparece no dicionario associada a
significados pejorativos como “manhoso”, “finério” ou “impostor”. Mas por outro lado, a EA e arte, devem
caminhar de mdos dadas. As artes constituem uma excelente plataforma para veicular a EA, por varios fatores.
Pelo reconhecimento institucional - temos, por exemplo, a Unido Europeia a declarar que “a criatividade é a
principal fonte de inovacdo, que por sua vez é considerada o principal motor de crescimento e riqueza,
enquanto fator fundamental para melhorias no dominio social e instrumento essencial para enfrentar desafios
globais como as alteracdes climaticas e o desenvolvimento sustentdvel” (Unido Europeia, 2008, p. 141). Para
reforcar a ideia de que a EA e as artes devem caminhar juntas, enaltecemos Vasko (2016) que refere que a
arte e EA compartilham algo tremendamente valioso tanto para a educacgdo artistica quanto para a EA, isto
porque se a Ultima procura criar conexdes pessoais com a ecologia, as artes podem ser um meio para uma
percepcdo mais profunda e apreciativa desses ambientes naturais. O mesmo autor refere ainda que diversas
formas de artes podem contribuir para uma inter-relacdo mais profunda e mais subtil com os ambientes
naturais. Ao contrario da linguagem literal, as artes oferecem meios para aprender e expressar o que se
conhece do mundo ao nosso redor de maneiras incorporadas, simbdlicas e inefaveis.

De facto as artes estdo a emergir como uma abordagem favorecida para a comunicacdo cientifica em
ambientes formais e informais para o publico em geral, principalmente o mais leigo (Root-Bernstein et al.,
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2011). Os beneficios de integrar as artes ao método cientifico é que as artes inspiram diretamente nas
questdes cientificas (Dance, 2021). Os alunos que sdo ensinados a ilustrar os conceitos de aquecimento global
expressos através da arte, podem mostrar maiores ganhos de aprendizagem do que aprendendo apenas a
base cientifica numa aula tradicional, sendo que capacita os jovens a abordar as mudancas climaticas de uma
maneira que as ciéncias naturais na auséncia de articulacdo com diferentes areas sdo incapazes de alcancar
(Bentz, 2020). O potencial da arte para transformar a sociedade, bem como a sua capacidade de apoiar a
agéncia e inspirar sentimentos de esperanca, responsabilidade e cuidado, é conhecido hd muito tempo (Boal,
2000). As praticas estéticas podem contribuir para uma aprendizagem emocional profunda sobre
sustentabilidade. Por exemplo, as praticas artisticas podem criar abertura para mundos mais do que humanos,
fornecendo acesso a diferentes fontes de experiéncias cognitivas, emocionais e sensoriais (Bentz, 2020). A
arte tem a capacidade de aumentar a consciencializacdo, envolver a criatividade para resolver problemas
complexos e também pode apoiar a transformacao para a sustentabilidade (Dieleman, 2017). No entanto, tal
como refere (Bentz, 2020) o impacto e o resultado de um determinado projeto de arte climatica dependem
da sua prépria natureza. Como afirma Hulme (2011), as artes tém um papel fundamental a desempenhar nos
panoramas sociais, inclusive para responder as mudancas climaticas através do derramamento de uma nova
visdo sobre os multiplos significados das alteracdes climaticas. E possivel sair-se emocionado depois de ver um
documentdrio ou uma peca de exposicdo de arte tendo experimentado algum senso de efeito emocional
(Capstick et al., 2015; Weber, 2016). Afinal, é responsabilidade das artes explorar questdes de relevancia social
de maneiras que efetuem respostas emocionais. As artes podem de facto envolver profundamente as pessoas,
concentrando-se no dominio afetivo da aprendizagem, apelando a atitude e emocdo, para compressao
cientifica, ai entram as tradicionais ciéncias naturais (Friedman, 2013). Ao utilizar ambos os dominios, a
comunicagao cientifica baseada nas artes catalisa a criatividade e a descoberta, incentivando o pensamento
intuitivo e critico (Scheffer et al., 2015). Outros trabalhos descobriram que uma abordagem participativa
baseada na comunidade para comunicar a ciéncia através das artes produz mudancas significativas no
comportamento da comunidade, levando a a¢do sobre questdes ambientais (Evans, 2014).

Obras de arte como Insuportdvel de Jens Galschigt (Figura 1) apresenta muitos elementos que ajudam
a contar uma histdria, com o urso polar como vitima. Vemos um oleoduto na forma de uma curva ascendente
em forma de gréfico que representa o aumento das temperaturas como resultado da nossa dependéncia de
combustiveis fésseis, culminando na morte do urso polar. O grafico também é datado, comecando em 1700 e
terminando na atualidade. O trabalho é eficaz porque demonstra as altera¢®es climaticas, uma das suas
principais causas (o uso de combustiveis fésseis), 0 aumento da temperatura resultante e um dos efeitos (a
extincdo de espécies), de maneira muito clara e direta. Conta uma histdria sobre como as coisas que fazemos
estdo conectadas ao nosso impacto no ambiente e sugere o nosso contributo individual para ajudar a mitigar
as alteracgdes climaticas. Portanto, esta obra de arte, pode oferecer uma boa base, com o intuito de sensibilizar
para as alteracBes, pois oferece ao espectador uma causa especifica para a qual todos nds contribuimos e que
todos podemos ajudar a mudar, reduzindo o uso de combustiveis fésseis (Roosen et al., 2017).

Figura 1
Obra de Jens Galschigt, Unbearable, 2015.

Fonte: Roosen et al. (2017)
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Esta obra de arte mostra a conexdo entre a queima de combustiveis fdsseis, e o aumento das
temperaturas globais a extingdo de espécies. A maneira como o urso polar é exibido assemelha-se a uma
execucdo publica. O efeito combinado de todos os elementos da obra de arte é demonstrar claramente as
consequéncias devastadoras resultantes da intervencdo humana.

Ainda dentro das ciéncias sociais, a psicologia também descobriu a sua potencial contribuicdo para lidar
com a crise climatica, por exemplo, conforme resumido em um relatério da American Psychological
Association (APA) (Swim et al., 2009). Fornecer informagdes cientificas de forma tradicional ndo é suficiente
guando se trata de comunicar sobre as alteracdes climaticas para inspirar mudancas (Kléckner, 2015). Isso
significa que os cientistas que estudam a crise climatica precisardo de aprender a comunicar de forma eficaz
(Jucan, 2014), juntamente com os artistas.

Ao longo dos tempos tém surgido formas de ensino com o intuito de contribuir e sensibilizar os alunos
para as questdes ambientais, como a abordagem STEAM, que integra cinco areas do conhecimento: a Ciéncia,
a Tecnologia, a Engenharia, a Arte e a Matematica. A STEAM tem o intuito de encaminhar os alunos a tomar
decisdes sobre as alteracdes climaticas e a participar de forma critica nas respostas aos problemas existentes.
Existem alguns estudos STEAM relacionados com as alteracGes climaticas (Jang et al., 2012; Kim et al., 2018;
Park et al., 2018). Zeidler et al. (2005) sugeriram que a educacdo STEAM melhora a alfabetizacdo cientifica e,
assim, ajuda a resolver problemas relacionados com questdes ambientais complexas. A educac¢do sobre
alteragdes climaticas e a alfabetizagdo climatica tendem a convergir onde a Ciéncia, a Tecnologia, a Sociedade,
as Humanidades e as Artes estdo interligadas. A abordagem STEAM consiste na exposi¢cdo de um problema
auténtico e real, que permite desafiar o aluno a refletir, contextualizar, conjeturar e ressignificar os
conhecimentos adquiridos, repensando os seus ideais e adquirindo o poder critico sobre as situagdes a que
fica exposto (Bacich & Holanda, 2020; Quigley et al., 2020). Desta forma, o aluno adquire a capacidade de
interpretacdo quando retira os dados e investiga sobre o assunto, o poder de argumentacao, o espirito critico
e a criatividade, quando apresenta os resultados e os debates com os colegas. No contexto atual, é necessario
repensar o processo de ensino e aprendizagem e encontrar formas de permitir ao aluno dar significado as suas
aprendizagens, seja partindo de metodologias ativas, como a resolucdo de problemas, a aprendizagem por
projetos, seja partindo da multiplicidade de recursos, estratégias e materiais (Teixeira, 2020). Posto isto,
sugere-se que a abordagem educacional STEAM possa estar ligada a educacdo sobre alteragdes climaticas,
pois enfatiza a interse¢do ou a convergéncia como uma ferramenta valiosa para lidar com o conteudo e
enfatiza o pensamento critico dos alunos perante as situagdes vividas.

No que toca a EA transversal que se diz ter vindo a fazer nas escolas, concordamos com Fonseca (2019)
guando aborda a ideia de que apesar do muito que tem sido feito, ha ainda muito trabalho a fazer. Fica a
esperanca de que no ambito da “Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania”, e em convergéncia com
uma série de documentos nacionais e internacionais de referéncia se implemente, nas escolas publicas e
privadas que integram o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular: o desenvolvimento de competéncias
pessoais e sociais; a promoc¢ao do pensamento critico; o desenvolvimento de competéncias de participacao
ativa; o desenvolvimento de conhecimentos em dreas ndo formais; e que haja lugar para a EA criativa, com
base na abordagem STEAM, onde as artes estdo integradas. Mas ndo é necessario um decreto, norma ou
diretriz vindos de hierarquias superiores para que a EA se instale na sala de aula: os programas de Desenho A
apresentam margem de manobra e flexibilidade suficientes para que tal aconteca, exigindo, no entanto, que
os professores estejam capacitados para tal.

3. Considerac0es finais

Estamos num tempo que desafia o que conhecemos e acreditamos ser verdade, sendo a educacado
chamada a empreender a enorme tarefa de (re)configurar os seus objetivos e expectativas. Uma educacdo de
futuro é um alargamento das possibilidades de avaliar e atender a nossa presenca e ao nosso propdsito no
mundo (Quina, 2022). As sociedades de cultura ocidental, baseadas num paradigma materialista, industrial,
de consumo e producdo, baseadas na competitividade, no conhecimento estanque perante um curriculo
disciplinar, num entendimento mecanico da realidade e na superioridade do conhecimento cientifico em
relacdo a outras formas de producdo de conhecimento, conduziram a uma sobrevalorizacdo de determinadas
caracteristicas de raciocinio (o raciocinio légico, linear, sequencial, analitico, o pensamento abstrato,
convergente, calculado e objetivo, centrado na técnica e no detalhe). A sobrevalorizacdo destas caracteristicas
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de raciocinio acabou por determinar o modo como a escola ¢ desenhada, tanto a nivel fisico/arquitetdnico
como programatico, tendo em vista alimentar as industrias com recursos humanos.

Essa conjuntura foi alimentando a perda de uma visdo holistica da realidade, o progressivo
distanciamento do ser humano relativamente a Natureza e uma voraz sobre-exploracédo dos recursos naturais
do sistema Terra, baseada na competitividade e no crescimento pelo crescimento. Tudo isso, tem tido como
consequéncia o colapso ambiental a escala planetaria (Fonseca, 2019).

Ndo podemos continuar a falar sobre alteracdes climaticas como um problema que vai acontecer, mas
sim como um problema que ja existe, numa era geoldgica marcada pela influéncia do Sapiens, o Antropoceno.
Para isso devemos utilizar todas as ferramentas, metodologias e abordagens que temos ao nosso dispor para
capacitar a populacdo para um problema urgente a resolver neste século. Numa era marcada pela internet
massificada e fakenews, exigem-se profissionais nas escolas que tenham literacia climéatica para sensibilizar os
demais. As formas para comunicar podem ser apoiadas pelas artes, sabendo muitas vezes das limitacdes da
comunicagao cientifica tradicional, as salas de aula tém de abrir espago para explorar o papel da arte, cinema,
literatura e musica como um meio eficaz de se conectar intelectual e emocionalmente com a problematica
em questdo (Bostic & Howey, 2017). Essas formas de comunicacdo, que implicam o uso de arte, video ou
design, movem a educacdo sobre mudancas climaticas além do dominio de equacées, graficos e dados, dando
a conhecer ao publico diferentes maneiras de conhecer e se relacionar com problemas de diferentes pontos
de vista. Nesse sentido para uma politica de sucesso em educacdo sobre as altera¢8es climaticas, requer-se,
ndo s6 um compromisso de ensinar e aprender, mas também um compromisso de agir. Ndo nos podemos
contentar apenas com as atitudes, estas devem-se refletir em comportamentos. Para isso, é urgente que se
repensem os sistemas educativos e encontrem formas de priorizar a alfabetizacdo sobre as alteragdes
climaticas (Vaughter, 2016). Nas ultimas décadas, a educacdo ndo tem priorizado o conhecimento — acdo.
Conduzindo, frequentemente, a uma lacuna cognitiva, isto €, os estudantes podem, por vezes, ter um
conhecimento tedrico de diferentes fontes sobre as alteragdes climaticas, bem como saber sobre a solugdo
possivel e sugerida, tudo isto no ciclo do "aprender a saber," mas, na realidade, existe uma lacuna quando se
exige do "aprender a fazer" (Negev et al., 2008).

Concordamos também com Roosen et al. (2017) e os vérios beneficios da arte quando comparada a
outras formas de comunicacdo ou outros tipos de mensagens, relativamente a interpretacdo das descobertas
psicoldgicas. Primeiro, a mudanca climatica é vista por muitos como um problema abstrato que é dificil de
visualizar de uma maneira relacionada a vida quotidiana de uma pessoa; isso pode resultar em que o problema
seja ignorado. A arte pode ajudar as pessoas a visualizar as mudancas climéaticas, bem como solu¢des
climdticas, ndao sé pode aumentar a compreensdo publica do problema, mas também ajudar na
implementacdo das solugdes necessarias.

Ensinar alteracdes climaticas, auxiliado pela arte, pode oferecer a oportunidade de as abordar de um
angulo diferente, fornecendo um conteddo diferente de informacdes. Até porque como qualguer problema
de outrora ou do mundo contemporaneo como as alteragcBes climaticas, podem ser representadas de forma
significativa em obras de arte, sendo transmitidas através de outras formas de linguagem. Ha necessidade de
mais pesquisas para entender melhor as contribuicdes do ensino de mudancas climaticas em, com e através
das artes e da aplicabilidade da estrutura provisdria em diversos ambientes escolares. No entanto, este estudo
articula alguns insights que podem complementar as estruturas existentes para a educacdo sobre o
desenvolvimento sustentdvel, pensamento critico e mudangas climaticas.
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