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MEMORIAS DA VIDA DE PROFESSOR EM MO<';:AM­
BIQUE - (RE)CONSTRU<.;:Ao DE UMA NARRATIVA 

INTRODuc;:AO 

Evangelina BONIFAcIO 
Esco/a Superior de Educaffio - Instituto Polit,mico de Braganfa 

Correo-e: evangelina@ipb.pt 

A politica educativa colonial em Africa traduziu-se, de urn modo geral, pela 
tentativa de criar, na popula~ao indigena, a consciencia da porrugalidade pre­
tendendo a «desnaturaliza~ao» dos povos africanos. Aparentemente pretendia­
se passar a ideia de que havia diferentes territ6rios, diferentes ra~as, diferentes 
cu.lruras e valores e urna ,<Pitria» comurn. Nao obstante, a hist6ria demostrou, 
ao lange dos tempos, que as a~6es desmentiarn as palavras e as inten~6es exal­
tadas pelos colonizadores. 

Na continuidade destes pressupostos, 0 texto agora apresentado preten­
de revisitar as mem6rias vivas, de urn ator educativo, enquanto testemunho 
de urna realidade experienciada na primeita pessoa. Trata-se de urn professor 
que trabalhou em M~bique, na cidade de Joao Belo (arual Xai-Xai), na 
provincia de Gaza. Ai iniciou fun~6es no tempo colonial e manteve-se ate 
1975, ou seja, ate ao ano que assinala a independencia deste territ6rio africano. 
Saliente-se que nao se pretende fazer uma abordagern hist6rica exaustiva des­
te tempo mas, apenas, referir apontamentos marcantes, de politica educativa, 
para contexrualizar as palavras e as mem6tias deste professor, enquanto sujeito 
hist6rico (Marre, 1991), no sentido da (re)constru~ao de urna narrativa que, 
evenrualmente, facu.lte urn outro olhar para a compreensao de processos socio­
educativos complexos. Acredita-se que sempre houve homens e mulheres que 
deram 0 seu contributo e deixararn a sua marca de cidadania nas gentes enos 
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territ6rios colonizados em que exerceram as suas profissoes, embora limitados 
e aprisionados por poJiticas ditatoriais, das quais tambem foram vitimas. 

1.- APONTAMENTOS HlST6RlCO-IDEOL6GICOS DA POLiTlCA EDUCATIVA 

MoyumlCANA NO PERiODO COLONIAL 

Como e sabido a presen<;:a portuguesa em Mo<;:ambiquc; iniciou-se quando 
o navegador portugues, Vasco da Grulla, a caminho para a India, avistou terri­
t6rios mo,ambicanos, no ano de 1498. Tal presen,a, ao lange de quase cinco 
secuios, foi urna constante. Todavia, interessa-nos a segunda metade do Seculo 
xx, especialmente, 0 tempo de governo do Estado Novo. 

Assim, com a instaura<;:iio da ditadura, resuitante do golpe de estado de 2 
de maio de 1926, a igreja cat6lica refor<;:ou, nos territ6rios colonizados, a vitali­
dade e influencia que tinha sido apanag;o de outros tempos. Desde logo, 0 go­
verno publica legisla<;:iio para restaurar a sua personalidade juridica e restituir­
!he 0 patrim6nio que havia sido nacionalizado na J' Republica. No ambito da 
educa<;:ao ganha urna posi<;:iio dominante, contribuindo para a desqualifica<;:ao 
do ensino e da forma,iio de professores ao adotar urn conjunto de ideias cogi­
tadas pela "ditadura no sentido de, atraves da ignod.ncia e do obscurantismo, 
impedir a moderniza<;:iio da sociedade portuguesa C ... ) preservar ao arcaismos 
indispensaveis a conserva<;:ao da hegemonia das classes dirigentes e a defesa 
dos seus interesses" CGuimaraes, 2006, p. 63) . 

Recorda-se que 0 que ia acontecendo em Portugal tinha repercussoes em 
todos os territ6rios por n6s colonizados. N esse sentido, a reJigiiio e a edu­
ca<;:iio constituiram-se, desde sempre, como instrumentos "fundamentais de 
integra<;:ao e subordina<;:iio dos africanos ao modele social de dornina,ao dos 
europeus, na 6ptica da rentabiliza<;:ao maxima da rela<;:ao colonial" CGuimariies, 
2006, p. 10). Outrora, e de novo neste periodo hist6rico-ideoI6gico, a igreja 
refor,:a a sua relevancia e 0 papel das missoes cat6licas, tornou-se decisivo en­
quanto gerador de l6gicas tradicionais e de poJiticas de conforrna<;:iio social 
As missoes foram confiadas as a<;:oes, civilizadora e educativa, tendo como in­
tencionalidade a nacionaliza<;:iio destes povos induzindo-os a aceita,ao e sub­
missao face a potencia colonizadora. Ora, este foi 0 argumento que justifi­
cou que fossern privilegiados os missionarios nacionais ern "detrimento dos 
estrangeiros, relativarnente aos quais se <<receava que desviassem os indigenas 
do objectivo colonial C ... ) que se revelassem mais dificeis de manipular ou que 
viessem mesmo a alimentar focos de agita<;:iio secessionistID) " (M'Bokolo, 1993, 
citado por Guimaraes, 2006, p. 11). Ora, na sequencia das poJiticas anteriores e 
mantendo prop6sitos seme!hantes foi publicado 0 <<Estatuto Missionano» atra­
ves do Decreto-lei nO 31: 207, de 5 de abril de 1941, afeto ao enta~ apelidado 
<Ministerio das CoI6nias» . Nesse diploma, no artO 2° estipulou-se que as mis­
soes cat6licas portuguesas eram organiza<;:oes eclesiisricas, " reconhecidas pelo 
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Governol, nos termos da Concordata e do Acordo :Missioruirio. As rnissoes 
cat6licas portuguesas sao consideradas institui~oes de utilidade imperial e sen­
tido erninentemente civilizador" (p. 319). Seguidamente no artO 3° era referido 
que estas poderiam "expandir-se livremente, para exercer as formas de activi­
dade que lhes sao pr6prias, e nomeadamente a de fundar e clirigir escolas para 
os indigenas e europeus, colegios masculinos e femininos, institutos de ensino 
elementar, secundario e pro fissional, seminarios, catecumenatos, ambulancias e 
hospitais, nos termos do presente diploma" (p. 319). 19ualmente ficou estabe­
lecido que 0 ensino destinado aos indigenas deveria "ser inteiramente confiado 
ao pessoal rnissionario e aos auxiliares" (artO 66°, p. 324). Alem do mais, era 
referido que esse ensino deveria ser essencialmente (<I1acionalista e pratico» e 
era considerado oficial pelo que se regulava por programas e pIanos que te­
riam como finalidade a "perfeita nacionaliza~ao e moraliza~ao dos indigenas e 
a aquisi~ao e aptidoes de trabalho ( ... ) compreendendo na moraliza~ao 0 aban­
dono da ociosidade e a prepara~o de futuros trabalhadores rurais e artifices 
que produzam 0 suficiente para as suas necessidades e encargos sociais" (art" 
68°, p. 324). Ao lange deste normativo e evidente a importincia atribuida as 
missoes cat6licas portuguesas, 0 seu ambito de infiuencia e as regalias que lhes 
eram concedidas. Como exemplo destacam-se: abonos de despesas de viagem 
dentro e fora das col6nias (art° 27"); viagens para os sacerdotes em l' c1asse 
(artO 28"); tratamentos gratuitos nos hospitais publicos (artO 30"); proibi~ao de 
questionamento, aos eclesiasticos, por magistrados ou outras autoridades sobre 
factos conhecidos no ambito do seu «sagrado ministerio» (artO 34"); concessao 
gratuita de terrenos e demarca~ao definitiva (artO 52"); transportes gratuitos nos 
caminhos-de-ferro do Estado (art° 64,,), entre outros. 

De regis tar que, neste diploma, se defendia c1aramente 0 ensino e 0 uso 
da lingua portuguesa, embora no caso da religiao pudesse ser usada a "lingua 
indigena" (artO 69°, p. 324). Relativamente it prepara~ao do pessoal docente 
indigena (professores, regentes, mestres monitores e outros agentes) deveria 
ser realizada em colt~gios missionarios e de acordo com os governadores 
provinciais. Acrescenta-se que 0 pessoal destes Colegios teria que ser "rodo 
de nacionalidade portuguesa. Somente serao admitidos Ii aludida prepara~o 
candidatos que deem garantias em rela~ao aos objectivos morais e nacionais 
do ensino" (art.° 70°, p. 324). 

Apesar dos acordos estabelecidos, entre a igreja e 0 governo, e deste re­
conhecer, formalmente, a primordial importancia da sua interven~ao diaria, 
na melhoria das condi~oes de vida das popula~oes, 0 governo e pressionado 
no quadro das 

alterac;oes politicas e econ6micas operadas internacionalmente depois da n Guerra 
Mundial (com desraque para a difusao da consciencia de universalizac;ao do direito a 

- Neste texro sera respeitada a ortografia da epoca 
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autodeterminas:ao de todos os povos oprimidos - que as conduziria i conquista cb. 
independencia - e para a procura acrescida e consequente inftas:ao dos pres:os dos pro­
dutos coloniais), das necessidades de desenvolvimento do capitalismo portugues (no 
sentido da industrializas:ao crescente e da pressao resultante da deftagras:ao, em 1961. 
das guerras de libertas:ao nacional, 0 Estado Novo vcr-se-ia obrigado «a tomar urn OOYO 

romo na politica colonial, no sentido de urn desenvolvimemo acelerado da econorni2 
(sobretudo da mao-de-obra) nas co16nias e de uma politica de assimilac;:ao mais intensa» 
(Guimaraes, 2006, p. 87). 

Nestas ciramscincias, a politica educativa reclamava mudan~as profundas 
considerando que 0 trabalho e 0 monop6lio educative das missoes cat6licas 
portuguesas revelava-se urn fracasso. A preocupas:ao central era ensinar, pouco 
mais, do que as vittudes morais e 0 catecismo tomando-os «bons cristao,,). N o 
terreno, constatava-se a presen<;a de outras miss5es estrangeiras, economica­
mente mais fortes, estruturalmente melhor organizadas e que apresentavam 
resultados socioeducativos de maior qualidade (Guimariies, 2006). Face a estas 
constata~oes, foi promulgada a intitulada <<reforma do ensino primario elemen­
tat, a ministrar nas provincias ultrarnatinas», atraves do Decreto-lei 45 908, de 
10 de Setembro de 1964. Supostamente, a mudan~a ia no sentido de criar urn 
ensino de base mais igual, comurn a todos os portugueses e para os diferentes 
territ6rios. Este foi apelidado de ensino primario elementat, constituindo 0 1.0 
cicio da instru~ao obrigat6ria a que se seguiria urn 2.° cicio. 0 ensino prirruirio 
elementat compreenderia seis anos de escolaridade e era obrigat6rio e gratuito, 
para as crian~as entre os 6 e os 12 anos de idade (art° 9"). E stas mudan~as re­
sultararn da pressao de organismos intemacionais que conheciarn os elevados 
indices de analfabetismo, bem como 0 baixo nlvel cultural do pais, acentuando­
se, negativamente, tais concli~oes nos territ6rios colonizados. Nesse sentido, 
preconizava-se que 0 "ensino primario elementat a ministrar nas provincias 
ultramarinas e 0 que se encontra em vigor na metr6pole, adaptado ao condi­
cionalismo local, como se determina nos respectivos progtarnas, e conforme 0 

disposto no presente diploma" (art" 1°, p. 1099). Evidencia-se, por exemplo, a 
cria~ao de urna «classe pre-prim:iria», em que se apelava ao ensino oral visando, 
sobretudo, a aquisi~ao da lingua portuguesa, atraves de atividades ludicas, en­
quanto prepara~ao para 0 ensino escolar (art" 2"). Por outro lado, permanece 
clara a influencia da igreja como se percebe ao lange do texto legislativo e, em 
especial, quando e explicitado que "as autoridades missionarias terao plena li­
berdade de ac~ao catequlstica, em todos os postos escolates e escolas primarias, 
sem prejulzo dos horanos escolates" (artO 7°, ponto 4°, p. 1100) ou "as missoes 
desenvolverao os seus esfor~os de cria~ao de estabelecimentos de ensino de 
preferencia no ambito do esquema de ocupa~ao escolar oficialmente aprova­
do" (artO 7°, ponto 2, p. 1100) e, ainda, "os agentes de ensino diplomados pelas 
escolas mencionadas ( .. .) serao preferentemente colocados nos postos esco­
lares do ambito das missoes cat6licas portuguesas donde provem, segundo a 
indica~ao dos respectivos prelados" (artO 29°, ponto 3°, p. 1102). 
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Em consequencia, deste diploma legislativo, emerge a exigencia de cria~ao 
de mais escolas 0 que, patalelarnente, implicava a forma~ao de novos professo­
res. De referir que esse aspeto se encontrava previsto no texto apontando para 
a necessidade de promover a cria~ao de escolas de ''habilita~ao de professores" 
nas diferentes provincias. Porem, em contrapartida, ja se assumia a diferen~a 
entre 0 ensino de meio urbano e meio rural. Apesar das boas inten~oes, no 
preambulo deste docurnento sao explicitadas algumas ideias reveladoras da in­
tencionalidade de manter os "condicionalismos locais" e as disponibilidades 
or~arnentais de cada provincia (art° 95"). Relativamente a forma~ao de profes­
sores deixava transparecer que permaneceria rudimentar, privilegiando a ins­
tru~ao e doutrinarnento (religioso e politico), bern como a separa~ao de sexos, 
quer no ensino quer na forma~ao docente. Nao parecia ser prioridade formar 
professores qualificados acadernicarnente. Relativamente aos diplomados, para 
este ciclo de ensino, referia-se simplesmente que "sao professores de ensino 
primario elementar os diplomados pelas escolas do magisterio primario" (artO 

160
, p. 1101) evidenciando, de modo breve, que estas tinharn legisla~ao pr6fria. 
Importa destacar que patalelamente as tecnicas do <<mister docente» te­

riarn que adquirir as que os qualificarn-se "para 0 impulso do desenvolvimento 
econ6rnico e social, nos aspectos dominantes da saude e higiene, agricultura e 
pecuaria, trabalbos rurais, rela~oes e ac~ao civica" (p. 1099). Por outro lado, h:i 
neste docurnento urna foca1iza~ao clara para a forma~ao de pessoal docente, 
no que concerne aos professores e monitores de postas escolates, porventura 
agentes a quem estavarn confiadas tarefas que iarn para alb:n da fun~ao educa­
tiva. A este prop6sito poder ler-se no artO 30 

Os postoS escolares e as escolas primarias estarao estreitameme vinculados aos 
ambientes onde se situarem, intervindo nas actividades ndes dominantes especial­
meme por: 

1.0 Reunioes quinzenais dos professores com as familias e, em especial, das pro­
fessoras com as mulheres do povo; 

2.0 Visitas a fazendas agricolas, tanques banheiros, instala<;:oes fabris e outros mo­
tivos de interesse para a vida local; 

3.° Jogos sociais, aos sabados e domingos a tarde, convindo que neles participem 
as farrulias dos alunos (p. 1100) . 

Ressalva-se que estas atividades poderiam ser mais espa~adas no tempo se 
articuladas com 0 pessoal rnissionario, mediante parecer da inspe~ao escolar e 
autoriza~ao dos governadores de disttito ou provincia. Alem do mais, no que 
toea a forma~ao de professores existiarn diversas questoes que faziarn ante­
ver dificuldades continuando a perrnitir 0 acesso a profissao de gente pouco 
qualificada como se pode constatar na leitura do texto (artO 12°, ponto 1; art° 
20°, ponto 2; entre outros). Relativarnente a nova forma~iio de professores, 

2 Conforme preambulo do Decreto-lei 45 908, de 10 de setembro de 1964 

489 



H ER..'JANDEZ DiAZ,JOSE ~~ y EYEANG, EUGE."IlE (Eos.) 

J....os VALORES EN LA ED UCACION DE AI'RlCA DE AYER A HOY 

explicitada no capitulo III, dedicada it habilita~ao de professores de posto <:s­
colar preceitua-se uma <d'orma~ao pritica e nacionalista», recomendando que 
as escolas de forma~ao deveriam ser dotadas de "terrenos e instala~6es im­
prescindiveis it pratica das actividades que interessam it vida rural, constante 
do respectivo programa" (artO 33°, p. 1102). De salientar que os saberes que se 
privilegiavam eram: 

Lingua Naciona1; Hisroria Patria; Ciencias Geogri6co-Naturais; Marcmitica; 
Moral e Religiiio ( ... ). Tern provas orais: Acrividades Sociais; Formac;ao Portugue­
sa. Tern provas pciticas, com justificac;ao oral: Priricas de Agricultura e Pecuaria e 
Trabalhos Rurrus ou Formac;ao Feminina; Higiene Geral e Rural, Saude Publica e 
Socorrismo ou Higiene Geral e Rural, Puericultura e Socorrismo (art° 44°, p. 1103l 

Neste contexto, a constitui~ao do jUri do exame final, que sublinhe-se era 
nomeado pelo governador da provincia, sobre proposta da inspe~ao pro­
vincial de educa~ao, demonstrava-se paradigmatica desta orienta~ao e era 
prescrita no artO 420 da seguinte forma: 

o cursa de professores de posto escolar termina com exame perante juri alicial 
constiruido por: 

Urn elememo da inspecc;iio, que sera 0 presideme; 
o director da escola, que coadjuvani 0 presidenre; 
Urn medico ou, na absoluta falta deste, urn enfermeiro cliplomado; 
Urn professor adjunto do ensino tecnico profissional; 
Urn professor do ensino primirio; 
Vma educadora social; 
Urn regente ou pritico agricola ou agente rural; 
Professor de clid:kticas da escoia, que servira de secrerario (p. 1103). 

Com efeito, 0 rumo das politicas educativas traduziu-se, ao longo do tempo, 
por priticas obscurantistas e a preocupa~ao central era a c!ifusao da lingua portu­
guesa, entendida como instrumento fundamental da soberania colonial e, al6n 
do rnais, as reformas "conrinuavam a privilegiar a inocula~ao dos valores por­
tugueses" (Guimacies, 2006, p. 99) tentando a acultura~iio dos alunos afucanos 
para que estes desenvolvessem um espirito de identifica~o nacional e atirudes 
de conforma~ao social, independentemente da geografia dos seus territ6rios. 

2.- A VIDA DE UM PROFESSOR PORTUGUES NO CONTEXTO DO MO<;AMBIQUE 

COLONIAL 

Parriremos da narrativa de vida de um professor portugues que, no contex­
to hist6rico-ideol6gico referido partiu para Mo~ambique onde exerceu a sua 

3 Estes saberes eram diferemes para alunos e alunas, sendo gue para eles cram os rela-
ciooados com os trabalhos rurais e para e1as com os sociais, nomeadamente formac;ao feminina, 
puericulcura e socorrismo. 
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profissao, junramente com a sua esposa rambem ela professora. Estas vidas sin­
gulares sao urn exemplo de uma realidade mais vasta e que nos permite refletir 
sobre as ideologias subjacentes it politica educativa e identificar os valores so­
ciol6gicos que norteavam a pr6pria pcixis educativa.lmporta salientar que esta 
narrativa emergiu a partir de urna entrevista semiestruturada, alicer~ada numa 
metodologia de cariz qualitativo-interpretativo. Utilizamos 0 inquerito por en­
trevista pelo facto de "permitir ao investigador conceber urna ideia de como 
os sujeitos interpretam a realidade" (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134) e ser urn 
6rimo instrurnento para captar a diversidade de descri~oes. A entrevista consi­
derada urna intera~ao verbal, e definida par Michel (2005) como 0 "encontro 
entre duas pessoas, a lim de que urna delas obtenha informa~ao a respeito de 
determinado assunto, mediante uma conversa de natureza pro fissional" (p. 42). 

Tenramos assim aceder it realidade sociol6gica a partir das realidades indi­
viduais, isto e, considerando que estas comportarn valores, eren~as, ideologias 
e determinada condi~o social. Os relatos do entrevistado permiriram-nos (re) 
construir a sua trajet6ria de vida conttibuindo assim para a aplica~ao do Metodo 
Biogcifico. Trata-se de urn metodo que de acordo com Marre (1991) e consti­
ruido pelas modalidades <dUst6ria de vida, trajet6ria de vida e narrativas» e que 
no seu desenvolver dinfunico, traz a possibilidade conereta de reconstru~o do 
passado a partir de relatos, levando em conta a descontinuidade e as ruturas oco­
rridas tanto a nivel da vida individual como coletiva. 0 Metodo Biogcifico per­
mite-nos a partir de rela~oes individuais aceder it complexidade do todo social 

A hist6ria individual cruza-se com a hist6ria coletiva, e apesar desta nao ser 
meramente urn somat6rio de urna diversidade da primeira e cerramen te urna 
sintese dial6gica daquela com as demais vidas individuais condicionadas pelas 
teias da mundividencia social. 

Assim, opramos por (re)construir a trajet6ria de vida apenas de urn pro­
fessor, considerando que foi urna pessoa reconhecida pela sua profissionali­
dade e representativa de urn grupo social (os professores) e de urna mundi­
videncia especifica. 0 professor a que nos referimos e Luis Carlos Samoes, 
nascido a 24 de dezembro de 1939, natural de Calvelhe, concelho de Bra­
gan~a. Casou em 25 de julho de 1964, com Impiria da Ressurei~ao Vicente 
Russo e e pai de quatro filhos. 

Diplomou-se como professor primfuio, pela Escola do Magisterio Prirrui­
rio de Bragan~a em 1962, com dezasseis valores. Iniciou fun~oes como pro­
fessor nas escoL~s de aplica~ao, anexas it Escola do Magisterio Primirio de 
Bragan~a, no ano letivo de 1962-63. Por razoes socioprofissionais, decidiu 
concorrer para Mo~ambique onde foi colocado em 1966, na cidade de Joao 
Belo (atual Xai-Xai, provincia de Gaza) . A op~ao por trabalhar como docente 
em Mo~ambique prenderam-se, como ele pr6prio afirma, com a procura de 
estabilidade pro fissional: 
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Di6cilmeme, nos pr6xiruos cinco au seis anos conseguiriamos colocas:ao na mes­
rna localidade. Ja tinha dois filhos e dado que a minha mullier era professora ... . Per 
exemplo quando a Impiria estava a trabathar em Calvelhe (mais au menos 35Km !: 

na Moimenta (mais ou menos 60Km) apenas nos viamos nas ferias. Eu quando fui 
tinha colocas:ao assegurada atraves de concurso e sabia que a minha mulher ao chegr 
seria. em breve, colocada na mesma escola, porque a legislas:a,o previa essas situas:Qcs. 
Foi 0 que aconreceu .... fomos em 1 novembro de 1966 e em fevereiro de 1967 ela fm 
colocada na mesma escola. 

19ualmente res salta razoes economicas expressando que '~ vencimen/o en; 

mais do triplo. Aqui ganhava 1.500 escudos e /d 4.800 escudos". 
Ji em Mo~ambique exerceu como professor prim:irio, na Escola Mouz­

inho de Albuquerque, durante cinco anos assumindo, simultaneamente, a m­
re~ao cia institui~ao. 

Em 1971 foi convidado para a inspe~ao escolar, integrando 0 Quadro Co­
mum do Ultramat. Entretanto candidata-se ao concurso de subinspetor e em 
resultado foi colocado, no ano de 1972, em Porto Amelia (atual cidade de 
Pemba). Pouco tempo depois, embora em substitui~ao, assume fun~6es de 
inspetor, nas quais se manteve ate abril de 1975. 

o seu percurso pro fissional em Mo~bique permite-nos perceber que 
havendo muito por fazer na area cia educa~ao as competencias exercidas peIo 
professor eram mUltiplas, como ele proprio expressa: 

Comecei por ser professor e fui , sirnultaneamente, diretor dessa escola quase cin­
co anos ... era uma escola com 14 lugares. Nos restantes cinco anos exerci funs:oes ~ 
inspes:ao, com a responsabilidade de orientar e for mar monirores escolates para as 
escolas fora do petfmerro urbano. Acumulei com outras funs:6es ... fill professor 00 

ensino tecnico, na escola comercial, nos cursos noturnos ... convidado, por vezes.. 
para outtaS funs:oes mais rempocirias (corres:ao de exames, formador .. . ) 

o professor Luis Carlos Sam6es descreveu-nos a escola mo~ambicana 
como uma realidade aberta, solid:iria, como uma verdadeira comunidade em 
que todos (professores, continuos e familias dos alunos) dei.xavam para tcis 
discrimina~6es emicas e elitismos. Realidade distinta da que se vivia em Portu­
gal, pois 0 proprio foi vitima de «segrega~ao sociw>, em episodios como este 
que descreveu na entrevista: 

As distancias sociais eram menos marcames ... lembro-me que tinha chegado a 
Mos:ambique e urn domingo de manha enrrei num cafe para ler 0 jornal e vi que ha-na 
urn grupo de pessoas que logo me idenri ficaram como recem-chegado ... urn ddes 
dirigiu-se a mim e ai iniciamos uma convetsa que me abriu a possibilidade de nao mais 
tet estado SOzlnhO e, com 0 deconer do tempo, passel a fazer parte desse grupo. :MaG 
tarde percebi que havia pessoas com diferentes pro6ss6es em convivio ... coisa gue nio 
acontecia na epoca em Bragans:a. Lembro-me que no cafe Chave d'Ouro apenas entra­
vam pessoas com elevado estaruto social Era urn cafe de elite ... medicos, advogados, 
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doutores ... Recorda-me de ir hi para falar com 0 mewco (Doutor Arrur) com quem 
rinha lasos familiares e de amizade ... era urn homem da cidade ... influente ... eu era 
olhado de lade .... nunca me sentei .. . 

Nesta contextualiza~ao, Moc;ambique representou urna abertura para urna 
sociedade «em constru~ao», mas as arnarras da ditadura portuguesa estiverarn 
sempre presentes. 0 professor relatou-nos que na altura do seu embarque 
(de barco e que durou 16 dias), a policia politica (PIDE) ao verificar os passa­
portes deixou passar a sua mulher, enquanto que ele foi levado e interrogado 
nurna sala contfgua a esse espa~o: "foi qtlestionado sobre lima viagefIJ qtle etl tinha feito 
a Coimbra, tins anos antes .. . Respondi ao que me pergtlntaram ... 0 inspetor disse-me: vai 
ki para MOfambiqtle ensinar os pretinhos e nao te metas em co'!fosfJes'~ 

Apesar de como ele pr6prio afirma nao ter, it epoca, urna {{consciencia 
politica critic:l» do estado da educa~ao e das razoes subjacentes defendeu que 
a identidade curricular e as praticas escolares eram identicas as portuguesas. 
Real~ou que as prioridades educativas estavam marcadas pela perpetua~o da 
ideologia "subalternizante" e 0 cuito de espiritos acriticos. Na verdade, a edu­
ca~ao nao era urn lim em si mesma, mas urn meio da ideologia politica portu­
guesa se perpetuar, nas palavras do nosso professor: 

Li como ci havia mwto para fazer e a educac;ao nao era uma priocidade ... Ui a pri­
oridade era engajar as pessoas para que nao aderissem aos movimentos de libertac;ao, 
movimentos emancipatorios ... doutrinar dizendo que era rudo territorio porrugues 
... Urn pais pluricontinental, mulrirracial e multicultural ... Porrugal era a mae-patria 
... mas eles sabiam 0 que se passava nos paises vizinhos como a Africa do Su1 e com­
paravam as formas de vida percebendo que os outrOS estavam mais avansados ( . .. ). 

A presen~a do poder politico fazia-se sentir, direta ou indiretamente, 
muitas vezes arraves dos rituais de «cuito» prestados aos colonizadores, nas 
palavras do nosso professor: 

Em [eernos de legislac;ao era semelhame ... embora reconhesa que os governa­
dores de disrn[o tinham infiuencia. Exisriam algumas instrus6es intemas ... Na Esco­
la Mouzinho de Albuquerque ... Todos os anos tinhamos que derucar urn dia a esse 
colonizador (que era 0 patrono) e realizavam-se atividades em como dos seus feicos. 

Nao obstante, havia semelhan~as nos programas, nos manuais enos va-
lores sociais e morais a transmitir, sendo que a educa~ao colonial centrava-se 
no estudo de temas e valores culturais portugueses desracando-se exemplos 
como 0 ensino da geografia e, sobretudo, da hist6ria que se lirnitava ao es­
tudo dos factos portugueses ignorando as raizes mo~ambicanas. Assinala 
que nao conhecia 0 sistema de ensino nem 0 que 0 esperava e que a ideolo­
giza~ao que encontrou na escola mo~ambicana "era a do Eslado Novo . .. . Os 
val ores Dells, Ptitria e Familia. Ell nao tinha um conhecimento politico critico ... FaiJa 0 

fIleu trabalho com projissionalisfllo ... ". 
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Materialmente as escolas mo<;ambicanas, no meio urbano, eram com-­
tru~aes recentes, com boas condi~aes, amplas e arejadas, com espac:D5 
exteriores para recreio. No caso desta escola tinha, ainda, urn campo tie 
minibasquete e a capacidade de comportar cerca de 500 a1unos, referindo 
a proposito dos espa~os escolares: 

Eram edificios recemes, com boa constrw;ao. salas amplas e bern iluminadas 
Eram melhores que as escolas onde trabalhei em Bragans:a ... Escola das Beaw t: 

Eseola da Estacada pois estas nao estavam adaptadas ao nosso clima. 
Recordo que a Escola das Beatas ... era uma cOnStrus:ao reeente mas a prirne:it:z 

vez que veio urn vemo forte ... 0 forro do telhado. como era de esferovite, desabc:'to.:: 
... depois a escola na~ era murada ... jumo de uma estrada e naquele lugar torna\3.-~ 
petJgoso ... Contudo, em Mo<;ambique, enguanto insperor, eneontrei situa<;oes muim 
diferemes .. . Em meio rural a Escola eram «postos escolares» Co..). 

Fotografia 1 - Escola Mouzinho de Albuquerque na cidade de Joao Belo - 1967~ 

Tal como confirma 0 professor, no meio rural as condi~aes eram muito 
rudimentares, apenas havia postos escolares, com ensino ate a 3' c1asse 

"Enquanto inspetor deslocava-me a vanas escolas ... pude consratar que eram quatto 
paredes e pouco mais ... Os professores eram, em grande mimero, morucores escolates 
ou (<professores id6neos>~ 5 .... No Norte, em Cabo Delgado, cheguei a enconrrar escolas 
com 100 alunos (ou mais) sentados no chao ou mesmo a aula a decorrer ao ar livre". 

Do ponto de vista do quotidiano escolar 0 professor, Luis Carlos Samaes, 
destaca como distinto a f1exibilidade dos hormos (por razoes climaticas) 
relativamente aos da Escola portuguesa. Quanto it rela~ao entre os atores 
educativos "era mais aberta (. . .) hama mais proximidade e interafao'~ 

Na organi.za~ao do sistema educativo 0 nosso entrevistado destaca 0 facto 

4 Fontc: As fotografias foram cedidas pelo professor Luis Carlos Samocs 
5 Nesrc caso a habilita<;3.o minima era 0 Z' ana liceal e etam recrutados pelos dirctores escolares. 
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dos alunos mo<;ambicanos 

Ames de entrarem na primiria faziam urn ano que se chamava de pre-primiria . 
Eram ensioados por urn professor .... Na escola oode exercia era interessante verihcar 
como os alunos mos:ambicanos aprendiam e falavam corretamente em porrugues ... 
embora com 0 sotaque ... 0 que e oamral ... Agui, naquelc rcmpo, havia muitas derur­
pas:oes da lingua e regionalismos ... as crians:as chegavam it escola cera dificil alrerar 
essas situas:oes. 

Esta centralidade do conhecimento da lingua e extremamente interessante, 
quanto mais se pensarmos que ela constitui 0 elemento identicirio e aglutina­
dor de uma cultura (a portuguesa). Em materia de forma<;ao de professores, 
tambem, existiam algumas similitudes. Os professores, a exercer na escola re­
ferida, eram diplomados pelas Escolas do Magisterio realizando a sua for­
mac;:ao ou no continente ou mesmo nas Escolas do Magisterio de Mo<;ambi­
que' , justificando que: 

Qu.'U1to aos professores, na sua maioria, professores diplomados pelas escolas do Mag­
isterio Primirio, uns oriundos da metr6pole e outrOS ja formados ern Mos:ambique. Na 
falta destes, urn caso au outro, eram substituidos pelos chamados «professores id6neos» 
... As turrnas eram numerosas (40 ou 50 alunos). Quamo aos alunos ... rive alunos por­
tugueses e moc;ambicanos sendo estes em maior numero. Numa rurrna de 40 ou 50, 10 
seriam ponugueses. 

Fotografia 2 - 0 professor Luis Carlos Samoes e os alunos - ano de 1967 

Questionado sobre as mem6rias do que havia em comum (ou divergente) 
entre a escola mo<;ambicana e a portuguesa naquele penodo hist6rico expressou: 

6 As prirneiras Escolas do Magisterio Primario (em Angola e Moc;ambi'lue) foram criadas 
atraves do Decreto-lei n° 44 240, de 17 de Marc;o de 1962, an° 10°. No caso de Moc;ambique. foram 
sewadas nas cidades de Lourenc;o Marques (atual MaputO) e Beira. 
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Referindo-me a minha experiencia, ern rneio urbano, diria que em comum: as rnes­
mas disciplinas e professores com a mesma formac;ao academica. Na altura aqui havia os 
charnados regentes escolates em Moc;arnbique os professores id6neos ... era equivalente 
Cd apenas rinharn a 4a classe e 0 exarne de admissao ao liceu). Aqui as escolas de meio 
rural muitas, tambem, cram postas escolates, nos quais trabalhavam as regentes escalates. 

A estes professares dava-se formac;aa no periodo de ferias de Verno. A formac;ao era 
dada por professores diplomados pelas Escolas do Magisterio sob a orienta¢io da InspC\ao 
Escolar, tarefa pela qual fui responsivel nos Ultimos tres anos que passei naquele territ6rio. 

o professor permaneceu em Mo~ambique ate abril de 1975 ressaltando 
que encontrou dificuldades nos dois ceruirios educativos, porventuta seme­
!hantes como era 0 caso da falta de liberdade de expressao. Confessou que 
o regresso nao foi f:icil e se soubesse 0 desfecho desta experiencia nao tetia 
abra~ado esse repto. No entanto, sublinha guardar daquele territ6rio e daque­
las gentes mem6rias que construiram urn tempo marcante na sua vida pessoal 
e profissional. Assumiu que a sua experiencia profissional em Mo~ambique 
!he permitiu urn outro o!har sobre a vida e a realidade socioeducativa e conta: 

Recordo que quando fill orientador, antes de ir para Mac;ambique ... a malOoa 
dos professores e professoras que trabalhavam nas escolas de aplica<;ao, na minha 
sirua<;aa profissional, tinham mais de 50 anos de idade ... Nao era ficil . .. Fill em 
busca de melhores condic;6es familiares e profissionais. Ao regressar rive que come<;ar 
de novo ... 0 tempo cxercido em Moc;ambique, naquele ano, nao foi cantabilizado 
e 'vi-me relegado para uma sirua<;ao de Wcio de carreira a par dos professores que 
tinham saido profissionalizados nesse ana. Estava determinado a afirmar-me nova­
mente . .. Este percurso em Mo<;ambique acabou por influenciar porque me abriu 
horizontes ... contactei com outras realidades 0 que me permiriu estar disponivel 
para outros desanos. 

De regresso a Portugal foi integrado no «Quadro Geral de AdidoS», tal 
como acontecia com os portugueses que voltavam das antigas col6nias. Es­
teve nesta situa~ao ate setembro de 1975, momento em que, voluntariamente, 
solicitou exonera~ao considerando que, apenas, !he era paga metade da sua re­
munera~ao anterior. Esta foi a razao pela qual se candidatou ao concurso anual 
de professores, nas circunscincias referidas, tendo sido colocado no posto da 
te!escola de Matela, concelho de Vimioso, onde permaneceu ate abril de 1976. 
E ntretanto, urn amigo de tempos de juventude convida-o a assumir a coorde­
na~ao de urna estrutura educativa «Gabinete de Servi~o Civico» 7, em Bragan~a. 

Seguidamente, e convidado para as fun~6es de Delegado Escolar, tornan­
do-se responsive! pela coordena~ao do ensino pre-prim:irio, primano e tele­
scola, do conce!ho de Bragan~a (entre 1980-1983). Como reconbecimento da 
sua dedica~ao e profissionalismo e indicado, pelos superiores hierarquicos, para 
as fun~6es de Subdiretor Escolar, na Dire~ao Escolar de Bragan~a, institui~ao 
de grande poder e influencia no ambito da gestio e administra~ao escolar, nos 

7 Gabinete em que se realizava, no distrito, 0 acesso ao eosino superior. 
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niveis de ensinos ja referidos, tendo abrangencia geogcifica distrital. A partir 
de 1986, naturalmente, tornou-se Diretor Escolar de Bragan<;a, assumindo a 
responsabilidade distrital das quest6es educativas. Desempenhou esse cargo ate 
novembro de 1997, ano em que terminou a sua carreira profissional. Como 
nota de interesse e irnportante sublinhar que foi 0 Ultimo Diretor Escolar da 
Regiao Norte, considerando que as Dire~6es Escolares ~oram extintas (De­
creto-lei 141/93, artO 22) e substituidas pelos Centros de Area Educativa, (de­
pendentes das Dire~6es Regionais de Educa~ao). Estas institui~6es pretendiarn 
agrupar nurna Unica estrutura, de nivel distrital, a orienta~ao, a coordena~ao e 
apoio aos estabelecirnentos de educa~o e ensino nao superior. 

CONSIDERAt;OES FINAlS 

Este texto construido a partir de alguns apontamentos hist6rico-ideol6gicos 
referentes ao periodo colonial, dos anos 60-70, procurou destacar a narrativa de 
urn professor que viveu e trabalhou, quer em Portugal quer em M~bique. 
Este exercicio permitiu-nos perceber que a realidade socioeducativa, em con­
texto urbano, era marcada por pontos comuns. Relativamente as pciticas peda­
gagicas, aos programas e manuais eram alieer~ados na trilogia <<Deus, Patria e 
Familia» tendo "origem portuguesa, os poueos materiais existentes destacavam 
as ''bravias'' incurs6es lusitanas, glorifieando tudo 0 que se relacionasse com a 
metr6pole" (Ribeiro, 2015, pp. 33-34). Deste modo, conclui-se que os valores 
veiculados eram os mesmos nos diferentes territ6rios cuja soberania era a por­
tuguesa. De urn modo geral, a eseola, tambero ela de aeesso limitado, aos mais 
privilegiados socialmente, visava a instru~ao rudimentar e a constru~ao de urna 
eonsciencia moral e religiosa. Como e sabido, tal politiea edueativa, nao pre­
tendia formar cidadaos livres e criticos, pois a falta de liberdade de expressao, 
a separa~ao de generos, utilizando uma educa~ao diferenciada para homens e 
mulheres e a existencia de temas <cinterditos» limitavam a cidadania e 0 desen­
volvimento cultural dos povos. No entanto, a coneretiza~ao destes objetivos 
prossupunha dificuldades acrescidas para a popula~o nativa, do Mo~arnbique 
colonial, sobretudo, dos que habitavam em meio rural, onde 0 acesso a edu­
ca~o era escasso, as eseolas existentes dotadas de poueo recursos materiais 
e com professores, nao raramente poueo qualificados. Alero do mais, ha que 
considerar outras dificuldades como a obrigatoriedade do uso da lingua portu­
guesa no ensino e a forte a~o nacionalizadora, cuja llicida intencionalidade era 
o fortalecirnento da unidade nacional, em torno da lusitanidade. A este prop6-
sito Guimacies (2006) afirmou sobre as reformas dos anos sessenta: 

C···) a reforma da educac;ao nas co16nias levou necessariamente a expansao e general­
izac;ao da instruc;ao prirmiria C ... ) urn amplo processo de doutrina<.;ao e aculturac;ao que, a 
par de urna aparente africanizac;ao dos livros utilizados. intencionalmente orientada para 
a encenac;ao e para 0 incentivo de um ''harmonioso'' comrivio entre negros e brancos. 
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acabava par determinar uma estrururas;ao de programas e."(clusivamente centrada sobre 
temas e valores porrugueses ( .. _) em resultado s6 poderiam ser utilizados, no ensino 
pomario e secundirio, os livros aprovados pelo ~linisterio do Ultramar, ao mesmo tem­
po que era imposta a rejeic;ao das obms que mostrassem «estar em desarmonia com a 
tradis;ao moral do Pais ou com os interesses superiores da Nas:ao)) (pp. 94-100) . 

A este prop6sito, tambem, Miguel (2011) asseguta que a partir de 1964 
se unifica 0 sistema de eosino com 0 intento de melhorar a economia e as 
condi~oes de vida da popula~ao nativa referindo que "a pesar del aurnento 
de alumnado en la enseiianza primara e secundaria y de la creaci6n de los 
Estudios Universitarios en Louren~o Marques en 1963, el fracaso educativo 
fue patente" (p. 81). Acresce mencionar as condi~oes de vida precanas da 
maioria da popula~ao resultante de politicas autoritarias e discriminat6rias, ern 
rela~ao a aspetos e vis6es raciais (territ6rios ocupados) e, tambem, aspetos 
de ascendencia familiar e social, observaveis na sociedade portuguesa que se 
transformava de forma lenta, alheia aos avan~os e recomenda~oes interna­
cionais. Relativamente as mem6rias sobre as emo~oes e rea~oes associadas as 
primeiras vivencias em Mo~ambique 0 professor Luis Carlos Sam6es recorda 
que hi encontrou urna sociedade com pessoas solidanas e mais abertas ao 
convivio social. No que toea a educa~ao as suas palavras sao indicativas de 
que a realidade socioeducativa, em contextos urbanos, era marcada por tra~os 
comuns (!ti como cd hama muito para fazer e a educarlio nlio era uma pnondade). 

Reconhecernos, desde logo, que existern diversos estudos politicos, his­
t6ricos, e socioecon6micos que expoem de modo inequivoco os autenticos 
objetivos da coloniza~ao portuguesa, bern como os seus efeitos para a popu­
la~ao colonizada, relativamente as questoes educativas. De igual modo, nao se 
pretendeu branquear os efeitos devastadores da coloniza~ao portuguesa, no 
tempo de governa~ao do Estado Novo. Por isso, e importante sublinhar que 
no que toea a educa~ao e no momenta da sua "expansao maxima, 0 sistema 
educativo cobria pouco mais ge meio miJhao de alunos para urna popula~ao 
de dez miJhoes de habitantes. E por essa razao que na altura da independencia 
a taxa de analfabetismo rondava os 94%" (Gasparini, 1989, p. 12). Ora, estes 
nllineros sao reveladores do fracasso educativo das politicas coloniais. 

Ao reconstruirmos a hist6ria e a vida prolissional de urn ator educativo que 
habitou neste territ6rio percebemos que para alem da educa~ao, ern Mo~am­
bique, seguir os canones da educa~ao porruguesa e notaria a assimetria e a 
desigualdade do invesrimento educativo que era realizado nos meios rurais. 0 
desinvesrimento nas escolas rurais era evidente desde logo pela fragilidade da 
forma~ao dos professores que ai erarn colocados, conforme se pode constatar 
nas referencias legislativas explicitadas (Decreto-lei 45908, de 10 de Setembro) 
acentuando-se esta circunscincia no territ6rio mo~ambicano, conforme as ra­
zoes que foram sendo expostas. Percebemos assim que havia urna especie de 
tratamento discriminat6rio mas que parece ser transversal a vanas culturas e 
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na~aes e e, infelizmente, uma realidade que se estende ate it atualidade. No 
seguimento desta ideia Paiva (2008) recorrendo a outros autores afirmou: 

o meio rural sempre esteve relacionado com a pnitica de atividades tracticionais, 
principalmente a agricultura ( ... ) a polaridade entre rural e urbano, nao climinuiu. 
Aquele continua sendo visto como simbolo do atraso e da ausencia de cultura, apesar 
de cada vez mais inserido no mundo da modernidade, enquanto 0 urbano representa 
para muitos 0 auge civilizatorio ( ... ) que conduz a ideia de que hi urn unico caminho 
cultural cujos pontos de partida e chegada sao, respectivamente, as culturas consid­
eradas "primitivas" e a culturas consideradas "civilizadas" ( ... ). Assim, as clicotomias 
sao cada vez mais refon;adas e 0 rural cada vez mais estigmatizado (pp. 26-27) . 

Como nota final, sublinha-se que apesar das contingencias e vicissitudes 
inerentes ao momento hist6rico, politico e social, certamente houve, homens 
e mulheres, que habitaram 0 territ6rio mo~ambicano e deixaram marcas do 
seu trabalbo, profissionalismo e humanidade como acreditamos ter sido 0 

caso do professor Luis Carlos Samaes. Conseguimos aferir da sua narrativa 
que as mem6rias sentidas perduram na sua forma de olhar, falar e sentir a edu­
ca~ao. Parafraseando Sartre (1962) as pessoas comuns sao exemplos singulares 
da hist6ria humana, sublinhando que "todo 0 projecto, por mais individual 
que seja tern urn valor universal ( ... ) Hi universalidade de todo 0 projecto no 
sentido de que todo 0 projecto e compreensivel para todo 0 homem" (p. 217). 
Ora, se tambem somos fruto e reflexo do nosso contexto, cremos, igualmente 
que ted sido urn pro fissional singular e que as marcas deixadas nao poderao, 
com toda a certeza, confundir -se com as imposi~aes legais e politicas a que to­
dos estavam sujeitos, porquanto ser professor tambem e ter a <<arte» de ensinar 
e aprender nas entre linhas. 
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