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MEMORIAS DA VIDA DE PROFESSOR EM MOCAM-
BIQUE - (RE)CONSTRUCAO DE UMA NARRATIVA

Evangelina BONIFACIO
Escola Superior de Educagao — Instituto Politécnico de Braganca
Correo-e: evangelina@ipb.pt

INTRODUGAO

A politica educativa colonial em Africa traduziu-se, de um modo geral, pela
tentativa de criar, na populacio indigena, a consciéncia da portugalidade pre-
tendendo a «desnaturalizagio» dos povos africanos. Aparentemente pretendia-
se passar a ideia de que havia diferentes territdrios, diferentes racas, diferentes
culturas e valores e uma «Patria» comum. Nio obstante, a histéria demostrou,
a0 longo dos tempos, que as agdes desmentiam as palavras e as intengdes exal-
tadas pelos colonizadores.

Na continuidade destes pressupostos, o texto agora apresentado preten-
de revisitar as memorias vivas, de um ator educativo, enquanto testemunho
de uma realidade experienciada na primeira pessoa. Trata-se de um professor
que trabalhou em Mogambique, na cidade de Joio Belo (atual Xai-Xai), na
provincia de Gaza. Al iniciou fungées no tempo colonial e manteve-se até
1975, ou seja, até ao ano que assinala a independéncia deste territdrio africano.
Saliente-se que ndo se pretende fazer uma abordagem histérica exaustiva des-
te tempo mas, apenas, referir apontamentos marcantes, de politica educativa,
para contextualizar as palavras e as memorias deste professor, enquanto sujeito
histérico (Marré, 1991), no sentido da (re)construgdo de uma narrativa que,
eventualmente, faculte um outro olhar para a compreensio de processos socio-
educativos complexos. Acredita-se que sempre houve homens e mulheres que
deram o seu contributo e deixaram a sua marca de cidadania nas gentes e nos
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territérios colonizados em que exerceram as suas profissoes, embora limitados
e aprisionados por politicas ditatoriais, das quais também foram vitimas.

1.- APONTAMENTOS HISTORICO-IDEOLOGICOS DA POLITICA EDUCATIVA
MOCAMBICANA NO PERIODO COLONIAL

Como ¢ sabido a presenga portuguesa em Mogambique iniciou-se quando
o navegador portugués, Vasco da Gama, a caminho para a India, avistou terri-
torios mogambicanos, no ano de 1498. Ta_l presenca, 2o longo clf: quase cinco
séculos, foi uma constante. Todavia, interessa-nos a segunda metade do Século
XX, especialmente, o tempo de governo do Estado Novo.

Assim, com a instaura¢do da ditadura, resultante do golpe de estado de 28
de maio de 1926, a igreja catdlica reforgou, nos territorios colonizados, a vitali-
dade e influéncia que tinha sido apanigio de outros tempos. Desde logo, o go-
verno publica legislagio para restaurar a sua personalidade juridica e restituir-
lhe o patriménio que havia sido nacionalizado na I* Republica. No ambito da
educacio ganha uma posi¢do dominante, contribuindo para a desqualificaciao
do ensino e da formacio de professores ao adotar um conjunto de ideias cogi-
tadas pela “ditadura no sentido de, através da ignorancia e do obscurantismo,
impedir a modernizacio da sociedade portuguesa (...) preservar ao arcaismos
indispensaveis 4 conservacao da hegemonia das classes dirigentes ¢ a defesa
dos seus interesses” (Guimaraes, 2006, p. 63).

Recorda-se que o que ia acontecendo em Portugal tinha repercussoes em
todos os tertitérios pot nés colonizados. Nesse sentido, a religido e a edu-
cagdo constitufram-se, desde sempre, como instrumentos “fundamentais de
integracio e subordinagio dos africanos ao modelo social de dominacéo dos
europeus, na optica da rentabilizacao maxima da relacao colonial” (Guimaraes,
2006, p. 10). Outrora, e de novo neste periodo histérico-ideoldgico, a igreja
reforca a sua relevincia e o papel das missoes catdlicas, tornou-se decisivo en-
quanto gerador de légicas tradicionais e de politicas de conformacio social
As missoes foram confiadas as agdes, civilizadora e educativa, tendo como in-
tencionalidade a nacionalizacio destes povos induzindo-os 2 aceitagio e sub-
missdo face 4 poténcia colonizadora. Ora, este foi o argumento que justifi-
cou que fossem privilegiados os missionarios nacionais em “detrimento dos
estrangeiros, relativamente aos quais se «receava que desviassem os indigenas
do objectivo colonial (...) que se revelassem mais dificeis de manipular ou que
viessem mesmo a alimentar focos de agitacio secessionista» ™ (M'Bokolo, 1993,
citado por Guimaries, 2006, p. 11). Ora, na sequéncia das politicas anteriores &
mantendo propdsitos semelhantes foi publicado o «Estatuto Missionarioy atra-
vés do Decreto-lei n° 31: 207, de 5 de absil de 1941, afeto ao entio apelidado
«Ministério das Colénias». Nesse diploma, no art® 2° estipulou-se que as mis-
soes catolicas portuguesas eram organizagoes eclesidsticas, “reconhecidas pelo
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Govérno!, nos termos da Concordata e do Acdrdo Missionario. As missdes
catélicas portuguesas sao consideradas instituicdes de utilidade imperial e sen-
tido eminentemente civilizador” (p. 319). Seguidamente no art® 3° era referido
que estas poderiam “expandir-se livremente, para exercer as formas de activi-
dade que lhes sdo proprias, e nomeadamente a de fundar e dirigir escolas para
os indigenas e europeus, colégios masculinos e femininos, institutos de ensino
elementar, secundirio e profissional, seminatios, catecumenatos, ambulincias e
hospitais, nos termos do presente diploma” (p. 319). Igualmente ficou estabe-
lecido que o ensino destinado aos indigenas devetia “ser inteiramente confiado
a0 pessoal missiondrio e aos auxiliares” (art® 66°, p. 324). Além do mais, era
referido que esse ensino deveria ser essencialmente «nacionalista e pratico» e
era considerado oficial pelo que se regulava por programas e planos que te-
riam como finalidade a “perfeita nacionalizacio e moralizacio dos indigenas e
a aquisi¢ao e aptiddes de trabalho (...) compreendendo na moralizacio o aban-
dono da ociosidade e a preparacio de futuros trabalhadores turais e artifices
que produzam o suficiente para as suas necessidades e encargos sociais” (art”
68°%, p. 324). Ao longo deste normativo é evidente a importancia atribuida as
missoes catolicas portuguesas, o seu ambito de influéncia e as regalias que lhes
eram concedidas. Como exemplo destacam-se: abonos de despesas de viagem
dentro e fora das colénias (art® 27°); viagens para os sacerdotes em 1° classe
(art® 28°); tratamentos gratuitos nos hospitais publicos (art® 30%); proibigio de
questionamento, aos eclesidsticos, por magistrados ou outras autoridades sobre
factos conhecidos no Ambito do seu «agrado ministérion (art® 34%); concessao
gratuita de terrenos e demarcacdo definitiva (art® 52; transportes gratuitos nos
caminhos-de-ferro do Estado (art® 64°), entre outros.

De registar que, neste diploma, se defendia claramente o ensino e o uso
da lingua portuguesa, embora no caso da religido pudesse ser usada a “lingua
indigena™ (art® 69°, p. 324). Relativamente a preparagio do pessoal docente
indigena (professores, regentes, mestres monitotes e outros agentes) deveria
ser realizada em colégios missionarios ¢ de acordo com os governadores
provinciais. Acrescenta-se que o pessoal destes Colégios tetia que ser “todo
de nacionalidade portuguesa. Somente serdo admitidos a aludida preparaciao
candidatos que déem garantias em relagio aos objectivos morais e nacionais
do ensino™ (art.® 70°, p. 324).

Apesar dos acordos estabelecidos, entre a igreja e 0 governo, e deste re-
conhecer, formalmente, a primordial importancia da sua mtervengao diaria,
na melhoria das condi¢des de vida das populagdes, o governo é prf:smonado
no quadro das

alteragdes politicas e econdmicas operadas internacionalmente depois da II Guerra
Mundial (com destaque para a difusio da consciéncia de universalizacio do direito a

1 - Neste texto serd respeitada a ortografia da época
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autodeterminagdo de todos os povos optimidos — que os conduziria 4 conquista d=
independéncia — e para a procura acrescida e consequente inflacio dos precos dos pro-
dutos coloniais), das necessidades de desenvolvimento do capitalismo portugués (no
sentido da industrializacio crescente e da pressdo resultante da deflagracio, em 1961,
das guerras de libertacio nacional, o Estado Novo vet-se-ia obtigado «a tomar um nove
rumo na politica colonial, no sentido de um desenvolvimento acelerado da economiz
(sobretudo da mao-de-obra) nas colénias e de uma politica de assimilacio mais intensas

(Guimardes, 20006, p. 87).

Nestas circunstincias, a politica educativa reclamava mudancas profundas
considerando que o trabalho e o monopélio educativo das missoes catolicas
portuguesas tevelava-se um fracasso. A preocupacio central era ensinar, pouco
mais, do que as virtudes morais e o catecismo tornando-os «bons cristios». No
terreno, constatava-se a presenca de outras missdes estrangeiras, economica-
mente mais fortes, estruturalmente melhor organizadas e que apresentavam
resultados socioeducativos de maior qualidade (Guimardes, 2006). Face a estas
constatagdes, foi promulgada a intitulada «reforma do ensino primario elemen-
tar, a ministrar nas provincias ultramarinas», através do Decreto-lei 45 908, de
10 de Setembro de 1964. Supostamente, a mudanca ia no sentido de criar um
ensino de base mais igual, comum a todos os portugueses e para os diferentes
territérios. Este foi apelidado de ensino primario elementar, constituindo o 1.°
ciclo da instrugdo obtigatoria a que se seguiria um 2.° ciclo. O ensino primario
elementar compreenderia seis anos de escolaridade e era obrigatorio e gratuito,
para as criangas entre os 6 € os 12 anos de idade (art® 9°). Estas mudancas re-
sultaram da pressao de organismos internacionais que conheciam os elevados
indices de analfabetismo, bem como o baixo nivel cultural do pais, acentuando-
se, negativamente, tais conchg:oes nos territorios colonizados. Nesse sentido,
preconizava-se que o “ensino primétio elementar a ministrar nas provincias
ultramarinas é o que se encontra em vigor na metropole, adaptado ao condi-
cionalismo local, como se determina nos respectivos programas, e conforme o
disposto no presente diploma” (art® 1°, p. 1099). Evidencia-se, por exemplo, 2
criacio de uma «classe pré-primaria», em que se apelava ao ensino oral visando,
sobretudo, a aquisigio da lingua portuguesa, através de atividades ludicas, en-
quanto preparacdo para o ensino escolar (art® 2°). Por outro lado, permanece
clara a influéncia da igreja como se percebe ao longo do texto legislativo e, em
especial, quando ¢ explicitado que “as autoridades missionarias terdo plena li-
berdade de accio catequistica, em todos 0s postos escolares e escolas primérias,
sem prejuizo dos horarios escolares™ (art® 7°, ponto 4% p. 1100) ou “as missdes
desenvolverio os seus esforgos de criacio de estabelecimentos de ensino de
preferéncia no ambito do esquema de ocupagio escolar oficialmente aprova-
do” (art® 7°, ponto 2, p. 1100) e, ainda, “os agentes de ensino diplomados pelas
escolas mencionadas (...) serdo preferentemente colocados nos postos esco-
lares do ambito das missGes catolicas portuguesas donde provém, segundo a
indicagao dos respectivos prelados™ (art® 29°, ponto 3°, p. 1102).
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Em consequéncia, deste diploma legislativo, emerge a exigéncia de criagao
de mais escolas o que, paralelamente, implicava a formagcao de novos professo-
res. De referir que esse aspeto se encontrava previsto no texto apontando para
a necessidade de promover a criagdo de escolas de ‘habﬂltagao de professores”
nas diferentes provincias. Porém, em contrapartida, ja se assumia a diferenca
entre o ensino de meio urbano e meio rural. Apesar das boas intencoes, no
preimbulo deste documento sio explicitadas algumas ideias reveladoras da in-
tencionalidade de manter os “condicionalismos locais™ e as disponibilidades
otcamentais de cada provincia (art® 95°). Relativamente a formacao de profes-
sotes deixava transparecer que permanecetia rudimentar, privilegiando a ins-
trucdo e doutrinamento (religioso e politico), bem como a separagio de sexos,
quer no ensino quer na formacio docente. Nio parecia ser priotidade formar
professores qualificados academicamente. Relativamente aos diplomados, para
este ciclo de ensino, referia-se simplesmente que “sdo professores de ensino
primério elementar os diplomados pelas escolas do magistério primario” (art®
16°, p. 1101) evidenciando, de modo breve » que estas tinham legislagao propria.

Importa destacar que paralelamente as técnicas do «mister docente»” te-
riam que adquirir as que os qualificam-se “para o impulso do desenvolvimento
econdmico e social, nos aspectos dominantes da satde e higiene, agricultura e
pecuaria, trabalhos rurais, relacGes e acgao civica” (p. 1099). Por outro lado, ha
neste documento uma focalizagio clara para a formacao de pessoal docente,
no que concerne aos professores e monitores de postos escolares, porventura
agentes a quem estavam confiadas tarefas que iam para além da funcio educa-
tiva. A este propésito poder ler-se no art® 3°

Os postos escolares e as escolas primérias estardo estreitamente vinculados aos
ambientes onde se situarem, intervindo nas actividades neles dominantes especial-
mente por:

1.° Reunides quinzenais dos professores com as familias €, em especial, das pro-
fessoras com as mulheres do povo;

2.° Visitas a fazendas agricolas, tanques banheiros, instalagoes fabtis e outros mo-
tivos de interesse para a vida local;

3.° Jogos socials, aos sabados e domingos a tarde, convindo que neles patticipem
as familias dos alunos (p. 1100).

Ressalva-se que estas atividades poderiam ser mais espacadas no tempo se
articuladas com o pessoal missionario, mediante parecer da inspegao escolar e
autorizacao dos governadores de distrito ou provincia. Além do mais, no que
toca a formacio de professores existiam diversas questdes que faziam ante-
ver dificuldades continuando a permitir o acesso a profissao de gente pouco
qualificada como se pode constatar na leitura do texto (art® 12°, ponto 1; art®

0°, ponto 2; entre outros). Relativamente 4 nova formacio de professores,

2 Conforme predmbulo do Decreto-lei 45 908, de 10 de setembro de 1964
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explicitada no capitulo III, dedicada a habilitacao de professores de posto es-
colar preceitua-se uma «formacio pritica e nacionalista», recomendando que
as escolas de formacio deveriam ser dotadas de “terrenos e instalacoes im-
prescindiveis a pratica das actividades que interessam a vida rural, constante
do respectivo programa” (art® 33° p. 1102). De salientar que os saberes que se
privilegiavam eram:

Lingua Nacional; Historia Patria; Ciéncias Geogrifico-Naturais; Matematica;
Moral e Religiao (...). Tém provas orais: Actividades Sociais; Formagio Portugue-
sa. Tém provas praticas, com justificacio oral: Pratcas de Agricultura e Pecuaria e
Trabalhos Rurais ou Formacio Feminina; Higiene Geral e Rural, Saide Publica e
Socortismo ou Higiene Geral e Rural, Puericultura e Socortismo (art® 44°, p. 1103)°.

Neste contexto, a constituigio do jari do exame final, que sublinhe-se era
nomeado pelo governador da provincia, sobre proposta da inspe¢io pro-
vincial de educagio, demonstrava-se paradigmatica desta odentagio e era
prescrita no art® 42° da seguinte forma:

O curso de professores de posto escolar termina com exame perante juri oficial
constituido por:

Um elemento da inspeccio, que serd o presidente;

O director da escola, que coadjuvari o presidente;

Um médico ou, na absoluta falta deste, um enfermeiro diplomado;

Um professor adjunto do ensino técnico profissional;

Um professor do ensino primario;

Uma educadora social;

Um regente ou pratico agticola ou agente rural;

Professor de didacticas da escola, que servira de secretario (p. 1103).

Com efeito, o rumo das politicas educativas traduziu-se, ao longo do tempo,
por praticas obscurantistas e a preocupacao central era a difusao da lingua portu-
guesa, entendida como instrumento fundamental da soberania colonial e, além
do mais, as reformas “continuavam a privilegiar a inoculagido dos valores por-
tugueses” (Guimaraes, 2006, p. 99) tentando a aculturacio dos alunos africanos
para que estes desenvolvessem um espitito de identificaciio nacional e atitudes
de conformagao social, independentemente da geografia dos seus territorios.

2.- A VIDA DE UM PROFESSOR PORTUGUES NO CONTEXTO DO MOCAMBIQUE
COLONIAL

Partiremos da narrativa de vida de um professor portugués que, no contex-
to histérico-ideoldgico referido partiu para Mogambique onde exerceu a sua

3 Estes saberes eram diferentes para alunos e alunas, sendo que para eles eram os rela-
cionados com os trabalhos rurais e para elas com os sociais, nomeadamente formagao feminina,
puericultura e socortismo.

490



EvanciELiNng BoNIFACIO
Measorias Da Vipa De Proressor Ext MocasmsIQUE — (RE)ConsTRUGAO DE UMA NARRATIVA

profissio, juntamente com a sua esposa também ela professora. Estas vidas sin-
gulares sio um exemplo de uma realidade mais vasta e que nos permite refletir
sobre as ideologias subjacentes a politica educativa e identificar os valores so-
ciol6gicos que norteavam a propria praxis educativa. Importa salientar que esta
narrativa emergiu a partir de uma entrevista semiestruturada, alicerg:ada numa
metodologia de cariz quahmtwo—mterpretanvo Utilizimos o inquérito por en-
trevista pelo facto de “permitir ao investigador conceber uma ideia de como
os sujeitos interpretam a realidade” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134) e ser um
6timo instrumento para captar a diversidade de descrigées. A entrevista consi-
derada uma interagao verbal, é definida por Michel (2005) como o “encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacio a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversa de natureza profissional” (p. 42).

Tentamos assim aceder a realidade sociologica a partir das realidades indi-
viduais, isto €, considerando que estas comportam valores, crengas, ideologias
e determinada condn;ao social. Os relatos do entrevistado permitiram-nos (re)
construir a sua trajetoria de vida contribuindo assim para a aplicagio do Método
Biografico. Trata-se de um método que de acordo com Marré (1 991) € consti-
tuido pelas modalidades «historia de vida, trajetéria de vida e narrativas» e que
no seu desenvolver dindmico, traz a possibilidade concreta de reconstrucio do
passado a partir de relatos, levando em conta a descontinuidade e as ruturas oco-
rridas tanto a nivel da vida individual como coletiva. O Método Biogrifico per-
mite-nos a partir de relagoes individuais aceder 4 complexidade do todo social.

A histéria individual cruza-se com a histéria coletiva, e apesar desta ndo ser
meramente um somatério de uma diversidade da ptimeira é certamente uma
sintese dialogica daquela com as demais vidas individuais condicionadas pelas
teias da mundividéncia social.

Assim, optamos por (re)construir a trajetéria de vida apenas de um pro-
fessor, considerando que foi uma pessoa reconhecida pela sua profissionali-
dade e representativa de um grupo social (os professores) e de uma mundi-
vidéncia especifica. O professor a que nos referimos é Luis Carlos Samdes,
nascido a 24 de dezembro de 1939, natural de Calvelhe, concelho de Bra-
ganga. Casou em 25 de julho de 1964, com Impiria da Ressurei¢io Vicente
Russo e € pai de quatro filhos.

Diplomou-se como professor primario, pela Escola do Magistério Prima-
rio de Braganga em 1962, com dezasseis valores. Iniciou fun¢oes como pro-
fessor nas escolas de aplicacio, anexas a Escola do Magistério Primério de
Braganca, no ano letivo de 1962-63. Por razbes socioprofissionais, decidiu
concorrer para Mogambique onde foi colocado em 1966, na cidade de Jodo
Belo (atual Xai-Xai, provincia de Gaza). A opgio por trabalhar como docente
em Mogambique prenderam-se, como ele proprio afirma, com a procura de
estabilidade profissional:

491



HERNANDEZ Diaz, Jost M* ¥ EvEanc, EUGENIE (EDs.)
LOS VALORES EN LA EDUCACION DE AFRICA DE AYER A HOY

Dificilmente, nos proximos cinco ou seis anos conseguitiamos colocagio na mes-
ma localidade. Ja tinha dois filhos e dado que a minha mulher era professora .... Pos
exemplo quando a Impiria estava a trabalhar em Calvelhe (mais ou menos 35Km. =
na Moimenta (mais ou menos 60Km) apenas nos viamos nas férias. Eu quando fui =
tinha colocagio assegurada através de concurso e sabia que a minha mulher ao chegzs
seria, em breve, colocada na mesma escola, porque a legislagio previa essas situacoes.
Foi o que aconteceu .... fomos em 1 novembro de 1966 € em fevereiro de 1967 ela &=
colocada na mesma escola.

Igualmente ressalta razoes econdmicas expressando que ‘o vencimento ens
mais do triplo. Agui ganhava 1.500 escudos e ld 4.800 escudos™.

Ja em Mogambique exerceu como professor primario, na Escola Mouz-
inho de Albuquerque, durante cinco anos assumindo, simultaneamente, a di-
recao da instituicao.

Em 1971 foi convidado para a inspegio escolar, integrando o Quadro Co-
mum do Ultramar. Entretanto candidata-se ao concurso de subinspetor e em
resultado foi colocado, no ano de 1972, em Porto Amélia (atual cidade de
Pemba). Pouco tempo depois, embora em substituicao, assume fun¢des de
inspetor, nas quais se manteve até abril de 1975.

O seu percurso profissional em Mogambique permite-nos perceber que
havendo muito por fazer na irea da educagdo as competéncias exercidas pelo
professor eram multiplas, como ele préprio expressa:

Comecei por ser professor e fui, simultanecamente, diretor dessa escola quase cio-
€O anos... era uma escola com 14 lugares. Nos restantes cinco anos exerci funcoes d=
inspegdo, com a responsabilidade de orientar e formar monitores escolares para as
escolas fora do perimetro urbano. Acumulei com outras fungdes ... fui professor oo
ensino técnico, na escola comercial, nos cursos noturnos ... convidado, por vezes,
para outras funcdes mais temporarias (correcio de exames, formador ...)

O professor Luis Carlos Samoes descreveu-nos a escola mogambicana
como uma realidade aberta, solidaria, como uma verdadeira comunidade em
que todos (professores, continuos e familias dos alunos) deixavam para tris
discriminagoes étnicas e elitismos. Realidade distinta da que se vivia em Porta-
gal, pois o proprio foi vitima de «segregacio socialy, em episddios como este
que descreveu na entrevista:

As distidncias socials eram menos marcantes ... lembro-me que tinha chegado =
Mocambique e um domingo de manha entrei num café para ler o jornal e vi que havia
um grupo de pessoas que logo me identificaram como recém-chegado ... um deles
dirigiu-se a mim e ai iniciamos uma conversa que me abriu a possibilidade de nio mais
ter estado sozinho €, com o decorrer do tempo, passei a fazer parte desse grupo. Mais
tarde percebi que havia pessoas com diferentes profissdes em convivio ... coisa que nio
acontecia na época em Braganca. Lembro-me que no café Chave d’Ouro apenas entra-
vam pessoas com elevado estatuto social. Era um café de élite ... médicos, advogados,
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doutores ... Recordo-me de ir ld para falar com o médico (Doutor Artur) com quem
tinha lagos familiares e de amizade ... era um homem da cidade ... influente ... eu era
olhado de lado ...nunca me sentei ...

Nesta contextualizagio, Mogambique representou uma abertura para uma
sociedade «em construgidon, mas as amarras da ditadura portuguesa estiveram
sempre presentes. O professor relatou-nos que na altura do seu embarque
(de barco e que durou 16 dias), a policia politica (PIDE) ao verificar os passa-
portes deixou passar a sua mulher, enquanto que ele foi levado e interrogado
numa sala contigua a esse espago: “fius questionado sobre uma viagem que eu tinka feito
a Caimbra, uns anos antes ... Respondi ao gue me perguntaram ... O inspetor disse-me: vai
ld para Mogambigue ensinar os pretinbos e néo te metas em confuses”.

Apesar de como ele proprio afirma nio ter, 4 época, uma «consciéncia
politica critica» do estado da educagio e das razoes subjacentes defendeu que
a identidade curricular e as praticas escolares eram idénticas as portuguesas.
Realgou que as prioridades educativas estavam marcadas pela perpetuagio da
ideologia “subalternizante” e o culto de espiritos acriticos. Na verdade, a edu-
cagao ndo era um fim em si mesma, mas um meio da ideologia politica portu-
guesa se perpetuar, nas palavras do nosso professor:

L4 como cd havia muito para fazer e a educagio néo era uma prioridade ... La a pri-
oridade era engajar as pessoas para que nio aderissem aos movimentos de libertacio,
movimentos emancipatérios ... doutrinar dizendo que era tudo territorio portugués
-.. Um pais pluricontinental, multirracial e multicultural ... Portugal era a me-pétria
... mas eles sabiam o que se passava nos paises vizinhos como a Africa do Sul e com-
paravam as formas de vida percebendo que os outros estavam mais avangados (...).

A presenca do poder politico fazia-se sentir, direta ou indiretamente,
muitas vezes através dos rituais de «cultoy prestados aos colonizadores, nas
palavras do nosso professor:

Em termos de legislacio era semelhante ... embora reconhega que os governa-
dores de distrito tinham influéncia. Existiam algumas instrugdes internas ... Na Esco-
la Mouzinho de Albuquerque ... Todos os anos tinhamos que dedicar um dia a esse
colonizador (que era o patrono) e realizavam-se atividades em torno dos seus feitos.

Nio obstante, havia semelhangas nos programas, nos manuais e nos va-
lores sociais € morais a transmitir, sendo que a educagao colonial centrava-se
no estudo de temas e valores culturais portugueses destacando-se exemplos
como o ensino da geografia e, sobretudo, da histria que se limitava ao es-
tudo dos factos portugueses ignorando as rafzes mogambicanas. Assinala
que nao conhecia o sistema de ensino nem o que o esperava ¢ que a ideolo-
gizagdo que encontrou na escola mogambicana “era a do Estado Novo ... Os
valores Deus, Patria ¢ Familia. Eu ndo tinba um conbecimento politico eritico... Fazia o
mien trabalbo com profissionalismo ...".
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Materialmente as escolas mocambicanas, no meio urbano, eram cons-
trugbes recentes, com boas condi¢oes, amplas e atejadas, com espacos
exteriores para recreio. No caso desta escola tinha, ainda, um campo é=
minibasquete € a capacidade de comportar cerca de 500 alunos, referinda
a proposito dos espagos escolares:

Eram edificios recentes, com boa construcio, salas amplas e bem iluminadas (.
Eram melhores que as escolas onde trabalhei em Braganca ... Escola das Beatas =
Escola da Estacada pois estas nio estavam adaptadas ao nosso clima.

Recordo que a Escola das Beatas ... era uma construgio recente mas a primeir=
vez que veio um vento forte ... o forro do telhado, como era de esferovite, desabos
... depois a escola ndo era murada ... junto de uma estrada e naquele lugar tornava-s=
petigoso ... Contudo, em Mogambique, enquanto inspetor, encontrei situagoes muizo
diferentes ... Em meio rural a Escola eram «postos escolares» (...).

Fotografia 1 — Escola Mouzinho de Albuquerque na cidade de Jodo Belo - 1967

Tal como confirma o professot, no meio rural as condigdes eram muito
rudimentares, apenas havia postos escolares, com ensino até a 3* classe

“Enquanto inspetor deslocava-me a varias escolas ... pude constatar que eram quatro
paredes e pouco mais... Os professores eram, em grande nimero, monitores escolares
ou «professores idéneos» ® ... No Norte, em Cabo Delgado, cheguei a encontrar escolas
com 100 alunos (ou mais) sentados no chio ou mesmo a aula a decorrer ao ar livre”.

Do ponto de vista do quotidiano escolar o professor, Luis Catlos Samdes,
destaca como distinto a flexibilidade dos horérios (por razoes climaticas)
relativamente aos da Escola portuguesa. Quanto 2 relagio entre os atores
educativos “era mais aberta (.. .) havia mais proximidade e interagao”.

Na organizagdo do sistema educativo o nosso entrevistado destaca o facto

4 Fonte: As fotografias foram cedidas pelo professor Luis Carlos Samdes
5 Neste caso a habilitacao minima era o 2° ano liceal e eram recrutados pelos diretores escolares.
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dos alunos mocambicanos

Antes de entrarem na primaria faziam um ano que se chamava de pré-primaria ...
Eram ensinados por um professor.... Na escola onde exercia era interessante verificar
como os alunos mogambicanos aprendiam e falavam corretamente em portugues ...
embora com o sotaque ... 0 que ¢ natural ... Aqui, naquele tempo, havia muitas detur-
pagoes da lingua e regionalismos ... as criangas chegavam a escola e era dificil alterar
essas situacoes.

Esta centralidade do conhecimento da lingua é extremamente interessante,
quanto mais se pensarmos que ela constitui o elemento identitirio e aglutina-
dor de uma cultura (a portuguesa). Em matéria de formacio de professores,
também, existiam algumas similitudes. Os professores, a exercer na escola re-
ferida, eram diplomados pelas Escolas do Magistério realizando a sua for-
magao ou no continente ou mesmo nas Escolas do Magistério de Mogambi-
que’, justificando que:

Quanto aos professores, na sua maiotia, professores diplomados pelas escolas do Mag-
istério Primério, uns oriundos da metrdpole e outros ja formados em Mogambique. Na
falta destes, um caso ou outro, eram substituidos pelos chamados «professores idéneos»
.. As turmas eram numerosas (40 ou 50 alunos). Quanto aos alunos ... tive alunos por-
tugueses e mocambicanos sendo estes em maior mimero. Numa turma de 40 ou 50, 10

seriam portugueses.

Fotografia 2 - O professor Luis Carlos Samdes e os alunos - ano de 1967

Questionado sobre as memotias do que havia em comum (ou divergente)
entre a escola mogambicana e a portuguesa naquele periodo histérico expressou:

6 As primeiras Escolas do Magistério Primério (em Angola e Mogambique) foram criadas
através do Decreto-lei n® 44 240, de 17 de Marco de 1962, art® 10°. No caso de Mogambique, foram
sediadas nas cidades de Lourenco Marques (atual Maputo) e Beira.
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Referindo-me 4 minha experiéncia, em meio urbano, diria que em comum: as mes-
mas disciplinas e professores com a mesma formagao académica. Na altura aqui havia os
chamados regentes escolares em Mogambique os professores idéneos ... era equivalente
(ca apenas tinham a 4* classe e o exame de admissao ao liceu), Aqui as escolas de meio
rural muitas, também, eram postos escolares, nos quais trabalhavam as regentes escolares.

A estes professores dava-se formagio no petiodo de féras de Verdo. A formagio era
dada por professores diplomados pelas Escolas do Magistétio sob a otientagio da Inspegao
Escolar, tarefa pela qual fui responsavel nos tltimos trés anos que passei naquele tertitorio.

O professor permaneceu em Mogambique até abril de 1975 ressaltando
que encontrou dificuldades nos dois cendrios educativos, porventura seme-
lhantes como era o caso da falta de liberdade de expressiao. Confessou que
o regresso ndo foi facil e se soubesse o desfecho desta experiéncia nio teria
abragado esse repto. No entanto, sublinha guardar daquele territério e daque-
las gentes memorias que construiram um tempo marcante na sua vida pessoal
e profissional. Assumiu que a sua experiéncia profissional em Mogambique
lhe permitiu um outro olhar sobre a vida e a realidade socioeducativa e conta:

Recordo que quando fui orientador, antes de ir para Mogambique ... a maioria
dos professores e professoras que trabalhavam nas escolas de aplicagdo, na minha
situacio profissional, tinham mais de 50 anos de idade ... Nao era ficil ... Fui em
busca de melhores condigées familiares e profissionais. Ao regressar tive que comegar
de novo ... o tempo exercido em Mogambique, naquele ano, nio fol contabilizado
e vi-me relegado para uma situacio de inicio de carreira a par dos professotes que
tinham saido profissionalizados nesse ano. Estava determinado a afirmar-me nova-
mente ... Este percurso em Mogambique acabou por influenciar porque me abriu
horizontes ... contactei com outras realidades o que me permitiu estar disponivel
para outros desafios.

De regresso a Portugal fol integrado no «Quadro Geral de Adidos», tal
como acontecia com 0s portugueses que voltavam das antigas colénias. Es-
teve nesta situagio até setembro de 1975, momento em que, voluntariamente,
solicitou exoneragio considerando que, apenas, lhe era paga metade da sua re-
muneragao anterior. Esta foi a razao pela qual se candidatou ao concurso anual
de professores, nas circunstincias referidas, tendo sido colocado no posto da
telescola de Matela, concelho de Vimioso, onde permaneceu até abril de 1976.
Entretanto, um amigo de tempos de juventude convida-o a assumir a coorde-
nagao de uma estrutura educativa «Gabinete de Servico Civico»’, em Braganca.

Seguidamente, € convidado para as fungdes de Delegado Escolar, tornan-
do-se responsavel pela coordenacio do ensino pré-primario, primario e tele-
scola, do concelho de Braganca (entre 1980-1983). Como reconhecimento da
sua dedicacio e profissionalismo ¢ indicado, pelos superiotes hierdrquicos, para
as funcoes de Subdiretor Escolar, na Direcdao Escolar de Braganca, instituicio
de grande poder e influéncia no amb1to da gestao e administragdo escolar, nos

7 Gabinete em que se realizava, no disttito, o acesso ao ensino superior.
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niveis de ensinos ji referidos, tendo abrangéncia geogrifica distrital. A partir
de 1986, naturalmente, tornou-se Diretor Escolar de Braganca, assumindo a
responsabilidade distrital das questdes educativas. Desempenhou esse cargo até
novembro de 1997, ano em que terminou a sua carteira profissional. Como
nota de interesse é importante sublinhar que foi o dltimo Ditetor Escolar da
Regio Norte, considerando que as Direcoes Escolares foram extintas (De-
creto-lei 141/93, art® 22) e substituidas pelos Centros de Area Educativa, (de-
pendentes das Dire¢es Regionais de Educacio). Estas instituigdes pretendiam
agrupar numa Unica estrutura, de nivel distrital, a otientacio, a coordenagio e
apoio 20s estabelecimentos de educacio e ensino nio superior.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto construido a partir de alguns apontamentos histético-ideolégicos
referentes ao periodo colonial, dos anos 60-70, procurou destacar a narrativa de
um professor que viveu e trabalhou, quer em Portugal quer em Mogambique.
Este exercicio permitiu-nos perceber que a realidade socioeducativa, em con-
texto urbano, era marcada por pontos comuns. Relativamente as praticas peda-
gogicas, 20s programas e manuais eram alicercados na trilogia «Deus, Patria e
Familia» tendo “origem portuguesa, os poucos materiais existentes destacavam
as “bravias” incursdes lusitanas, glorificando tudo o que se relacionasse com a
metropole” (Ribeiro, 2015, pp. 33-34). Deste modo, conclui-se que os valores
veiculados eram os mesmos nos diferentes territrios cuja soberania era a pot-
tuguesa. De um modo geral, a escola, também ela de acesso limitado, a0s mais
privilegiados socialmente, visava a instrucio rudimentar e a construcao de uma
consciéncia moral e religiosa. Como € sabido, tal politica educativa, ndo pre-
tendia formar cidaddos livres e criticos, pois a falta de liberdade de expressio,
a separacao de géneros, utilizando uma educagio diferenciada para homens e
mulheres e a existéncia de temas «nterditos» limitavam a cidadania e o desen-
volvimento cultural dos povos. No entanto, a concretizagio destes objetivos
prossupunha dificuldades acrescidas para a populagio nativa, do Mogambique
colonial, sobretudo, dos que habitavam em meio rural, onde o acesso 4 edu-
cagio era escasso, as escolas existentes dotadas de pouco recursos matetiais
e com professores, ndo raramente pouco qualificados. Além do mais, hd que
considerar outras dificuldades como a obrigatoriedade do uso da lingua portu-
guesa no ensino e a forte agio nacionalizadora, cuja licida intencionalidade era
o fortalecimento da unidade nacional, em torno da lusitanidade. A este propé-
sito Guimardes (2006) afirmou sobre as reformas dos anos sessenta:

(-.-) areforma da educagio nas coldnias levou necessariamente 4 expansio e general-
izacdo da instrugdo primdria (...) um amplo processo de douttinagio e aculturaciio que, a
pat de uma apatente africanizagio dos livros utilizados, intencionalmente otientada para
a encenagdo e para o incentivo de um “harmonioso™ convivio entre negros e brancos,
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acabava por determinar uma estruturacio de programas exclusivamente centrada sobre
temas e valores portugueses (...) em resultado s6 poderiam ser utilizados, no ensino
primirio e secundario, os livros aprovados pelo Ministério do Ultramar, a0 mesmo tem-
PO que era imposta a tejeicio das obras que mostrassem «estar em desarmonia com &
tradicio moral do Pais ou com os interesses superiores da Nagio» (pp. 94-100).

A este proposito, também, Miguel (2011) assegura que a partir de 1964
se unifica o sistema de ensino com o intento de rne]horar 4 economia € as
condicoes de vida da populacio nativa referindo que “a pesar del aumento
de alumnado en la ensehanza primara e secundaria y de la creacioén de los
Estudios Universitarios en Lourenco Marques en 1963, el fracaso educativo
fue patente” (p. 81). Acresce mencionar as condi¢oes de vida precarias da
maioria da populacao resultante de politicas autoritarias e discriminatorias, em
relagao a aspetos e visOes raciais (territorios ocupados) e, também, aspetos
de ascendéncia familiar e social, observéveis na sociedade portuguesa que se
transformava de forma lenta, alheia aos avancos e recomendacdes interna-
cionais. Relativamente is memorias sobre as emogoes e reacOes associadas as
primeiras vivéncias em Mogambique o professor Luis Carlos Saméoes recorda
que li encontrou uma sociedade com pessoas solidarias e mais abertas ao
convivio social. No que toca a educagio as suas palavras sdo indicativas de
que a realidade socioeducativa, em contextos urbanos, era marcada por tragos
comuns (/ como cd havia muito para fazer e a educagio nao era uma prioridade).

Reconhecemos, desde logo, que existem diversos estudos politicos, his-
toricos, e socioeconémicos que expoem de modo inequivoco os auténticos
objetivos da colonizagdo portuguesa, bem como os seus efeitos para a popu-
lagdo colonizada, relativamente as questdes educativas, De igual modo, nio se
pretendeu branquear os efeitos devastadores da colonizagio portuguesa, no
tempo de governagao do Estado Novo. Por isso, ¢ importante sublinhar que
no que toca a educagio e no momento da sua “expansio maxima, o sistema
educativo cobria pouco mais de meio milhdo de alunos para uma populagio
de dez milhGes de habitantes. E por essa razao que na altura da independéncia
a taxa de analfabetismo rondava os 94%” (Gasparini, 1989, p. 12). Ora, estes
numeros sao reveladores do fracasso educativo das pohtlcas coloniais.

Ao reconstruirmos a historia e a vida profissional de um ator educativo que
habitou neste territério percebemos que para além da educagio, em Mogam-
bique, seguir os cinones da educacao portuguesa é notiria a assimetria e a
desigualdade do investimento educativo que era realizado nos meios rurais. O
desinvestimento nas escolas rurais era evidente desde logo pela fragilidade da
formacio dos professores que af eram colocados, conforme se pode constatar
nas referéncias legislativas exphatadas (Decreto lei 45908, de 10 de Setembto)
acentuando-se esta circunstincia no territério moc_;amblcano conforme as ra-
zbes que foram sendo expostas. Percebemos assim que havia uma espécie de
tratamento discriminatério mas que parece ser transversal a varias culturas e
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nacoes e ¢, infelizmente, uma realidade que se estende até a atualidade. No
seguimento desta ideia Paiva (2008) recorrendo a outros autores afirmou:

O meio rural sempre esteve relacionado com a pritica de atividades tradicionais,
principalmente a agricultura (...) a polaridade entre rural e urbano, nido diminuiu.
Aquele continua sendo visto como simbolo do atraso e da auséncia de cultura, apesar
de cada vez mais inserido no mundo da modernidade, enquanto o urbano representa
para muitos o auge civilizatério (...) que conduz 2 ideia de que ha um unico caminho
cultural cujos pontos de partida e chegada sao, respectivamente, as culturas consid-
eradas “primitivas” e a culturas consideradas “civilizadas™ (...). Assim, as dicotomias
sdo cada vez mais reforcadas e o rural cada vez mais estigmatizado (pp. 26-27).

Como nota final, sublinha-se que apesar das contingéncias e vicissitudes
inerentes a0 momento histérico, politico e social, certamente houve, homens
e mulheres, que habitaram o territério mocambicano e deixaram marcas do
seu trabalho, profissionalismo e humanidade como acreditamos ter sido o
caso do professor Luis Catlos Samoes. Conseguimos aferir da sua narrativa
que as memotias sentidas perduram na sua forma de olhar, falar e sentir a edu-
cagao. Parafraseando Sartre (1962) as pessoas comuns sdo exemplos singulares
da hist6ria humana, sublinhando que “todo o projecto, por mais individual
que seja tem um valor universal (...) Ha universalidade de todo o projecto no
sentido de que todo o projecto é compreensivel para todo o homem” (p. 217).
Ora, se também somos fruto e reflexo do nosso contexto, cremos, ignalmente
que tera sido um profissional singular e que as marcas deixadas nao poderio,
com toda a certeza, confundir-se com as imposigoes legais e politicas a que to-
dos estavam sujeitos, porquanto ser professor também ¢é ter a «arte» de ensinar
e aprender nas entre linhas.
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\Irlk d hl ‘\l.l,{l.’ un Ll”]ll“([“k '\l)l“kll({l’ \ l.\l“.‘ll l(il) ]‘Ul L(”]ql]l\
tadores portugueses y L“\l)dlill!t s desde el swiu XV, mas tarde por ne-
greros esclavistas durante varios siglos, y por las potencias coloniales
occidentales desde el vergonzoso reparto que hicieron del mapa afri-
cano en 1885. lngLnurr;l. Francia, Alemania, ltalia, Portugal, Ho-
landa. y tangencialmente Espana se repartieron aquella tarta africana
de manera impune. Pero en el siglo XX y hasta nuestros dias, a pesar
de los procesos de independencia masivos, alcanzados por los anos
1960 a 1975, los pueblos de Africa sufren una agresion permanente
de parte del neocapitalismo occidental y chino, sobre sus recursos y
personas, y con frecuencia con el apoyo y anuencia de lideres nacionales
hartos de avaricia, abuso de poder y despilfarro de bienes colectivos.

Pero es seguro que lo mas doloroso que se viene puuluuuu[n en
Africa en estos siglos y décadas de oprobio sea la neocolonizacién cul-
tural y educativa que conducea la pérdida de lo mis valioso de los pue-
blos eriginarios africanos, sus valores profundos, tradiciones, senas de
identidad. El salto acelerado de las comunidades rurales precapitalistas
a las grandes ciudades donde se impone la era digital y el consumismo
voraz esta contribuyendo a la progresiva anulacion de lo africano y sus
valores. La escuela y los nacientes sistemas educativos a veces contribu-
yen a esa alocada marcha, por negligencia, por sometimiento a modelos
foraneos.

Y sin embargo, tambicén en Africa cabe la esperanza de preservar va-
lores tan autoctonos como la comunidad, la familia extensa, la hospita
lidad, la armonia con la naturaleza, asi como lograr incorporar y asentar
formas de gobierno mucho mas democriricas, capaces de ir constru-
vendo una sociedad mids cquilibrada en lo social y en el reparto de
bienes. La educacion puede desempenar una posicién constructiva y
tiene una responsabilidad en estos procesos de autoestima africana. En
esta obra se ofrecen pistas y experiencias educativas para emprender o
continuar un camino de jusnu 1 que apuesta por Africa mediante el
compromiso por la educacion.
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