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Resumo

Com a realizacao do trabalho, que agora se apegdent-se como finalidade refletir
sobre as eventuais mudancas ocorridas com a implagé® da Escola a Tempo Inteiro
(ETI). Sustentados no estudo realizado num mumidiei Braganca, o esfor¢o recaiu
numa analise sobre as opinides auscultadas jungo piofessores acerca da(s)
eventuais novas dinamicas emergentes do novo mddeéscola — a Escola a Tempo

Inteiro.

Intenta-se depreender de que forma numa sociedém®l,gonde o acesso a
informacBes e conhecimentos atualizados, a motivagda aquisicdo de novas
competéncias, a adaptacdo a novos desafios ed@8jagdo considerados cruciais na
clarificacdo do papel do modelo escolar como methave de reforco do desempenho
pedagogico dos professores, por um lado, e da melti@s condicdes fisicas do espaco

escolar e do sucesso educativo dos alunos, par. outr

Tendo em conta a criacdo dos Centros Escolaresiatieese 0 estudo no sentido de
compreender, do ponto de vista dos professoresp @@anorganiza o quotidiano da
escola, ou seja, como se ensina e se aprende,n@ogscola, ou melhor dizendo no
Centro Escolar (CE).
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Résumé

Avec l'achévement de ce travail, qui se présentaterant, j'ai eu pour but réfléchir
sur les changements possibles a la mise en ceudrécde a plein temps. Soutenue
dans l'étude, réalisée dans la commune de Bragbeffest tombe sur une analyse de
I'opinion auscultée auprés de les enseignants coack les éventuelles nouvelles
dynamiques émergentes de la nouvelle école modél&cele a plein temps.
J’ essaie d'en déduire comment une société mondialkacces a l'information et mise a
jour des connaissances, la motivation et l'acgaisite nouvelles compétences pour
s'adapter aux nouveaux défis et de situations, jages essentiels a la clarification du
réle de I'école comme un nouveau modeéle pour reafda qualité de I'enseignement
des enseignants d'une part, et I'amélioration deslitons physiques de I'école et la
réussite scolaire des éléves de l'autre.

Eu égard a la création des centres scolaires rigediétude afin de comprendre, du
point de vue des enseignants, la maniere d'orgdaisge quotidienne de I'école, c'est a
dire, la facon d'enseigner et d'apprendre a I'éaojeurd’hui, ou plutdét au Centre
Scolaire (CS).
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Abstratct

The work, which is now presented, has the purpdseeftecting on the changes
occurring with the implementation of Full Time Soho Sustained by a study,
conducted in a town of Braganca District, it isdth®n the analysis of some teachers’
opinions about the new emerging dynamics of this medel of school - the Full Time
School.

It aims to understand in which way in a global sebgiwhere the access to information
and updated knowledge, the motivation and the adan of new skills, the adaption to
new challenges and situations may be crucial irfgiag the role of the school model
as instrument and key to reinforce the teachergtaibnal performance, on the one
hand, and the improvement of the school physicaidiimns and the students’
educational success, on the other.

Considering the creation of School Centers theysinignds to acknowledge, from the
teachers’ point of view, how the school daily ilemanaged, that is, how is taught and
learned, today, in school, or better say in Sci@miter (EC).
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Nota introdutoria

As nossas escolhas, de certa forma, deixam tratggaguem somos e o que fazemos,
ou seja, hdo acontecem por acaso. Assim, sentinmaispensabilidade de justificar a
escolha pelo mestrado em Ciéncias da Educacgao/Astragéio Educacional, na medida
em que esta opcdo nao foi de todo inocente. Coito,eeenorme interesse por esta
area relaciona-se com o facto de se tratar do calm@gao no qual, enquanto docente,
desenvolvo a minha atividade profissional. Saod@néreas nas quais gostariamos de
continuar a investir e a participar ativamente futoro, por forma a ter oportunidade
de, se possivel, melhorar a nossa pratica. Fazer mestrado, também permitiu
continuar a aprendizagem e partilha de diferenespetivas, transferindo-as para
outras areas e dominios, designadamente paraidadtvdesenvolvida na escola, uma
vez, tal como Azevedo acreditamos que o conhecomedio é estanque.Pélo
contrario, os saberes sdo circulares, ou seja, peelé¢ransferi-los de uns campos para
outros influenciando e sendo-se influenciado, aretndo-nos e desenvolvendo-nos,
ndo s6 enquanto profissionais, mas, também, enquanaintes de tudo, como seres
humano% (2009, p. 18).

Entendemos que, fazer este mestrado, também ap@ssbal se traduziu numa mais-
valia, pois 0s saberes sdo tomados como circuéanasltirefenciais tal como sugere
Ardoino (1992), na medida em que as perspetivageasg recorre ndo Sao apenas
heterogéneas, mas frequentemente contraditériasté\ propdsito, as aulas do plano
curricular do mestrado revelaram-se, depois demaldistanciamento, momentos ricos
e férteis de partilha, numa légica em que as edpeias e saberes de cada estudante
foram entendidos como uma mais-valia para todogmlvidos, uma vez que 0
objetivo da reflexdo educativd...) incorpora sempre um projecto de transformacgéo,
que incide simultaneamente sobre as praticas @@ssj de intencao”orreia, 1996,

p. 32).

Ora, também o mestrado se orientou no sentido daaf@io de profissionais que,
segundo o mesmo autor, s@lmtados de uma capacidade de reflectirem na acedsed
constituirem em investigadores no seu contextagu’a(1996, p. 32). Neste sentido,
cremos que 0s aparentes momentos de caos nos nameigais tarde, para a ordem.

Assumindo-se que, para tornar exequiveis os dileseprojetos de investigacao
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intenta-se renunciar aos saberes eruditos e devidgele, dando énfase aos saberes de
todos, numa logica sistémica, a subjetividade, rmcgsso de escuta, assumindo-se a
complexidade das relacdes. O mestrado assumiursa miencao formativa que se
esforcou no sentido de assentar num trabalho datrogdo do sentido, pois néo
admitimos apenas quea“formacao pertence exclusivamente a quem se Torma
(Dominicié citado in Novoa 1988, p. 13), ainda qu@yesponda as nossas convicgoes,
também, pensamos na importancia, quer dos apditffuéncias exteriores, quer dos
préprios contextos onde tém lugar.
A nivel tedrico, este trabalho pretende, de deri@a, tracar a genealogia da Escola a
Tempo Inteiro, que sera 0 mesmo que dizer percageoncaminho legislativo até
culminarmos nestaovo conceito de escola, o qual se encetcom a publicagédodo
Despachon °16795/2005 de 3 de agosto e que depois se cordur com o0 Despacho
n® 12591/2006, de 6 de junhala Ministra da Educacdo Maria de Lurdes Rodrigues
(MLR). Ao proceder ao levantamento e analise dasl@gfho que a concerne,
pretendeu-se discutir os aspetos decorrentes f@asrdes relacdes que se criaram, bem
como das implicagOes legislativas no Portugal diphdo de hoje. Trata-se, entdo de
escutar e por ao de cima as eventuais mudancas Bseola a Tempo Inteiro trouxe
aos professores e aos alunos que a frequentam.
Naturalmente que a evolugéo social e o conseqpeotesso de integracao europeia a
gue Boaventura Sousa Santos caracteriza:
“... de uma forma politica com uma produtividade ada. Em primeiro lugar,
produz sinais inteligiveis e crediveis de uma nrelNida futura, tornando
transitorias e, consequentemente, suportaveis fsultiades e as caréncias
actuais. Em segundo lugar, permite que o Estade partido de todos os
beneficios decorrentes da integracdo, relegandonteraés custos para um
futuro indeterminado. Em terceiro lugar, deslegdimualquer especificidade
do desenvolvimento nacional que nédo se enquadreactmis objectivos do
Estado (por exemplo, o sector empresarial do Estada pequena agricultura
familiar), alegando que contrariam os padrdes deeahwolvimento europeu,
nao sendo, por isso, politicamente defensaveisq&anto lugar, despolitiza o
processo politico, invocando a inevitabilidade iéarde determinadas medidas
em nome das exigéncias de integracdo eurdp@i@93, p.51), influenciou a

emergéncia de politicas neste sentido.
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Alids, ndo s6, mas também em nome desta integrégddormam-se politicas e
emergem novas realidades sociais, homeadamentecdaEss Tempo Inteiro. Neste
registo, ao analisar o caminho que culminou na IBsaoTempo Inteiro, pretende-se
perceber que tipo de argumentacdo do discurso oorma se &stamos perante
discursos de reforma que fazem apelo a excelériaficacia e eficiéncia; a
competitividade e outros aspectos do campo da natidade econdmica’,como
sugere Almerindo Janela Afonso (1998, p.116), ndidaeem que o aparecimento de
relatérios propondo reformas de educacao justifisgEblas necessidades da economia,
parece ter vindo a levar a opinido publica a acegit@ a causa principal de deterioracao
das condicbes econdmicas e sociais é consequémaiase na educacao (Fischer &
Mandell, 1988), ou da falta dela. Com efeito, pargae refazer os lagos sociais e
melhorar as condicBes econdmicas se revelam comdarftentos fortes para que
iniciativas deste tipo possam eclodir, no entawou@gestionamo-nos se efetivamente
assim acontece. Num segundo momento, procuramosaida da pertinéncia de
realizar um estudo acerca da Escola a Tempo Intewmeadamente aferir as eventuais
mudancas que este novo modelo acarretou, sejavelodais alteracdes das praticas dos
professores, seja ao nivel do sucesso dos allesta problematizacdo em torno do
objeto que se pretende estudar, impdem-se, naturaémte, a nossa questao central

da investigagao:_Escola a tempo Inteiro: Que Mudaras?

Por ultimo, valeu a opinido que nos foi dada pgaxessores do Agrupamento em
estudo, para assim desenvolvermos um trabalhdfaerpotenciador de desenvolver a
nossa formacao e espera-se também uma eventuavatiaipara o concelho onde se
realizou.

O primeiro capitulo,justificacdo do estudg divide-se em trés pontos. O primeiro
ponto; A Pertinéncia da investigacao pretende foresear e/ou justificar a escolha da
tematica a investigar; O segundo ponto expde acoggdnvestigacdo, dando conta da
construcdo da problemética; O terceiro ponto, padotida problematica da conta dos
objetivos que se pretendem com a realiza¢do daltralempirico.

No segundo capituld;undamentacdo Teoricaapesar de ndo se tratar de um trabalho
meramente descritivo sobre a escola, ndo podenfwaratos das opcdes feitas,
devendo sustenta-las teoricamente. Assim, a reshisdrica elaborada expde os

marcos mais importantes nos seus avangos e retosce® levantamento da legislacdo
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existente desde 1996, evidéncia o caminho queatiaainente, se percorreu até chegar
aquilo que, hoje designamos de Escola Para Todos.
Ora, tendo em conta as transformacdes societaiviques sofrendo, com o terceiro
capitulo,O contexto Global visa-seperceber os padrées implicitos de significacdes
que estdo subjacentes as estruturas simbolicas eleterminantes contextuais do
significado (Codd, 1988, p.8). Trata-se de tramségdes ideologicas que tém sido
construidas no seio de um contexto politico pdefce num contexto historico, que se
entende como um contexto de globalizagdo, o quaérsa definir segundo autores
como Giddens ou Boaventura Sousa Santos. Nestelgeptetende-se uma leitura
emergente dos discursos educativos, ou seja, oaguém destes discursos que
justifique inscrevé-los numa resenha sobre asnmefereducativas.
O quarto capitulo, Pisos trilhados: as sagacidades perspicacias do percurso
metodoldgicq descreve o0 modo como tornamos exequivel umatigaedo cientifica
que intenta contribuir para a producdo do conheatilpendo obstante os obstaculos
com que se confrontam as ciéncias sociais nesténgom mais concretamente as
ciéncias da educacgdo, mais ainda ao considerap geasamento ndo € uma entidade
anterior ao discurso, como nos diz Jobert:
“(...) se as ‘maneiras de pensar’ estdo numa espéeieonsubstanciacdo com
as ‘maneiras de dizer’ e se tem como provavel sté&nxtia de uma relacéo entre
estas e as ‘maneiras de fazer’, ndo é indiferente se interrogue o tipo de
linguagem com a qual se torna possivel pensarag fabre educacéo.{Jobert,
2000, p. 2).
Pretende-se dar a conhecer o caminho percorride pescesso de investigacao, ou
seja, como tudo deve ser justificado situamo-nos rmparadigma de investigacéo
quantitativa e qualitativa por este nos parecer asmdequado e coerente com 0sS
objetivos propostos Desta forma, apresentamos as opc¢des metodolégmss,
procedimentos encetados, bem como damos contastosmentos mobilizados para a
recolha dos dados. Naturalmente que, imediatamanteguir se apresentam o0s
resultados obtidos e a sua discussdo balizadoprassupostos tedricos que sustentam
esta dissertacao.
No quinto, e ultimo capitulo, ainda que ndao segum@#d conclusivo apresentem-se 0s
aspetos considerados mais relevantes e propicedereima eventuacbntrovérsid

que no dizer de Correia (1996) enriquece o0 debalte 8o consensos. Reconhecendo
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esta oposicdo como fonte de riqueza corroboramieseade Popper (1995) de que
todas as aprendizagens sdo ativas, na medida emtogwspondem a situacbes de
processamento de informacdo, a que a experiénteggsicanda sentido e que permite
continuar a elaboragédo de teorias, ou seja, deewisfib mundo. Neste registo,

esperamos, entdo deixar algumas “pistas” paragsieicomplementares investigacoes.
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Capitulo |

Justificacao do estudo.

«Vemos o envolvimento dos pais como forma de

aprofundar a sociedade democratica.»

Don Daviez3®
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1-A pertinéncia da investigacao

Tal como sugere Terraséca, (2002), embora a ptopdaiavaliacdo, o campo tedrico
da escola e da educacéo, também esta habitadanpaumento terminoldgico que, ao
invés de facilitar e tornar fluida a comunicacdmtea provoca ruido, cria
desentendimentos e obstaculiza o trabalho de geeiiza as investigagbes. Assim,
aspira-se, se possivel, contribuir para a fluidestalcomunicacédo, de forma a potenciar
o desenvolvimento de trabalhos de investigacaoomuimo das Ciéncias da Educacéo,
nomeadamente na area da Escola a Tempo Inteinetgdb pelo facto de parecer que
toda a gente ao falar desta nova abordagem daaegéotudo se sabe sobre esta
matéria.

Ambicionamos realizar um trabalho diferente da eagdo, uma vez que se entende
gue s6 um trabalho englobante nos faculta uma wuiséis holistica da realidade,
permitindo uma releitura das “coisas” e uma reelkatfio da investigacao.

Num Primeiro momento, como professora d8 CEB, ja& com alguns anos de
experiéncia, temos vindo a confrontar-nos com elifess organizacdes das escolas,
seja ao nivel das sucessivas reorganizacdes darasimplementadas, seja ao nivel da
gestdo das escolas, seja ainda ao nivel da autanemimais recentemente a
implementacdo da Escola a Tempo Inteiro. Conseqomarite, enquanto profissional
apraz-nos aprofundar estas questdes porque salergga quanto maior conhecimento
se tem do contexto maior probabilidades se teraoneale, intervirmos positivamente.
Pessoalmente, enquanto, mulher, mée e cidada taswénire, por esta tematica, um
enorme interesse, na medida em que sentimos quemdsvter um papel de
participacdo ativa com a escola, preferencialmeatema forma informada.

Nestes pressupostos, assumimos que a intenciahaliela realizar este trabalho de
investigacdo se prende com questdes de interesBssmmal, académico e de ordem
pessoal, ou seja, foram estas questdes inextrcaye® nOsS moveram para este

trabalho.
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1.2-Objeto de investigacdo: a construcao de uma problematica

Ressalvamos que, ao ter como foco de andlise oalgste estudoA’ Escola a tempo
Inteiro que Mudancas?” ndao deixamos de encarar que a construcao ddoobme
estudo se fez gradual e paulatinamente. Isto é&otalb Azevedo entendemos que a

construcdo do objeto de investigacao so6 é fazaedipngo de um processo,

“onde ndo é de todo possivel saltar fases e atrdeésdiferentes sentidos e
significacdes, ou seja, numa perspectiva sistémimaconsidera imprescindivel
0 percepcionar e o reflectir sobre a perspectiva sentir de diferentes visdes,
esbogando o objecto de investigacdo no cruzament@udas fontes, mantendo,
sempre que possivel, a vigilancia face ao everdpalrecimento de juizos de
valor’ (2009, p. 35).

Ora, esta construcdo e reconstrucdo do objeto tdecepassou essencialmente por
pequenos grandes passos que se foram efetivandophNimeiro momento, na vontade
de trabalharmos as questfes inerentes a EscolmpoTiateiro, depois na vontade de
trazermos este estudo para o dominio das Ciénai&sldcacao e depois, ainda, porque
ao estar-se, profissionalmente ligada ao 1° CEBgmeom naturalidade que este se
realizasse neste ciclo de ensino.

Ao nivel do enquadramento tedrico, ambicionamospreaender o percurso da escola
nos ultimos anos, uma vez que se tém vindo a iassidiferentes reformas educativas,
ou seja, quer ao nivel organizacional quer ao ndeelreorganizacdo curricular.
Naturalmente que se torna, entdo de crucial impodéapercecionar como tem
evoluido a escola em Portugal e concomitantemaem®pieender a (s) forma (s) como
ela tem sido encarada ao longo dos tempos. Paradal s6 se tornou necessario
analisar a legislacdo que, de certa forma, culminesta organizacdo de Escola a
Tempo Inteiro, como também dar conta dos apontameeatucativos dos uUltimasos.
Comummente, sabemos que nada acontece por acaspmeNmncerne o conceito de
Escola a Tempo Inteiro parece que a sua eclosdonslamenta no paradigma da
necessidade de uma educacao para todos, pois ammeptualiza Formosinho nem
todos temos a mesma igualdade de oportunidadesedee sucesso educativo. Nas

suas palavras:
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“ (...) os individuos chegam a escola em condicOeteatbais desiguais —
porque tiveram uma educogenia familiar diferenterque tiveram condicdes
culturais e ambientes diferentes; porque tém egiatusocioecondmicos
diferentes; porque uns vivem numa cidade e outwa®analdeia; uns tém
televisdo e leem jornal e outros ndo (..(998, p. 179).

Nestes pressupostos, questionamo-nos se ao ajustares tempos de prolongamento
das criancas nos estabelecimentos de ensino, teagieedar uma resposta funcional as
necessidades das familias ou se se pretende gayaetestes (novos) tempos sejam
muito enriquecedores e propicios a promocdo daldgda de oportunidades,
permitindo, aqueles que nao tiveram possibilidadssfruir de novas e diversificadas
atividades pedagdgicas de enriquecimento extraclari De certa forma, interrogamo-
nos se as mudancas emergentes serdo estruturanfesconais, ou seja, importa
refletir se com o fecho das escolas nas aldeiasneaparecimento do Centro Escolar,
as praticas educativas dos professores se alterammmouve mudancas ao nivel do

rendimento escolar dos alunos e aferir como sesehoje os professores na escola.
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1.3-Objetivos: 0 que se pode verificar para além de.

Com este estudo visa-se essencialmente percecieaaro novo paradigma
organizacional da escold&scola a Tempo Inteiro- trouxe mudangas no quotidiano da
vida escolar e se sim a que niveis.
Em termos de objetivos especificos, e atendendaea“gdo podemos deixar de
considerar que o contexto socio-histérico, politieocultural constitui um quadro
interpretativo a ter em conta na determinacdo dessetidd (Matos, 2007, p. 27)
pretende-se:

1- Refletir se com o fecho das escolas nas aldeiasoencaparecimento

do Centro Escolar (CE), as praticas educativas dgsofessores se alteraram;

2- Refletir e analisar se houve mudancas ao nivel demdimento escolar
dos alunos;
3- Aferir como se sentem hoje os professores ha esgola

Na sequéncia destas preocupacdes, 0s objetivagisetd nossa pesquisa pretendem
demostrar e compreender:
» Caraterizar o CE;
» Aferir a eventual alteracao das préticas pedagégios professores;
» Perceber se os professores passam, hoje, mais teargscola;
 Compreender como se organizam as atividades no CE;
* Identificar, se na opinido dos professores, o Ciermma melhores
resultados escolares aos alunos;
» Perceber como os professoras (es) se sentem hegeola;
» Identificar se o CE estimula ao convivio a pastikh camaradagem de
toda a comunidade educativa,
» Compreender se o CE potencia o trabalho comunigaio

interdisciplinaridade.
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Capitulo Il

As varias (in) decisdes para a concretizacao de uma
fundamentacao tedrica: enquadramento da componente empirica
do estudo.

“Uma educacdo que possibilita ao homenseudiséo

da sua problematica. De ssarigéo nesta problematica.
Que o coloca em dialogo cortstaom o outro.

Que o predispbe a constantsdes.

A andlise critica de seus “@libs.

A uma certa rebeldia no sentithis humano da expresséo.
Que identifique com métodos@cpssos Cientificos”.

(Paulo Freire, 1975)
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2.1- Evolucao do conceito de escola em Portugal

Com o advento da Modernidade tem-se vindo a as@st consentir constantes
transformacdes, das quais ndo sdo excecao os dtiscaentificos, os quais também
tem sido objeto de profundas alteracdes. Naturabkrgue, o abandono dos referenciais
metafisicos e a crenca na universalidade, troudipdas mutacdes a sociedade, a qual
emergem novas necessidades, a diferentes nivesspamiécularmente na crenca de que
a escola poderia transformar o mundo. A sua emeigé&eve origem, segundo
Trindade, na conjugacdo de um conjunto de aconextoe e de factos historicos,
politicos e culturais, que se justificam peleconhecimento do papel decisivo que a
instituicdo escolar poderia assumir no ambito dogasso de unificacdo cultural e
nacional (2004, p. 7). Neste pressuposto, ocorre uma autivilizacional, pois rompe-
se com a importancia atribuida ao poder teocrdéioanacao divina) para se afirmar a
importancia da existéncia do individaala sua emancipacéa sociedade, bem como a
sua capacidade para intervir ativa e unicamentsteNegisto, e ainda na otica do
mesmo autor, sendo a escola uma instituicdo da mmddee, foi idealizada para
contribuir para que o individuo se sentisse indigide que utilizasse a razdo como
garantia de acesso aeaber verdadeiro, e de organizar o0 mundo e a viddatma
racional perfeitd (2004, p. 8).

A instituicdo escolar relaciona-se, ainda com argéreia dos Estados-nacédo, cuja
ideia pressupde um movimento de homogeneizacaaral,listo €, vamos todos falar a
mesma lingua, pensar da mesma maneira, ter os mesitas e dogmas. Tera, entdo,
sido em torno destes enfoques que se constitunag&o onde a escola detém um papel
notavel, como foi o exemplo decisivo da universaléo social da escrita no séc. XIX.
Desta maneira, explica-se o movimento de escof@zfundamental para a difusdo das
guestdes relacionadas com a modernidade, comogregsm Face ao anteriormente
exposto, torna-se importante circunscrever as efifgs entre o projeto escolar
tradicional e o projeto escolar da modernidade pNmeiro, a educacédo era realizada
com base em constrangimentos, no costume, nmats-narrativas religiosas No
segundo valorizava-se o individuo Estado surgia, assim, como administrador do bem
comum e a razaaparecia como um instrumento de emancipacéo, tab ddousseau a

definiu na sua obrao*Contrato Socidl(Trindade, 2004).
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Conforme ja referimos, a escola é uma InstituicAdvibdernidade e apela para esta
forma de conceber o mundo. H4 um conjunto de mio€ie valores que ndo sao
definidos pelos atores sociais. E algo que pasg@m@&do em geragao, que constitui um
patriménio cultural. Ha atores sociais que, atraleésua profissionalizacdo constroem
um conjunto de subjetividades especificas, tramsodo, consequentemente, esses
valores.

Os discursos didaticos, segundo Trindade (2004,23), ocupam um papel
preponderante enquanto instrumentos de operadagab do projeto de intervencgao
educativa, inaugurado pelo modelo de educacdoagséasim, e n@rimeira geracao
dos discursos sobre educacdo — séc. VIl e XVIH havia a afirmacéo explicita da
dimenséo ética e politica dos discursos educatnasgegunda geracdo dos discursos
educativos é referidoqueo discursq por serfiloséfico, tem que ser abandonado. A
énfase recai, portanto, na racionalidade cienfificaa vez que se deseja a construcao
da cientificidade em educacéo, que serd o mesmadigee, definir as intervencdes
educativas em torno de um registo de certezas dddimy, 2004, pp31-33). Este
pressuposto pode levar a que a educacédo seja mameio de_regulacado que de
emancipacaopois“o paradigma da modernidade comporta duas formascjpais de
conhecimento: o conhecimento-emancipacdo e o0 conkato-regulacao” (Santos,
1995, p. 57).

Se os discursos foram alvo de transformacodes pitagjrcorroboramos Ciscat Uria,
referenciados por Costa (1996), que ao longo dogds, também a escola, enquanto

instituicdo, sofreu alteracdes. Inicialmente, eda ttomo instituicdo famili®@ como

instituicdo _militar posteriormente como instituicdo religipspara mais tarde se
transformar em instituicdo estatdl996, p. 9). Também a relagdo pedagdgica sofreu
profundas alteracdes, pois, se durante muito tempcera colocada em causa devido a
sua dimensdo magica, onde as regras e principgmsaes acima de tudo e de todos, ao
longo da estruturacéo e afirmagéo da escola tuftm s@ansformando. Segundo Correia
(1998), em Portugal, o processo de “secularizad@oéscola iniciou-se com Marqués
de Pombal quando expulsou os Jesuitas em 1749n ex@mnsequente reorganizacao
escolar, isto é, passou-se de uma escola domiredadgpeja para a escola publica e
laica. Até entdo o ensino encontrava-se, em grgpatte, nas maos dos Jesuitas.
Realcamos que na Europa Ocidental (caso de Portaggleja deteve o monopdlio das
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escolas, sendo apenas a partir da Revolucado Feardesiberalismo e da Revolugéo
Industrial, que a educacédo se converteu num asdertEstado.
Face aos inumeros constrangimentos que o modeleddeacdo escolar traduziu,
emergiram, segundo Trindade (2004), um conjunteales de consenso acerca da
construcdo de uma perspetiva critica relativa &goneldelo e que séo:
- “A denuncia da Escola Tradicional e das limitacOes idstrugcdo como
estratégia pedagdgica, correlativa a afirmacdo dmauescola que devera
promover metodologias activas capazes de suscitapadicipacdo e a
actividade de criancas no ambito do seu processapdendizagem; a dendncia
do magiscentrismo correlativa a valorizacdo da adade dos alunos, bem
como dos seus interesses e necessidades, enqoantiQdes necessarias a sua
aprendizagem e formacéo; a dendncia da insulariddae=scola face ao meio
envolvente, correlativa a valorizacao da necessidda Escola se afirmar como
um espaco que devera valorizar o vivido das crisn@nquanto condicdo da
sua aprendizagem e forma¢gpp. 58-59).
Foi no séc. XVIII que, para concretizarem os pridpédsde mudanca que se impunham
na perspetiva critica ao Modelo Escolar, os autques marcaram o Movimento da
Educacdo Nova defendiam a centralidade da criaagadncacao. Nesta otica, foram
varios os autores, dos quais sdo exerkgoiére e Claparéd, que elegenRousseau
como figura tutelar do movimento pedagogico quamaldivro “Emil€’ protagonizou e
descobriu o valor da juventude. Também, na linha Ririsseau Montessor}
conceptualiza que a crianca € potencialmente cdpazumprir os designios da vida,
desde que ndo a impecam de fazer. Serve-se daaismsuassociacionista, colocando
material cientificamente aperfeicoado a dispos@@arianca, num ambiente revelador,
para que neste universo ela possa, pelo seu espirforvente, percorrer 0s varios
periodos sensiveis do seu desenvolvimento (Trindafs}).
Na senda de Costa (199d)ewey marcou o desenvolvimento de uma concegao

democratica da escola que prepara para a vida eiedade; sendo a escola o local

! Maria Montessori - médica e educadora, nasceuétia,lem 1870 e morreu em 1952, na Holanda. O fitéto
Montessori foi um dos primeiros métodos ativos quancriacdo e aplicagdo, tendo, como principattol, as
atividades motoras e sensoriais. Expoente do manom#a Escola Nova, em fung¢éo da sua pedagogidrennse,
pela primeira vez, na histéria da educacgéo, umemibiescolar (a Casa dei Bambini) com objetos peguasra que
a crianca tivesse pleno dominio deles: mesas, readeistantes, etc. Com tais materiais concrigtasa Montessori
conseguia fazer com que criancas, pelo tato e prelssdo, pudessem distinguir as formas dos objespsicos e
ruidos.
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onde essa preparacdo decorre. Ele parte da ocumkcawianca como fonte do
conhecimento, numa perspetiva pragmatista, pamaafiolean by doing Em Portugal
um seguidor ilustre desta perspetiva foi Antoniogi®éque escreveu sobre o seu projeto
de criacdo derfunicipios escolarésisto é, as preocupacdes basicas ndo eram de tipo
organizacional e administrativo mas, predominanteejgedagogicas (Costa, 1996, p.
63).

Em sintese o Movimento da Educacdo Nova traduziu-se na afirmadaopapel
estratégico da Psicologia como instrumento proputi transformacdo do modelo de
educacao escolar, a denuncia e a recusa da escdicional e a afirmacédo da
centralidade da crianca no seio da Escola Nog&indade 2004, p.101), remetendo-
nos para um universo educativo em que a escol@a@seguiu escapar aos desafios e
complexidades decorrentes da Modernidade. A breseritdo da histéria da Educacgéo
aqui apresentada parece-nos de extrema importpacdao foco do estudo realizado,
pois a escola, enquanto instituicdo inserida n&edade, parece nao ter acompanhado
no mesmo ritmo as mudancas de paradigma que ao tlznbistoria da educagao se tém
verificado. Concomitantemente, as transformacoesizeicionais ndo séo reveladoras
dessa importancia na forma de pensar a escola,atam&nte no que concerne aos
papeéis atribuidos queyor professores (as) e alunos (as), os quais s#o\&x mais
guestionados numa sociedade, na qual se que re@atndos uma pluralidade de
papeéis.

2 John Dewey incentivou a pratica educativa de Heby doing”, aprender fazendo, colocando o caracter
insubstituivel da experiéncia no centro do procesacativo, incutindo a escola a funcdo de pogsibifue a
crianca, ao experimentar e concluir sobre o redoilti sua experiéncia, proceda a um questionarpentanente.
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2.2- O conceito de educacao

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, mediatizados peldanun

Paulo Freire (1975)

O conceito de educacéo nao € linear. Na acecaamtade (2004, p. 23), o universo da
educacédo escolar, ao invés dos discursos de 12geracao € muito complexo. Pelo
contrério, os discursos de 3.2 geracdo estdo nuwqeala educacdo formal e pela nédo
formal distanciando-se da racionalidade positivisiea dar lugar a uma racionalidade
critica emergente.

As experiéncias da vida em que cada individuo selem determinam a possibilidade
de cada um aprender. Contudo, verifica-se a nelalside utilizar uma tecnologia
capaz de assegurar o ato de ensinar, vinculadacarrioulo que € por si s prescritivo,
0 que naturalmente orienta para que a hegemoraackgjamente o modelo escolar.
Neste registo, corroboramos Leite (2006) quandadé&‘um curriculo que ndo tem em
conta as situagdes concretas onde vai ser desedopky ao ser configurado em fungéo
de um aluno virtual e ndo de alunos (as) rgaisplica um trabalho colaborativo e de
equipa por parte dos professores (as) no sentidmdger com o individualismo e com
a l6gica monodisciplinar caracteristica dos proaessle ensinar e de fazer aprenrder
(p. 72).

Aprender ndo é pois adquirir conhecimento, € tamaéomada de consciéncia de si e
da relacdo com o contexto decorrente da necessidadagir e de responder as
necessidades com a construcéo de projetos, pai® esha forma de crescer. Por isso,
continuam atuais as palavras de Freire (1975, yoq@@ndo refere quaeninguém educa
ninguém, mas ninguém se educa sozinbajue serviram de prélogo a este ponto do
trabalho.

Os discursos de 3.2 geracdo constituiram-se costouinentos de interpelacdo do
universo escolar, podendo revelar algumas dascaudsadicdes, dos seundo-ditose
mesmo até de algumas possibilidades educativastguaqui tém vindo a permanecer
como irrefutaveis.

Por exemplo, apesar da igualdade de acesso seciash@mos discursos educativos,

essa igualdade pode revestir-se apenas de umaatapaa que encobre o essencial
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durante o periodo escolar, pois existem influéndeterminantes do sucesso ou do
insucesso, nomeadamente o ambiente familiar (Coled268). Ora, partiihamos da
ideia de que a igualdade de sucesso sO poderialcsarcada se todas as influéncias
extraescolares divergentes desaparecessem. Nasitnpdade de concretizacdo deste
cenario, torna-se importante, por um lado, desfic&tia concecdo da escola publica
entendida enquanto instituicdo de exceléncia querganiza numa perspetiva de
igualdade de oportunidades, mais universal e, ptodado, organizada em torno de
uma perspetiva, mais local, meritocratica e de aditiyvjdade, em que os professores
(as) tém que conviver de forma a gerir e mediaasesealidades tdo antagonicas
associadas a uma diversificacdo de valores. Hamtte a separacdo do “mundo
objetivo”, alicercado e configurado nas instituig@os modos como o trabalho destes
profissionais € organizado, o “mundo vivido”. O mtmlparece ja ndo ser vocacional,
porque ha uma emergéncia de organizacbes complexaabertas ao seu
desenvolvimento. Associada a esta vivéncia com gseprofessores (as) sao
confrontados no seu quotidiano profissional, aerasna realidade que ndo é menos
preocupante, ou seja, cada vez mais o Estado dedsgastituicOes e nos atores sociais
a resolucdo dos problemas, talvez para se desszdplirar do seu papel de Estado
educador. Neste sentido, sdo atribuidas a esatds s responsabilidades que néo se
conseguem concretizar e que sao plasmadas no stisdar Teodoro (1995) quando
refere que :
“(...) o poder de promover o desenvolvimento dfet, social, cultural e
econdmico, de promover a ascensao social dos nedhde promover a justica
social e a igualdade. Popkewitz tem uma expresséionfeliz. na escola
convergem os sonhos milenares da sociedade. Osgmféorna-se uma espécie
de «criado, ou empregada doméstica, para todos OsHvices

(...)"(http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.ptmi

Neste registo, é necessario reinventar o modo d¢oad@ionalmente esta se tem vindo
a relacionar com o conhecimento, equacionar navasals de acesso e organizacao do
conhecimento, estratégias inovadoras de aprendizage ambientes formais e
informais. Desta forma, as novas funcbes dos gofes (as) remetem-nos para a
importancia de proporcionar aos alunos os sigmibsada cultura das ciéncias, das
artes, através das situacdes cognitivas promoweiges si organizadas. Ou seja, imp0&e-
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-se uma maior flexibilizacdo e diferenciacdo culac que sera o0 mesmo que dizer, nas
palavras de Roldao (1999):
“ (...) estabelecer diferentes vias — mas ndo pode seran@stabelecer
diferentes niveis de chegada por causa das corsligéepartida. Diferenciar
também ndo equivale a hierarquizar metas para aude grupos diferentes —
mas antes tentar, por todos 0s meios, 0s mais stigerqque todos cheguem a
dominar melhor possivel as competéncias e saberasud todos precisam na
vida pessoal e socia(p. 53);
No entanto, apesar das grandes muta¢gfes que na@m i acontecer, cremos que
quando nos referimos a educacéo, cada um de reve-g-lhe sempre como ao ato de
educar e melhorar as capacidades do ser humancet&edo para o pensamento de
Paulo Freire a Educacdo qualquer que seja elanpreeuma teoria do conhecimento
posta em pratica. O mesmo autor também nos refeeeEmsinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades paraaaps@pria produ¢cdo ou a sua
construcdo. Assim sendo, a educagao adquire-sgirdmamomento que nascemaos, ou
seja, a educacdo como sociabilizacdo € praticadeesipacos de convivéncia social,
onde a crianca comeca adaptar-se a sociedade rei@w gpcial que pertence. (Freire,
1975).
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2.3- O papel dos professores

Os professores (as) do 1.° CEB tém um papel detant@ na formacao dos seus alunos
tanto nas atitudes positivas como negativas, @ewistos como um lider, sendo que no
que concerne o estudo do aluno, o professor éeeenpanha-lo e orienta-lo, para que
produzam a sua curiosidade e a sua autonomia. omfoefere Delors (1996)
mobilizado por Silva (2011) os professorédevem despertar a curiosidade,
desenvolver a autonomia, estimular o rigor intalette criar condicdes necessarias
para o sucesso da educacao formal e da educacaogrentgp. 12).

A sociedade em pleno século XXI, é assinalada pwa é@poca de mudancas rapidas.
Mudangas essas sociais, culturais, sécio-econdnpeasdes e valores, que implicam
obrigatoriamente a uma re-adaptacdo das pessaataa mmudancas.

As mudancas sociais tém sido tdo rapidas, logo adeggor ao vivenciar essas
mudancas, nao raras vezes, tem algumas dificuldieslaptacdo, na medida em que
tudo muda, muito rapidamente. A partida exigemefermas constantes para que 0
ensino praticamente seja perito de qualidade smbr@lores a ter em conta nas escolas
do amanh@, testando-os com os valores de hojeofoafrefere Silva (2011, p. 13),
“nunca tanta emergéncia os professores tiveram assétade de repensar o modelo
pedagogico, a luz das novas formas de ensinar engl@r, associadas a complexidade
crescente da sociedadeQu seja, hoje sdo, também diferentes os desafivsqe,
diariamente os professores se debatem e confrontanexercicio da sua pratica
pedagogica.

Nestes pressupostos, Day (2001), referenciaddlpsguita (2011) apresenta a visao
“sobre os valores a ter em conta nas escolas do la@yagonfrontando-os com o0s
valores que se verificam hdjép. 29). Este autor contextualiza cinco areasrehao
contexto da lideranca da escola, as quensetem para o ensino/aprendizagem em sala
de aula“onde se reconhece que a aprendizagem é complen@odinear e onde os
professores e alunos sao aprendentes e lideresl(20130). Anuimos com o autor
quando diz que os professores e alunos sao apteedeeste século XXI e que o
professor € um orientador para os seus alunosmAssndo, parece-nos que hoje nos
situamos nos valores do amanha conforme sinteitarBon, mobilizado por Mesquita

(2011), no quadro que a seguir se apresenta:
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Valores De hoje De amanha
Abertura a Participa ativamente nas
L Ouve e obedece . ~ .
participacéo discussoes e decisdes
R . R . Valoriza na deciséo a reflexap
Abertura a Ajusta-se as perspetivas .
. . . sobre o pensamento de si e dos
diversidade existentes
outros
Valoriza-se um clima de . .
Abertura ao . Valoriza o erro para construit
. harmonia de grupo e de .
conflito . conhecimentos
felicidade
Valoriza a resolucéo de
R , . conflitos de uma forma
Abertura a Valoriza-se o poder de decis&o .
~ o saudavel conducentes a
reflexdo (decisbes firmes) ~ o
solucdes validas para assuntps
complexos
. o Valoriza as diferentes
Abertura aos Valoriza-se a eficiéncia sem :
perspetivas para a tomada de
erros erro .
decisbes

Quadro 1 - Os valores de hoje e amanha em cines-&f@ve segundo Patterson (Mesquita, 2011, p. 30)

Como podemos verificar no quadro em epigrafe aéexig do amanha esta no refletir

nos provaveis efeitos que o conservadorismo pod&rarona evolucdo de atitudes e

capacidades, nas eventualidades educativas queewslsgao oferece, ou seja, pode

oferecer aos professores e alunos. Através da g@luedcancada, provoca a capacidade
de compreensdo e adaptacdo dos professores, & gliaedsidade humana e as novas
tecnologias da comunicacdo e da informacao, arpadaii construir novos saberes

vocacionados a uma grande compreensao social. esta, a educacao rejeita um

olhar centrado na transmissao de conhecimentoganbio os professores a desafios
mais ambiciosos.

O ato do professor parece desenvolver-se em veltardcurriculo que prevé um papel

ativo dentro e fora da escola. Assim, cremos qu@rofessores se assumem como
mediadores entre aquilo que séo obrigados a ersiaquilo que fazem na sala de aula.
Ou que, por seu lado, os professores, ndo saaesnediarios do conhecimento mas

também conselheiros da aprendizagem (Mesquita,)2011

A este propdsito, comungamos Dday (2001) enfatira @ segredo do processo de
aprendizagem ndo estad no deixar informacédo fatmmho um mero especialista de

conteudos, mas ao dever de fomentar a curiosidaddudo ajudando-o a descobrir e
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construir respostas divergentes, mas corretas, pargesma situacdo problematica.
Assim, a compreensdo sobrepde-se ao conhecimentdordea a valorizar o
desenvolvimento da personalidade do aluno.

Partilhamos a acecdo de Campos (2003) ao sugejragumudancas previsiveis ou
desejaveis na educacdo escolar direcionam-se naseate redefinir o papel do
professor como:

e “um profissional, e ndo como um funcionario ouniéo;
* um profissional do ensino, e ndo do trabalho Soem grupo;

 um profissional de um ensino com novos objetos eomode

organizacgao”’(p. 41).

Entendemos, tal como o autor, que deve desapaaaxm@icecao principal do professor
como fungé@o de transmissor do saber. Consequentenmesta Otica, a formagéo de
professores tem que assegurar que os futuros @sceatibam como ensinar 0s
conteudos curriculares do ciclo em que as criasgagncontram, recuar ao ciclo
anterior quando necessario e perspetivar a se@lidiade para o ciclo seguinte, de

maneira a manter a continuidade e articulacao deedtes ciclos.

Julgamos que a formacao proposta pelo diploma déeithedes para a docéncia no
ambito de Bolonha, deve reconhecer que ser prafassséculo XXI, implica conhecer
o aluno o que se vai ensinar, a sua didatica eep@nltambém, o curriculo onde ele se
insere, para além de saber como os alunos apref@iemnpos, 2003).

Ora, neste sentido e ainda na senda do mesmo auformacdo de professores e
educadores para a sociedade atual exige um repgmgapel docente. Essa reflexado
deve ser feita em funcdo de uma acédo pedagogicatanga imprevisibilidade e na
inseguranca, na diversidade da populacdo escolamecessidade de preparar desde os
primeiros anos, cidad&os de corpo inteiro.

Para a concretizagdo do pressuposto anterior eideoasdo a complexidade da
profissdo docente, o Ministério da Educacdo (ME)emateu o mestrado como
habilitacdo profissional para ingressar na carmi@ente, independentemente do nivel
de ensino em que se for exercer. Nao obstante mafdo inicial, as mudancas
societais, hoje em curso, requerem um professosguelacione de outro modo com o

curriculo, que faca a gestédo do curriculo, queegdssexecutor a decisor e gestor do
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curriculo, que exerca a atividade que lhe é propsia €, fazer aprender, ou seja, um
professor que exerca, a nivel, das decisdes, ujurtorde media¢des (Roldao, 1999).
De certa forma, vai de encontro com Mesquita-Ri2897) quando refere, embora a
propésito do educador de infancia, que o professor que “@rir o curriculo numa
dimensdo mais abrangefitampondo, desta forma, que “esforco de reflexdo pré e
pos-activa se torne mais evidenfp. 141), isto é, que seja mais do que um simples

transmissor do conhecimento.
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2.4-Apontamentos educativos dos ultimos anos

Com a revolucdo de Abril de 1974 as reformas ediasgtem curso, foram suspensas,
tendo sido retomadas, ainda nos anos setenta, e div ensino secundario,
nomeadamente no que concerne aos processos deacddfi das diferentes vias.
Aquando do 25 de Abril ja eram visiveis os efeilas reformas de Veiga Simao no
sistema de ensino portugués, ndo obstante comessiacao foram-se sofrendo alguns
atrasos. Por exemplo, Veiga Simao ja havia refemdoca Educacdo Pré-escolar para
criancas dos 3 aos 6 anos, contudo sd@nY, com a Lei n.° 5/77, de 1 de Fevereiro,
foi criado o “Sistema Publico de Educagéo Pré-escol'.
Entre outros normativos legais, salientam-se asiseg publicacées, que nos parecem
pertinentes para a genealogia/nascimento dos CE:
* Lei n. 46/86,a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), quabektceu o
guadro geral em que se organiza e estrutura osiiteina educativo.
» Dec.Lei n°286/89de 26/8 no diploma que determinou a reforma culiar.
» Decreto-lei n. 344/89 que regulamenta o Ordenamento Juridico da Foonaca
Inicial e Continua de Professores e Educadoresféedia.
» Estatuto da Carreira Docente, decreto-ldi38-A/9Q
* Regime Juridico da Formacédo Continua de ProfessoEeducadores, decreto-
lei n.249/92 de 9 de Novembro.
» Decreto-lein® 274/94 de 28 de Outubro, que altera o decreto-lei n?924%le 9
de Novembro.
» Decreto-lei n°207/96 de 2 de Novembro, estabelece regras para a faomag
continua que continuam a insistir na légica da &g@o centrada nos problemas

reais.

» Despacho4848/97,de 30 de Julha@ue implementa O projeto designado por
“gestdo flexivel do curriculo”, que no final dosoan90 do século XX
apontavam para processos de autonomia, de talitagdo e de gestédo
curricular local.

» Decreto-lein® 115-A/98 de 4 de Maio, que definiu o regime de autonomia,
administracdo e gestdo dos estabelecimentos deoep8blico da educacédo
pré-escolar e dos ensinos basico e secundaris agilopamentos de escolas.
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» Despachon® 9590/99 de 14 de Maio, despacho que incentiva as eseolas
envolverem-se neste processo de recontextualizdgaeurriculo nacional
apontou para a possibilidade de cada escola oagamigerir, autonomamente,
0 processo de ensino/aprendizagem, tomando coraEnefa os saberes e as
competéncias nucleares a desenvolver pelos alunodieal de cada ciclo e no
final da escolaridade basica, adequando-o as neades diferenciadas de
cada contexto escolar e podendo contemplar a untémd no curriculo de
componentes locais e regionais.

» Decreto-lei n%/2001, de 18 de Janeiro que define a reorganizacaccalarido

ensino basico

» Decreto-lei n°7/200118 de Janeiro que define a revisdo curricular rtkne
secundario pelo, entretanto apenas concretizadz)ém
» Despachol6795/05de 3 de Agosto de 2005 que estabeleceu regrasopara
horéario de funcionamento das escolas do pré-esealarl®ciclo.
* Despachdl2591/06de 16 de Junho de 2006 que preconiza o conceifsciaa
a Tempo Inteiro (ETI).
Em Portugal, cada equipa ministerial, tem tido p@bito introduzir medidas
justificadas na intencdo de resolverem os probleques vdo sendo apontados no
sistema educativo, quer por organismos internapmaier por grupos diversos da
sociedade civil portuguesa. Parece que estas nsethda tido poucas consequéncias
pelo modo como s&o interrompidas e pelos movimedéoLontra-Reforma que as
sucedem quando as equipas governamentais sdotwddasti Ou seja, ao serem
anunciadas como capazes de melhorar a qualidadegpr@mdizagem dos alunos a
comunidade escolar fica familiarizada com expressiiee, de tdo utilizadas, podem
acabar por perderem o sentido que lhes devia $leuidb, o que, ndo raras vezes, tem
correspondido ao que Pacheco (2003) designougbogans, por vezes carregados de
um forte valor publicitario, de pretensas reforrhgsp. 54-55).
Ora, balizados nestes pressupostos, apraz-nosiae@proposta feita no Relatério para
a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educaeé® @ século XXI quando
“insiste em recordar que demasiadas reformas ematasacabam por matar a

reforma, pois ndo ddo ao sistema o0 tempo necesg@ia se impregnar do novo

Zulmira Fernandes 38



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

espirito, nem para por todos os actores a alturané&& participarer (Delors e al.,
1996, p. 24).
Em jeito de sintese, segundo Carlinda Leite (20@3,anos 8G- que corresponderam
ao que na acecao de Stoer (1986) equivalem aocdpedi® normaliza¢do — viveram-se
politicas que se traduziram, na institucionalizagcho uma reforma curricular de
“separacdo entre a teoria e a pratica, entre os slmeis e 0s executore® que
recorreu d'processos de planificacdo detalhada das accOes pae, posteriormente,
se controlassem 0s processos do seu desenvolvingpnftb), isto é, assistiram-se a
politicas apoiadas em estratédigs-dowr.
Nos anos 90ocorreu um movimento que pretendia implicar aslasce os seus
professores na identificacdo das caracteristicas apntivessem o0s problemas a
enfrentar e, em funcdo desses elementos, e atdevésdes de envolvimento local,
esbocarem planos estratégicos para a sua acaou-Batde um periodo em que se
aprofundou o debate sobre praticas de educacaa fdisersidade cultural, bem como
se produziu uma ampla reflexdo sobre os curriaibgsensinos basico e secundario e a
partir da qual se instituiu o projeto dge'stao flexivel do curriculpou seja, o periodo
em gue se apontou, conforme conceptualiza Leit@6)2para:
“ novas concecOes de educacdo, de curriculo e decieixerprofissional
docente, que se veiculou um discurso de autonomsz e@lecretou a sua
institucionalizacdo, que se proclamou a importandg&aformacao continua de
professores no quadro de processos centrados matasese nas realidades que
as caracterizam, e isto apenas para mencionar agigudas medidas da época e
dos aspetos para que apontarafp. 69).
De certa forma, podemos inferir que a entrada dwu@a na Comunidade Econdémica
Europeia (CEE), foi singularmente propicia a intrgib de grandes mudancas no
sistema educativo e que, consequentemente, cubmnaaquilo que hoje se designa
Escola a Tempo Inteiro (ETI) plasmada no Despai91/06 de 16 de Junho de
2006.
Num estudo sobre as politicas educativas em RartAdonso (1998) concluiu que,

apesar de se encontrarem vetores do gerencialiswlberal ao nivel mais geral da

® Em portugués de” Cima para baixo”- centrada natifieacdo de um conjunto de variaveis formuladasuir da
decisdo politica da autoridade governamental demracurando responder guestdes como: o graucdme dos
objetivos da politica; o equacionamento dos immaetos objetivos; os principais fatores que afetampacto e a
prépria politica e as reformulag@es obtidas aodahgytempo.
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definicdo das politicas publicas, eles ndo se nieglm de forma tdo clara em termos de
orientacBes concretas para a gestdo das escolasid@@amos, por isso e tal como o
autor, que nao é possivel falar, no caso do nosisp ge uma valorizagdo mais do que
retorica da ideologia do mercado no dominio da &g publica, tratando-se, pois, de
um neoliberalismo educacional mitigado. Talvezipso, autores como Antonio Névoa
e Cristina Rodrigues, sugerem queeacbla torna-se numa das primeiras instituicoes
da globalizacdo” (Citado in Canéario e Cabrito, 2005, p. 7), 0 gaenossa opiniao
podera trazer aspetos positivos e aspetos negatpas a concretizacdo das

aprendizagens.
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2.5 - O fecho das pequenas escolas e 0 aparecimatda@entro escolar
(CE)

O conceito dos CE comecga a ser gizado no DeclT2i91de 10 de maio. Segundo
este diploma entende-se por :

» “Escola-estabelecimento de ensino do 2° e 3° ciclo dmerisisico ou do
ensino secundario ou estabelecimento de educacéegmolar ou do 1°
ciclo do ensino basico ndo integrado numa area lasco

« Area Escolar— grupo de estabelecimentos de educacdo pré-eseaa do
1° ciclo do ensino basicagregados por areas geogréficés.) “ (ponto 1
do art.° 3).

Pois até entdo a gestdo escolar diferenciava-ss péderentes niveis de ensino (Pré-

Escolar e 1° ciclo — Despacho 40/75 e escolas de 3® ciclo e secundario,
independentemente das diferentes tipologias regultavam-se pelo Dec. Lei 766-
A/76 de 24 de Outubro).

O Dec. Lei 172/91de 10 de maio, apesar de testado em cerca ded@dssnao chegou

a ser implementado (por falta de oportunidade/xamtpolitica, pois conforme ja
referimos em pontos anteriores, em Portugal, apdsase legislar nem sempre se
conseguia implementar devido, por exemplo as muati€ governos).

Sete anos depots Dec. Lei n° 115 — A/9&le 4 de maio refere, qua ‘autonomia das
escolas e a descentralizacdo constituem aspectoslafoentais de uma nova
organizacdo da educacdo, com o objectivo de comaretna vida da escola a
democratizacdo, a igualdade de oportunidades e @idpde do servico publico de
educacad (Dec.Lei 115-A/98).

Para materializar estes pressupostos o presembendipla especial atencédo as escolas
do 1° ciclo do ensino basico e aos jardins-de-igi@nintegrando-os, de pleno direito,
numa organizacao coerente de autonomia, admini&tracgestao dos estabelecimentos
publicos de educacdp permitindo, ainda que stjam encontradas solugdes
organizativas adequadas as escolas de maior dinoeasas escolas mais pequenas e
isoladas, de maneira a potenciar o desenvolvimento elratégias de agrupamento
de escolas(Dec.Lei 115-A/98).
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Neste registo, este diploma parece favoréeeiimensao local das politicas educativas
e a partilha de responsabilidadesapregoando que pretendajudar a construir em
cada escola, de forma segura e consistente, o quarganizativo que melhor responda
as necessidades actuais da sociedade da aprendizagelo conhecimento e da
consolidacéo da vida democratic@Dec.Lei 115-A/98).

Ressalvamos, todavia, que jaDec. Lei 35/88,de 4 de Fevereiro antecipava este
cenario ao referir quesempre que uma escola deixar de ter frequénciarsuee dez
alunos, serd o funcionamento da mesma suspenseQ @SOS excepcionais, a
fundamentar em despacho do director escolgpdnto 3 do Art® 64). De certa forma
prevenia o isolamento das praticas pedagogicaprddsssores, pois no dizer de Silva
(2005) os educadores ao trabalharem sésrh agravadas as dificuldades de exercicio
profissional vividas pelos docentes numa épocaatesigdo para um novo milénio em
que tantas expectativas sociais recaem sobre dagqgo 137).

Ora, talvez pelas circunstancias politicas e coitemmemente pela “pressdo” dos pais
que durante varios anos reclamaram a adocao delasesticioeducativas e de lazer que
se assumissem, simultaneamente, com uma funcdo abthineento e de
desenvolvimento pessoal, social e cultural, ectodespacho 12591/06e 16 de Junho
de 2006. O presente despacho preconiza como solog@mceito de Escola a Tempo
Inteiro.

No entanto, talvez para comecar a preparar umasts@ uma situacao, vista pelas
associacdes de pais e instituicbes de ensino, essimétrica, de respostas sociais e de
acesso, em igualdade de oportunidades, a um complem educativo
comprovadamente essencial ao desenvolvimento altelgr crianca, o Ministério de
Educacdo exarou despacho 16795/20089e 3 de Agosto de 2005 que estabeleceu
regras para o horario de funcionamento das esaagpré-escolar e do 1°ciclo
mantendo-ospbrigatoriamente, abertos pelo menos até as 17 $1er&80 minutos e no
minimo oito horas diarigom vista a oferta de actividades de animacéo apidéo as
familias, bem como de enriquecimento curricular outras actividades extra-
curriculares, de frequéncia facultativa por partasdcriancas e alunos interessados
Este conceito de “Prolongamento de horario” cugaoizacao foi atribuida amnselho
executivo do agrupamento, no ambito da sua comp@t&autonomia na gestao do
pessoal docente e ndo docenB&multaneamente, o Programa de Generalizagcdo do

Ensino do Inglés no 3.° e 4.° ano do primeiro aitdoensino basico publico pretendeu,
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também, através de comparticipacdo financeirahwatriuma especial importancia a
iniciativa local, permitindo a construcdo de resaesliversificadas, em funcéo de cada
realidade. Atualmente, o fecho das pequenas Esdola®u-se uma realidade e
consequentemente emergiram os CE.

No caso do CE em estudo foi uma situacdo novgeatipois ndo partiu da iniciativa
da Administracdo Central. Partiu da visdo estratége um autarca que, de certa forma,
antecipa esta reorganizacdo da rede Escolar. O daceste autarca estar ligado a uma
instituicdo educativa, deixa-nos inferir que a saasibilidade as questdes do Ensino,
talvez tenha sido potenciadora para a mediacée gestesso com as freguesias, as

quais o apoiaram desde o primeiro momento.
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Capitulo Il

O contexto social e politico

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades,
Muda-se o ser, muda-se a confianca;
Todo 0 mundo é composto de mudanca,
Tomando sempre novas qualidades.
Continuamente vemos novidades,
Diferentes em tudo da esperanca;
Do mal ficam as magoas na lembranga,
E do bem, se algum houve, as saudades.
O tempo cobre o chdo de verde manto,
Que ja coberto foi de neve fria,
E em mim converte em choro e doce canto.
E, afora este mudar-se cada dia,
Outra mudanca faz de mor espanto:
Que nédo se muda ja como soia.

Luis de Camdes, século
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3.1 - O contexto da globalizacéo

Anteriormente ao processo de Globalizacdo a atetig®ocidlogos dirigia-se para as
relacbes complexas entre os envolvimentos locasieracdo a distancia. Hoje, o
distanciamento espacio-temporal € mais elevadaeages entre as diferentes formas
sociais e 0s acontecimentos, sejam estes locaidisbantes, tornam-se distendidas
(Giddens, 2000). E neste processo, que a globatizagncerne, ja que os modos de
conexdao entre diferentes regides se ligam em redoga a superficie da terra.

O Estado-nacdo é muito pequeno para os enormekeimad da vida e muito grande
para os problemas sem importancia. Assim, se pdadmas relagdes sociais se tornam
distendidas, por outro, assiste-se a um aument@réasdes, por parte, da autonomia
local e cultura regional (Giddens, 2000). Por s&lo] Boaventura Sousa Santos (1995),
salienta duas intencionalidades, designando a parper falacia do determinismo e a
segunda de falacia do desaparecimento do sul. rtAepa enfatiza a ideia de que a
globalizagdo € um processo espontaneo, automaticeversivel que parece conseguir
impor-se a quaisquer interferéncias externas. pistgende transformar as causas da
globalizagcdo nos seus proprios efeitos. A seguradacih subjaz a ideia que a
globalizagdo est4 a ter um impacto muito semelhame¢odas as regiées do mundo e
em todos os sectores de atividades. Assim, nagitdaea globalizagcédo desestruturou as
hierarquias da economia mundial precedente, pomsundo integra-se, hoje, numa
economia global onde a distingcdo entre norte edsidou de fazer sentido, devido a
multiplicidade das interdependéncias. Com a glahefio, o mercado é induzido pelo
mercado, porque a politica da globalizacdo assumeaq instituicdes que forem mais
rapidas a responder as exigéncias do meio ambiegémizacional e as exigéncias do
mercado € que estdo nadm caminht Este caminho n&o alimentara as desigualdades,
promovendo as for¢cas da economia mundial? Maissaangrmos, tal como Santos
(1995), a globalizagdo comiconjuntos de relagbes sociais que se traduzem na
intensificagdo das interaccbes transaccionais, reej@las praticas intraestatais,
praticas capitalistas globais ou praticas sociai@turais transaccionais”(p. 90).
Assim, a desigualdade de poder no interior desfagdes é maior ou menor conforme
as entidades dominantes ou dominadas, se desvimada locais de origem, ou seja,

como se revinculam destes, respetivamente.
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De facto, a Europa parece estar a mover-se no meantido, quando discute

Educacdo. Os processos de educacao e formacabogdoconsiderados de tal forma

importantes que se tornam, cada vez mais, eixatégico de intervencdo quando

falamos no desenvolvimento das sociedades e nadotea a excluséo social.

Conforme refere Sanches e Seica (2009):
“nao so ha escola europeia, mambém ha escola mundial, as orientagcdes em
matéria de educacdo sdo cada vez menos dedicadias pstados nacionais,
gue parecem ter de algum modo abdicado do seu pddeisorio, agora
exercido por organismos transnacionais, sobretudo réitureza econdmica,
financeira e comercial. Assiste-se, pois, a umaoslibacdo das politicas
educativas aos interesses econémicos mundial, de opee a educacado se tem
tornado, ela mesma, uma atividade economica e, wob certo prisma,
fundamental para a “sociedade da informacéo e doheximento”(p. 165).

Ora gquestionamo-nos se esta globalizacdo posaibilirojeto de uma escola para todos

e no paradigma da incluséo.
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3.2- A agenda politica

Entendemos que a agenda politica, no dominio deagéda, esta inteiramente ligada
com as influéncias intrinsecas e extrinsecas quiaaligacido nos impde ndo obstante,
parecer que fazemos parte do debate politico. Negisto, apraz-nos trazer a colagéo
as palavras proferidas pbronald Hirshno OECD Observer(15.03.2002) e que uma
década depois continuam a fazer sentido e quesporpgassamos a transcrevess “
ventos impiedosos da globalizacdo nédo pouparédo garapre a mais poderosa forca
global: a da Aprendizage€imMagalhdes e Stoer, 2006, p. 46). Ora, parecehmje
podemos, sem rodeios, afirmar que a aprendizageenclantinua, cada vez mais, a ser
fortemente invadida pelos ventos da globalizagcanocam turbilh&o de justificagcoes

assentes em novas terminologias que:

“dans tous les pays avancés, patrons et hauts ifumtiires

internationaux, intellectuels médiatiques et jodistes de haute volée
se sont mis de concert a parler une étrange nowandont le

vocabulaire, apparemment surgi de nulle part, eahsdtoutes les
bouches: «mondialisation» et «flexibilité»;, «gouvamnce» et
«employabilité»; «underclass» et «exclusion»; «milavéconomie »
et «tolérance zéro», «communautarisme» , «multicalisme» et
leurs cousins «postmodernes», «ethnicité«, «miporitidentité»,

«fragmentation», etc*(p.2).

O nosso quotidiano €, atual e permanentementedisthwgpor novas terminologias e
conceitos que, tal como uma moda ou época, sefiradmaado ou caindo em desuso.
Naturalmente, que este usersusdesuso ndo serd inocente. Alias, nas palavras de
Azevedo (2009, p. 88) que corroboramos parece“gstas terminologias representam
os efeitos perniciosos da revolucdo neoliberal,estvdo-se e/ou ou renovando-se,
muitas vezes, de um caracter funcional aos moddaz#e politica mais ainda porque
“uma das maneiras através das quais a politica ndudavocabulario que nés usamos

para descrever ou representar aquilo que acontegeglas respectivas consequéncias

www.mondediplomatique, Mai, 2000, pp.2

Zulmira Fernandes 48



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

na forma pela qual compreendemos e interpretamsassamesmas coisa@viagalhaes
e Stoer, 2006, p. 36).
De certa forma a politica vai de encontro com aqgie, também se difunde na nova
Vulgata Planetaria. As formas hegeménicas de gldigo incluem mesmo aquilo que
aparentemente excluem. Ora, a educacao e os ssséelneativos ndo fogem as tramas
da globalizacdo, quer ao nivel do estabelecimeatagd&nda politica para a educacéo,
quer ao nivel da conceptualizacdo das politicaguer ainda ao da implementacao
(Stoer, Cortesao & Correia, 1999). No que concarmgendg o crescente dominio das
grandes unidades regionais, exemplo a Unido Ewmopei correspondente perda de
soberania por parte dos estados nacionais, assimo @0 presenca crescentemente
visivel de uma agenda global para a educagcdo (R28Q) sdo as causas para a
recomposicdo para a qual a escola publica, hojededsate. A proposito da
conceptualizacdo das politicaseducacionais a reconfiguracdo €, analogamente
evidente e em expansdo. Por exemplo, veja-sefransformacdo do discurso
educacional substituindo objectivos cognitivos etudinais pelo conceito de
competéncias’(Magalhdes & Stoer, 2002,citado in Magalhdes &£t8006, p. 13).
Para os mesmos autores, no que concerne ao nivepldementacaq o impacto torna-
se visivel com o mal-estar docente, o questionameald instituicio face ao
desajustamento em relacdo aos anseios daqueleseiyan e aos objetivos politicos
que |he enderegaram.
Ora, parece que nao podemos pensar a globalizagém algo que atinge sé os grandes
sistemas, pois, desta forma ndo haveria conse@s3para a escola. Neste sentido:
" 0 fosso existente entre a elaboracdo e a impleméatde politicas, d4 conta
de uma nova forma de regulacéo, ou seja uma nawsafdo Estado cumprir as
suas fun¢des como administrador do sistema educdintende-se que ha uma
mudanca de registo no que diz respeito a regulacdoa vez que ha uma
tentativa de responsabilizacdo, quer do individcamo ja referimos, quer do
mercado, por forma a desresponsabilizar o Estado@uéras instituicoes
(Azevedo, 2009, p. 91).

Tal como enfatiza Daleséparar a implementacdo de uma politica da suacekg#io
nao so6 distorce mas também conduz a uma incorpectgpreensao do papel do estado

nas politicas educativagtitado in Cortezdo, Magalhdes & Stoer, 2001, p. 56). Assim,
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as orientacbes politicas quando se referem a umstragdo de Centros Escolares
democraticos e de qualidade, remetem para o quei€dR2000) denomina de uma
ideologia democratica, uma vez que associad defesa intransigente do respeito
formal pelo principio da igualdade de oportunidadisacesso aos saberes escolares,
encarados como bens universais respeitadores docipio de neutralidade, (...)
constituindo o Estado Democratico (..(g. 29).

Nestes pressupostos, a interrogagao recai no emgueato normativo dos Centros
Escolares, ou seja, se é constituido segundo ujuntonde medidas capazes de
responder, de forma articulada e integrada, adsdgmas e necessidades sentidos, por
aqueles e aquelas que nele trabalham e/ou proateardimento, ou se pelo contrario
resultam devido aocbntexto da emergéncia de um paradigma em que amgad
social jA ndo é concebida como sendo da ordem Haguie é susceptivel de ser
dominado com base no conhecimento acerca d@léégalhdes e Stoer, 2006: 24),
visto que se vive, actualmente, numa época marauarsociologica, ou seja, onde 0s
atores pensam e realizam projetos, como nunca aotegeceu. Mais ainda, porque,
historicamente, o0 modelo de estado-providénciaseamhegou a consolidar.

Quer no espaco europeu, em geral quer no nosspgmaiparticular, as orientacdes
politicas, no ambito da educacéo, sugerem mai@nauntia as pessoas, no sentido de
orientarem a sua agdo de uma forma livre. Ndo otestanterpelamo-nos se esta
autonomia ndo serd, ela prépria, funcionalista,s pt{...) este acréscimo de
reflexividade, paradoxalmente, ndo contribui paran ucontrolo mais forte das
transformacdes (...)(Magalhdes & Stoer, 2006, p. 24). Ou seja, seigtarsa social
pode ser considerado subordinado a outro sisteisi@, que o caracter estrutural do
primeiro pode ser analiticamente reduzido no Ulfiextdo, a autonomia existe para
atingir determinado finf,...pode ser vista como uma questdo de interaccasistema

e controle, incluindo o modo como o controle extepenetra no funcionamento

interno de um sistema social particulaFritzell, 1987, p 4).

Neste sentido, cremos que mapear politicas edasatiendo em conta a tomada de
decisdo em educacdem tido um efeito orientador ao tornar claro atpuique antes
parecia confuso e aparentemente fragmentado; ptnodado, tem imposto fronteiras
e criado afinidades que frequentemente se transfornmo fundamento de novas

(hegemonicas) relacdes de pode(Cortezdo, Magalhdes & Stoer, 2001, p. 52).
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Contudo, com o fim das grandes narrativas, promt&asnodernidade, permanecem e
ganham sentido as “pequenas” narrativas e constseels identidades sociais e
consequentemente procuram-se novas alternativas/as rrespostas, neste caso em
particular os CE.

Em jeito de sintese, importa referir que a analise elaboracdo politica e do
estabelecimento das agendas politicas tem de séextwalizada no paradigma da
globalizagdo, ou sejap“discurso e a pratica da competitividade e da anmgntacdo
da logica de mercado orientam a agenda politicaimultaneamente, sdo usados para
legitimar essa mesma agendgRobertson & Dale, 2001, pp. 118-119), bem como

conjeturamos que ha um grande fosso entre a legskaa implementacao.
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Capitulo IV

Pisos trilhados: as sagacidades e perspicacias derqurso
metodoldgico

“Os professores sdo um factor importante
para os estudo de investigacdo educacional.”

Anténio N6voa (1992)
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4.1- O caminho: metodologicamente falando

Como nos propde Popper (1999a), o desafio de igaestm Ciéncias da Educacédo é
fazer dos obstaculos, encontrados ao longo datigaeéo, indutores na construcdo do
conhecimento sobretudo ao aceitar o conhecimeotog @m quadro em que ‘sujeito
gue conhece, 0s objectos a conhecer e as modasiddeEleonhecimento séo efeito das
implicagcdes fundamentais do poder-sdh@996a, pp. 30-31) e que vem revolucionar
a abordagem das questbes sobre o poder e dasrawusf®rmacdes historicas, bem
como entender as oposicdes como meios de procassan informagdo, ou seja,
consequentemente aprendizagens.

Assim, materializar a dissertacdo implica que mgoos a diferentes contributos
tedricos. De certa forma inscreve-se naquilo a §aetos (1994) pensa ser a nova
divisdo cientifica da ciéncia, na medida em gadragmentacdo pdés-moderna nao &
disciplinar e sim tematica. Os temas sdo galeriag pnde 0s conhecimentos
progridem ao encontro uns dos outtdp. 47). Entendemos que quando investigamos
em Ciéncias da Educacdo ndo podemos dispensdexviede, ndo para garantirmos
a objetividade mas antes processos de objetivagéseja, uma reflexividade reflexiva,
pois ndo é apenas funcional ja que tem que s@raceitautocritica, que € o0 mesmo que
dizer ‘tomarmos consciénciaCremos que a analise de discurso, denominado por
Pécheux por éntremeit®, enquanto espaco de discussdo e compreensdo,apoder
contribuir, ndo s6 para a tomada de consciéncia, taabém para o exercicio de
“bricolage reflexiva aconselhada por Correia (1988, p. 10) e a qualepwms
enquadrar namultirreferencialidade constitutiva da identidade das Ciéncias da
Educacédo (Canario, 1996), permitindo que a ciéseiaonstitua comotradutora, ou
seja, incentive 0s conceitos e as teorias deseidosiMiocalmente (...) de modo a
poderem ser utilizados fora do seu contexto deeoiig(Santos, 1996, p. 48).

No que concerne ao nNOSSO posicionamento invesbigalci situamo-nos numa
metodologia de carater exploratério, a partir ddodaecolhidos num CE do Municipio

do Distrito de Braganca. Socorremo-nos do quediimnénquanto instrumento de

5 Na senda de Michel Pécheux, contemporaneo de abbucas ciéncias devem confrontar-se,

particularmente a historia e a linguistica. Asssteespaco de discussdo e compreenséo é chamedtataeio, e
0 objeto que ai se estuda é o discurso. Desta f@rmaste entremeio das disciplinas que se podpopa reflexao
discursiva. (in PEDRO, 1997)
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recolha de dados (adaptado a pesquisas de cajaatgitativo) e, neste caso, pareceu-
nos oportuno e pertinente incluir questbes abddassociadas a pesquisas de caracter
qualitativo). Supomos que esta associacdo permmta melhor compreensdo do
fendmeno em estudo.

Consubstanciar este trabalho de investigacao epigesejamos capazes dmptar a
complexidade de um caso uri¢Stake, 2007, p. 11), que sera 0 mesmo que dizer
me socorri do Estudo de Caso, na medida em que éstudo da particularidade e
complexidade de um Unico caso, conseguindo comgeea@nsua actividade no ambito
de circunstancias importarge (Stake, 2007, p. 11).Naturalmente, que este
posicionamento ndo foi inocente, sobretudo poraiendendo ndo s6 ao objeto em
estudo, como também ao proprio contexto, estamisydarmente interessadas nestas
questdes. Isto €, assumimos neste casointarésses intrinse€pconsequentemente
poderemos inscrever 0 nosso estudo naquilo que $28K7) denomina deeStudo de
caso intrinseco(p.19).

Assim, pretendemos uma investigacdo empirica, acquede, na senda de, Hill e Hill
(2000, p. 19),” (...) se fazem observac¢des para compreender meihfanomeno a
estudar” e que neste caso em particular se consubstantipegececionar junto dos
professores se a Escola a Tempo Inteiro acarretmlamgas. Este tipo de investigacéo
implica, metaforicamente falandpyeparar a viagem o que segundo 0S mMesmMos

autores se resume no quadro que se apresenta:

Necessidade de:

Contribuir para o enriquecimento do
Ter um objetivo conhecimento na area em que se escolheu

fazer investigacéo

Escolhas em termos de tema e em termas
Precisar fazer escolhas o
de hipbteses
Ou

_ Planeamento dos métodos de recolha de
Planear Seja
dados

_ Para planear as analises de dados antes|de
Pensar adiante . _ L
comecar a parte empirica da investigaca

Quadro 2 — adaptado dél e Hill (2000, p. 19)

i
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Balizados nestes pressupostos, e atendendo aosraogirmentos praticos que,
eventualmente dificultam a operacionalizacdo dastigacdo, tentamos escolher o
tema de forma ‘“realista e manejavel’, pois tal corii e Hill (2000, p. 23)
entendemos queutn trabalho académico de investigacao ideal é aggek apresenta
uma investigacao relativamente curta em escala, coas hipéteses simples, claras,
bem deduzidas a partir da literatura e interessdhteu seja, uma proposta clara e

concretizavel.
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4.2 - Opcdes metodoldgicas

4.2.1- Definigbes: o universo e amostra

Quando falamos em trabalho empirico pressupomossquienpée uma recolha de
dados, ou seja, a recolha de informagfes atrawemsgivumentos que mais e melhor se
adequem ao objeto e objetivos de estudo, num dietaaim Universo/Populacéo. Alias,
“€ 0 objectivo da investigacéao que define a natuseaadimensao do univers¢Hill &
Hill, 2000, p. 42).
Atendendo que pretendemos compreender se a ETetmaMudancas foi de crucial
importancia auscultar os professores nesse senfioobstante ndo seria possivel fazer
um estudo que abrangesse todos o0s professoressonpela falta de recursos em
recolher e analisar toda a informacé&o, mas tami@maontingente temporal que a um
mestrado se impde. Neste sentido, consideramogarnteque constitui 0 universo, ou
seja, umamostra, na medida em que se analisam, tiram concluséesgtrapolam as
conclusdes para o Universo. Claro que para sepaténr@m as conclusfes temos que
considerar a representatividade. (Hill & Hill, 2000
A populacdo em estudo € constituida pelos docentesionar no ensino publico num
Centro Escolar do Distrito de Braganca. No momeeteecolha dos dados, a populacao
de docentes a lecionar neste CE, no ano letivo/2@1&m Educacéo de Infancia, 1°, 2°,
3° Ciclos do Ensino Béasico e Secundario era comnd#itpor70 docentes.
A amostra usada neste processo de selecdo ndedtirea, uma vez que se inquiriram
todos os docentes que se mostraram disponiveis quahorar, obtendo-se, desta
forma, uma amostra representativa da populacaonaiise, 30 docentes dos quais 28
professoras (93,3%) e 2 professores (6,7%).
No que concerne a formag¢do encontramos:

e 23 - Licenciados (76,7%)

» 2 - Bacharelato (6,7%)

e 5-P0s- Graduacao (16,7%)
Os 30 professores inquiridos tém qualificagdo psddinal para 0s seguintes niveis de
ensino:

» 2 Prof. Educacéao de Infancia (6,7%)
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e 24 Prof. Do 1° Ciclo do Ensino Basico (80%)

* Prof. do 2° Ciclo do Ensino Béasico (10%)

» Prof. do 3° Ciclo do Ensino Basico (3,3%)
Pode considerar-se que a maior parte dos inquirgsencontra numa situagéo
profissional estavel.
E de referir que 21 docentes (70%) pertence ao iQuae Escola, 5 pertencem ao
Quadro de Zona Pedagodgica (16,7%) e o0s restantamtesim-se em situacdo de
mobilidade docente (13,3%).
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4.3- Procedimentos

Os dados foram recolhidos através de um questiorfariexo 2) construido por nés e
em colaboracdo com as orientadoras e foi previamesidado (respondido
previamente por duas colegas, sendo que se prace@depequenos reajustes sugeridos
pelas mesmas, de maneira a minimizar duplos sentidem como discutimos a
pertinéncia das questdes), pois corroboramos Hlille(2000) quando enfatizam que
“o0 investigador deve mostrar primeiro 0 questiormaa uma pessoa que conheca bem o
tipo de pessoas que fazem parte do universo noseye pedir a sua opinido sobre a
relevancia das perguntas do questionarijp. 78). Sobretudo porque entendemos que a
polissemia das palavras pode dificultar a transinissde significados e
consequentemente obstaculizar e “desvirtuar’ asrnmdcdes que se pretendem
recolher.

Na elaboracdo do questionario considerou-se anpadia das questbes para o
fornecimento de dados que permitissem confirmar imirmar as hipotese da
investigacdo, bem como se intentorecblher apenas as caracteristicas de casos
estritamente relevantes a investigat&dill & Hill, 2000, p.87), na medida em que
questionar acerca de caracteristicas ndo necessargae nao serdo incluidas nas
analises de dados, apenas servem para ampliar emsést do questionario e,
consequentemente, aumentar o risco de fraca ou onfdta de cooperacdo no seu
preenchimento.

O questionario era composto por:

- Perguntas fechadas(38), onde o respondente teria de escolher emespostas
alternativas fornecidas. Para as respostas acs di@s perguntas fechadas utilizou-se
uma escala de tipbikert que permitia aos inquiridos expressar a sua apifdée a
afirmacdo apresentada através de cinco (5) opc¢dmescordo Totalmente” (DT),
“Discordo Pouco” (DP), “Concordo” (C), “Concordo ®ante” (CB) e “Concordo

Totalmente” (CT), que foram quantificadas, resggtiente, com os valores de 1 a 5;

- Perguntas_abertas (2), que requeriam uma resposta construida livnéen@elo

respondente.
Parece que quer nas perguntas abertas, quer gasiasr fechadas existem vantagens e

desvantagens na sua utilizacao, conforme sintetigarm quadro abaixo:
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TIIPO
DE VANTAGENS DESVANTAGENS
PERGUNTA
« Podem dar mais informacdo, | e Muitas vezes as respostas tém de|ser
* Muitas vezes dao informagdo «interpretadas»
mais «rica» e detalhada, « E preciso muito tempo
* Por vezes dado informagcdo  para codificar as respostas
Paetr)gét:g:s inesperada. . Normalme_nte é preciso utilizar pelp
menos dois avaliadores na
«interpretacéo» e
Codificacéo das respostas
* As respostas sdo mais
dificeis de analisar numa
maneira estaticamente
sofisticada e a analise
requer muito tempo.
e E facil aplicar analise ®* Por vezes a informacio
Estatisticas para analisar jas das respostas
respostas, € pouco «rica,
Perguntas Muitas vezes €& possivgle Por vezes as respostas
fechadas analisar os dados de manejra conduzem a conclusdes simples
sofisticada. demais.

Quadro 3 - Vantagens e desvantagens das pergledasae fechadas (Hill & Hill, 2000, 94).

Conscientes destas vantagens e desvantagens arepgépneste tipo de questionario,
ao invés de um questionario s6 de perguntas abeuade outro s6 de perguntas
fechadas, na medida em que este questionario quencgerguntas abertas e perguntas
fechadas é util quando se pretende obter informacéo qualitapara complementar e
contextualizar a informacdo quantitativa obtida geloutras variavels(Hill & Hill,
2000, p. 95).

Optamos por um questionario semi-estruturado,equena técnica de recolha de dados
que pode ser um instrumento de pesquisa Uutil, quaed pretende, por um lado,
produzir estudos onde se possa acealemi nimero elevado de actores no seio de uma
organizacdo ou de um contexto especifigfonso, 2005, p. 102), sendo esta a opcéo
gue nos orientou.

O questionario era andnimo e foi distribuido videtnet para oemail (correio
eletrénico) dos professores e, ainda, oatrail pessoal na sua residéncia, nos dias 4, 5
e 6 de junho 2012. Os questionarios permitiam @rmetsem identificacdo de quem o
preencheu. Foram considerados todos os inquéeitebidos até ao dia 29 de junho de
2012.
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4 .4- Resultados obtidos

Atendendo a que se tratava de um questionario @vguptas abertas e com perguntas
fechadas para a analise das primeiras socorremdanasalise de contetdo, outro dos
procedimentos metodologicos usados nesta disseyta;doi utilizado no sentido
apontado por Bardin (1979, p. 133), do fornecimeigtinformacdes suplementares que
o leitor critico da mensagem desejava saber maie ssse texto. Tendo por base o
suporte tedrico de Leite (2002), cremos quaraélise de contetdo se aplica a fins tdo
diversos como por em evidéncia a «respiracao» da entrevista nao directiva (..")

(p. 262). Neste caso foi utilizada numa maneirdalbar para além do explicitoos
discursos emergentes nas questdes abertas realeldaconjunto de professores (as)
que constituem a amostra presente no estudo.

Fizemos a analise de contetudo paraipreender as comunicacdes para além das suas
significacdes primeirds de acordo com o defendido por Desmet e Portt893, pp.
181-182), ou seja, com o0 desejo ddescascar e compreender, para la da sua
significacdo primeira, as comunica¢des humdn@s 183), estruturadas nas opinides
formuladas sobre os assuntos abordados, e que foiarardiais para a prossecucao
dos objetivo estabelecidos a priori.

O modelo adotado esta inserido na visdo de QuiGampenhoudt (1998, p. 186)
guando afirmam quea‘ analise de contetdo em Ciéncias Sociais, comnagnte a
linguistica, ndo tem por objectivo compreender mcfonamento da linguagem
enquanto tdl A sua funcdo é despoletar o sentido plural dote@do nele presente,
permitindo inferéncias, intencdes e reflexos da@sagroduzidas, dos atores sociais
envolvidos nesta pesquisa. Assim, ela pretendansés ‘uma atitude de vigilancia
critica”, como é defendido por Desmet e Portois (1993).

Para o tratamento das perguntas fechadas soconesnde SPSS,ou seja, deum
softwareapropriado para a elaboracdo de analises estasiste matrizes de dados. O
seu uso permite gerar relatérios tabulados, gmafieodispersdes de distribuicdes
utilizados na realizagéo de analises descritivdes @rrelagéo entre variaveis.

Neste estudo foi usada a versdao 19.0, uma das meegntes, “uma poderosa
ferramenta informatica que permite realizar calcukstatisticos complexos e visualizar

0sS seus resultados, em poucos segun@eeira, 2003, p. 14).
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Numa primeira fase procedeu-se a andlise individaalitens bem como a uma analise
global das respostas. Foi elaborado também uncgréfinexo 5) para cada questédo de

modo a visualizarmos melhor esultados.
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Capitulo V

Um lugar de reflexdo no futuro dos centros escolaseou escola a tempo
inteiro. A devolucao dos dados
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5.1-Resultados obtidos

Na analise de dados e conforme ja referido receseea versdo 19.0, uma das mais
recentes dsoftwareSPSS, assumiu-se comaaftwareapropriado para a elaboracdo
de analise pretendida.

Posteriormente, procuraram-se diferencas estatsénte significativas na pontuacéo
obtida em cada dimenséo segundo as diferentesocaieg

Recorremos, também a analise de contetdo das gqaegiértas. Para efeitos de analise
de dados, de umas e de outras questbes) importmidecar os objetivos do nosso
estudo, bem como se revelaram fundamentais asoca@®gstabelecidas. Assim, da
analise efetuada, destacamos alguns aspetos pasTesa referir:

No que concerne a distancia aproximada (Km) dadémesias dos docentes inquiridos
ao CE apuramos que 50% dos docentes percorrem ntend® Km, que 26,7%
percorre entre 10 a 30 Kms, que 4 docentes (13p8%6prrem entre 31 a 50Kms e que,
apenas, 3 docentes (10%) percorrem entre 51 aril®@iariamente.

Por referéncia as distancias aproximadas (Km) ekidéncias habituais as escolas onde
antes lecionavam, verificamos que as diferencas s&@o significativas, ou seja, 0s
percursos nao aumentaram significativamente pamaiaria dos professores, conforme

podemos ver nos graficos respetivos (n° 1 e 2):

15

=
i

Frequency

=

T T T T
=10 10 & 30 31 as0 51 a100

Grafico n° 1 — Distancia percorridas pelos docedésssuas residéncias até CE.
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Gréfico n° 2 - Distancia percorridas pelos doced#sssuas residéncias até as anteriores escolaseasihavam.

Quando MLR, em entrevista a duas jornalistas dmalode Letra$ fala em
«Redesenhar a Escola» varias vozes se fizeram, @evido que nem todas afinadas
pelo mesmo diapasdo. A este proposito, Cosme aldden (2007) enfatizam, quer

relativamente ao projeto de MLR, quer nos seusaapes, que:

nos encontramos perante uma leitura superficiahdgdo da titular da pasta do Ministério da

Educacédo que se explica, em larga medida, tanto estilo decidido e voluntarista de Maria de
Lurdes Rodrigues (MLR), como pela plausibilidade dlagnostico que esta tem vindo a
divulgar. plausibilidade esta que se constroi emndodo impacto de alguns dados cuja
evidencia €, aparentemente, incontestavel, dades go entanto, ao serem objecto de uma
leitura mais aprofundada e criteriosa poderiam cond, eventualmente, ndo sé a um

diagnéstico distinto, como, subsequentemente, aidadorofilacticas de natureza diversa
daguelas que sdo propostas por MLR e pela sua agu(p. 8).
Ora, quando perguntamos aos professores se o €pdhece a valéncia mais adequada
nenhum evidenciou desacordo por este novo conadgtoescola, sendo que 8
professores (26,7%) Discordam Pouco, 9 Concordadfo)3e outros tantos (30%)

Concordam Bastante e, ainda, 4 (13,3%) ConcordamaRiente.

6 JL Educaldo, n.° 938/ Ano XXVI, de 13 a 26 destiro de 2006
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Gréfico n® 3 - O Centro escolar é a valéncia maésjadda.

Estes resultados séo reforcados quando analis@mespostas a questédo: A escola de
aldeia era mais adequada, na medida em que apéha8¥Concordam Plenamente, 5
(16,7%) Concordam Bastante, 8 (26,5%) Concordani3333%) Discordam Pouco e

3 (10%) Discordam Totalmente, conforme nos demartsgrafico n° 4:

10—

a—

Frequency

2~

T T T T T
Discordo totaimente  Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo
Plenamente

Graéfico n° 4 - A escola de aldeia era mais adequada

O modelo de ETI consubstanciada, hoje, nos CeHRisoslares em funcdo da analise do
Despacho n.° 12591/2006, apresenta-se como umi@ybordinado a preocupacdes
sociais e educativas, apelando ao trabalho cooperatque vai de encontro com a
opinido dos professores ja que 40% concorda quEm® planeamento se faz em
equipa, ao contrario de antes, pois 56,7% assumijaenera um planeamento mais

individual conforme visualizamos nos grafico queguidamente, se apresentam 0s

graficos n° (5 e 6).
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Gréfico n. °5 - No CE o processo de planeamenteagdipa.
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Gréfico n.° 6 — Antes o planeamento era mais iddii.

Pelo contrario, no que concerne a maior ou mengpa@cao entre colegas obtiveram-
se resultados um pouco divergentes ja que nos Giodsssores sentem uma menor
cooperacao (36,7%) ao invés de nas antigas eq@d®9) o que, de certa forma, se
opde a légica implicita no discurso deste conceéaescola. Os graficos n.° 7 e n° 8
falam por si, demonstrando mesmo, nos discursos mlogessores, alguma

incongruéncia, na medida em que a cooperacao @&ewaw muito evidente em ambas

as valéncias (antigas escolas e CE):
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Gréfico n® 7 - No CE sente maior cooperagao entmolagas.
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Flenaments

Grafico n° 8 - Nas antigas escolas a cooperacamasevidente.

Por seu turno, quando o convivio se refere aososaJuna opinido dos professores

inquiridos, parece que nos CE se torna evidentemaior convivio, j& que 30% dos

professores Concorda Bastante e 33% Plenamente,@@widencia o grafico n.° 9:
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Gréfico n.° 9 - No CE ha mais convivio entre asngaa.

Segundo a orientacdo do ME e conforme o ponto Bespacho n. © 12 591/2008€m
prejuizo da normal duracdo semanal e diaria dasvatades educativas na educacao
pré-escolar e curriculares no 1° ciclo do ensingibé, os respectivos estabelecimentos
manter-se-80 obrigatoriamente abertos pelo menésaat 17 horas 30 minutos e no
minimo oito horas diarids Ora, ao impor-se aos CE uma dilatacdo de hadrouve
um conseguente aumento na carga horaria dos abumes também foi corroborado por

43,3% dos professores inquiridos e plasmado niacgraf® 10:

12,5

10,0

Frequency
=l
1

5.0

2,5
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Dizcordo totalmente  Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo
Plenamerts

00

Gréfico n. °© 10 - No CE a carga horaria dos alunoseatou.

Se por um lado este aumento da carga horaria patedancontro com o que Cosme e

Trindade (2007) denominam ddliperescolarizacdo da vida das crianta@. 17)
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também pode contribuir para alguma desmotivacédoclaase docente como nos
demonstra a opinido dos professores, porque deraonstigum desagrado pelo facto

de passarem muito tempo na escola e exposta noognaf 11.:

10—

Frequency

4—

T T T T
Discordo totalments Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo
Plenamente

Grafico n. © 11 - No CE os professores estdo memivados.

Os docentes, que participaram neste estudo, n&ardei de evidenciar que, no que
respeita & motivacdo dos alunos, estes |lhe parecaih motivados. Esta opinido e
retirada por 36,7 % dos docentes e ainda quasguahriimero 33,3%, também dizem

Discordar Pouco desta ideia (grafico n° 12):

127

10

Frequency
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Discordo totalmente Dizcordo pouco Concordo Concordo bastante

Grafico n.° 12 - No CE sente os alunos mais motisado

Na senda de Cosme e Trindade (2007) ha um confiet@zdes politicas, sociais e
educativas que justificam a Escola a Tempo Intéifsmam, a este proposito, que a
“credibilizacdo da Escola Publica é o primeiro arggmto a ser invocado, ja que a
prestacdo de um servico que corresponde as neeglesiccom que, hoje, se confrontam
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muitas das familias portuguesas é, de facto, umaidaetdo desejada quanto
socialmente pertinente(p. 15). Tais evidéncias sdo confirmadas noigoafque a

seguir se apresenta, e que na opinido dos 30 pooéss inquiridos, se revela da
seguinte forma: 36,7% Concordam,16,7% ConcordantaBes 13,3% Concordam

Plenamente e se evidencie no grafico n°13:

12

10

Frequency

[ 1
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Plenamente

Grafico n. ° 13 - Os pais estéo satisfeitos comagao do CE.

O facto dos pais estarem satisfeitos com a cridgp8dCE, na opinido dos professores,
estes ndo concordam efusivamente com o encerramastescolas, na medida em que
(gréfico n°14): 7 Discordam Totalmente, 9 Discord&uuco, 7 Concordam, 5

Concordam Bastante e 2 Concordam Plenamente. fesidsados deixam transparecer

alguma contradicao:

Frequency
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2

T
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Plenamente

Gréfico n.° 14 - Os pais concordam com o encerréomgas escolas.

Zulmira Fernandes 71



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Uma das bandeiras de MLR com a criagédo da esdela@o inteiro eragermitir abrir
as portas a uma politica de equidade sdcf@losme & Trindade, 2007, p. 15), todavia
nado parece, na oOtica dos professores, ter tradumiglm maior interesse pela

aprendizagem, ja que 30% Discorda Totalmente (Gr&fi°® 15):

Frequency

T T T T
Discordo totalmente Discordo pouco Concordo Concordo bastante

Gréfico n. 15 - No CE as criangas demonstram materésse pela aprendizagem.

No que respeita a motivacdo que os alunos pareeemortstrar pela aprendizagem, 8
professores Discordam Totalmente que a motivagaansaor, 11 Discordam Pouco, 9
Concordam e 2 Concordam Plenamente (Grafico n°Th)avia, sdo mais consensuais
guando se Ihes pergunta se as criancas lhes paneamsniielizes no CE, na medida em
logo 40% dos inquiridos dizem Concordar, 10% Codad?lenamente, 6,7% Concorda
Bastante, 23,3% Discorda Pouco e 20% Discorda metate (Grafico n°17):

Frequency

T T T T
Digcordo totalmente Digcardo pouco Concorda Concordo bastante

Gréfico n. ° 16 - No CE as criangas demonstram nmagiivacéo pela aprendizagem.
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Grafico n.° 17 - No CE as criancas parecem mageteli

Relativamente as oportunidades de Sucesso Es®lamofessores (43,3%) manifestou
que as criancas tém no CE mais oportunidades daitessso escolar (grafico n° 18),
bem como parecem, (segundo 40% dos docentes) rael@®raprendizagens (gréafico
n°19), indo ao encontro da ideia de MLR que acagdifjue as criancas provenientes de
meios sociais economicamente mais carenciadosCkogoderiam beneficiar de um
conjunto de experiencias educativas que, de outoalanndo poderiam usufrdir

(Cosme & Trindade, 2007, p.15):
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Gréfico n. °© 18 - No CE as criancas tém mais opatagies de ter sucesso escolar.
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Gréfico n.° 19 - No CE as criancas melhoram as dfzagens.

Na perspetiva dos professores, ndo obstante ossalparecerem melhorar as

aprendizagens, como acabamos de demonstrar, 0 nrEgmparece acontecer com 0s
comportamentos, ja que, como comprova o grafic@.86,7% dos docentes Discorda
Totalmente, 46,7 % Discorda Pouco, 10 % Concongenas 6,7% Concorda Bastante e
nenhum Concorda Plenamente de que o comportanestta apresentado melhorias.
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Grafico n.° 20 - No CE as criangcas melhoraram ogpootamentos.
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Grafico n. © 21- As criangas passam muito tempescala.

O grafico 21 nao deixa duvidas de que, segundaalegsores, 0s alunos passam muito
tempo na escola. Tal facto, de certa forma, ajudangpreensao e a leitura do gréfico
n.° 22 que denota que as criancas, na Otica de%6dbocentes, demonstram maior

cansaco:
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Gréfico n.° 22 - As criangas demonstram maior cansas professores.

O grafico n-° 23 plasma a opiniao dos professo@sgjue concerne a relacéo entre o CE
e a melhoria da atividade ludica e a motivacadoalmsos e dos professores, sendo que

Zulmira Fernandes 75



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

30% dos docentes Concordam com esta relacao, 23@%ordam Bastante e 3,3%
Concordam Plenamente. Dois docentes (6,7%) Discoatalmente e 11 docentes

(36,7%) Discordam Pouco:
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Gréfico n. © 23 - O CE melhorou a atividade ludieareotivacdo dos alunos e dos professores.

Quando questionamos se no CE haveria mais tempo @astudo organizado as
opinides dividiram-se da seguinte forma: 4 docerdéscordaram Totalmente, 11
Discordaram Pouco, embora 11, também, tivessem dfaado e 4 concordaram

Bastante, como poderemos constatar no grafico:n® 24

Frequency

T T T T
Discordo totalmente Discordo pouco Concordo Concordo bastante

Quadro 24 - No CE ha mais tempo para o estudo xa@m

Também foi nosso propdsito aferir se, na perspetdsdocentes, os alunos tém mais

acompanhamento e se este acompanhamento € maisddedssim, o grafico 25
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testemunha que 13,3% dos docentes Discordam Totemaesta ideia, 43,3 %
Discordam Pouco, 26,7% Concordam, 13,3% ConcordastaBte e 3,3% Concordam
Plenamente que no CE as criancas tém maior acorpemio. A propdsito deste
acompanhamento ser, eventualmente, mais adequadpiraées, materializadas no
grafico n® 26, reforcam a ideia anterior na mediden que se distribuem em igual

percentagem:
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Grafico n. ° 25 - No CE as criangas tém maior acoimgaento.
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Gréfico n. © 26 - O CE permite um acompanhaments adequado.

A ETI emerge como Uma opc¢ado que respondia, igualmente, quer as nieceEs
sociais dos agregados familiares, quer a necessidia promocéo, neste dominio, de
uma politica de igualde de oportunidades que pusabsanger todo o pdigCosme &
Trindade, 2007, p. 27). Neste sentido, pareceupeosnente aferir se na opinido dos
professores o CE potencia a igualdade de oportdesja que se veio a confirmar pois

16 de 30 professores concordam com esta ideiegitab indica o grafico n° 27:
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Gréfico n. © 27 - O CE potencia a igualdade de opattdes

Esta ideia que os professores partilham, maiaaitagnte, de que o CE potencia a
igualdade de oportunidades talvez se deva ao @lecta! (grafico n° 28) deles, também,
Concordarem que nos CE ha mais e melhores recpestegogicos, bem como 14
ainda demonstrem que Concordam Plenamente que Ihé@rete condi¢bes fisicas no

CE (grafico n® 29):
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Gréfico n.° 28 - No CE ha mais e melhores recursdagdgicos
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Gréfico 29 - Ha melhores condigdes fisicas no CE.

A respeito da interacdo entre colegas, pais e alaa@rofessores compartilham a ideia
que esta se evidencia, visto que apenas 1 profpssece Discordar Totalmente ao
contrario de 15 que Concordam e 9 que Concordanial®as conforme plasma o

gréafico n° 30:
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Gréfico n. © 30 - No CE h& mais interacédo entregasepais e alunos.

Quando perguntamos aos professores se ficam maotea escola quase metade dos
inquiridos (40%) Concorda Plenamente com essa,iderado que igual percentagem se
divide em (20%) Concordar com a ideia e (20%) autmmmda Concordam Bastante.

Apenas (6,7%) Discorda Totalmente e (13,3%) DistdPduco como nos mostra o
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gréafico n°® 31:
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Grafico n. © 31 - No CE fico muito mais tempo naoésc

Estes resultados parecem revelar que o facto geofsssores ficarem mais tempo na

escola podera potenciar uma maior integracdo nadeedn que 56,7% assumem esse

facto conforme se verifica no gréfico n° 32:
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1577

Frequency
9

| | 1 ,

T T
Discordo totalmerte  Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo
Plenamente

Grafico n. °© 32 - Sinto-me mais integrado/a nespmeo.

Apesar de maior integracao parece que, face aosplde melhoramento dos alunos,
metade dos professores (50%) atuam de forma indilrichda como podemos verificar

no gréfico n°® 33:
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Discordo totaimente  Discordo pouco Cancordo Concordo bastante Concordo
Plenamente

Gréfico n.° 33 - Face aos planos de melhoramerg@idmos a atuacéo dos professores é individualizad

Curiosamente, apesar de individualizada, o grafit@4, mostra que a maioria dos

professores (16) diz que esta atuacéo é feita epogras reunides de departamento:

20

15

Frequency
3

T T T
Concorcdo Concordo bastante Concordo Plenamente

Gréfico n.° 34 - Esta atuacao é feita em grupaeasides de departamento.

Os CE parecem, na opinido dos professores, comsagra oferta formativa mais
diversificada (grafico n°® 35), ndo obstante, Cogmkrindade (2007) sugerem que as
dindmicas curriculares e pedagogicas suscitadasgdpspacho n.° 19575/2006:
“tem vindo a contribuir (...) para a disciplinarizagadas intervencdes que se desenvolvem a
partir das areas do curriculo, em nome de inter@&scacadémicas mais produtivas. Eficacia é

assim, a palavra de ordem que legitima tanto o gdamento do tempo escolar, enquanto
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alternativa a recusa de instituir o apoio ao desglmwnento de programas de tempos livres nas

escolas, como o movimento de disciplinarizag&oicutar atras referidé (p. 29):

Frequency

2=

:

T T T T
Discordo totalmente Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo
FPlenamente

Grafico n° 35 - No CE a oferta formativa é mais diifeeada.

Quanto ao facto de, eventualmente, os professaspsrdm de menos tempo para a
preparacao das aulas. Verificamos que 3 profesfsesrdaram Completamente desta
ideia, 10 Discordam Pouco, 7 corroboram-na, 4 Calacam Bastante e 6 Plenamente,

como retrata o grafico n° 36:

Frequency

T
Concordo

T T T T
Discordo totalmente Discordo pouco Concordo Concordo bastante
Plenamente

Grafico n.° 36 - No CE sinto que tenho menos tengra p preparacéo das aulas

Segundo Cosme e Trindade (2007) o projeto de Escdlempo Inteiro gressupde o
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alargamento do tempo de escolarizacdo das cridhcpsr um lado e admite a
“necessidade de promover outros projetos de accéoadigid, por outro (p. 42).0ra,
estes imperativos impdem aos professores passas r@&npo na escola.
Consequentemente importou-nos saber se eles entendendo, estes tempos como
desadequados. Assim, 7 professores responderanDigunerdam Totalmente desta
posicdo, 10 Discordam Pouco, 6 Concordam, 3 Coaooi8lastante e 4 Plenamente.

A propésito da possibilidade de o didlogo entrepagessores e 6rgaos de gestdo ser
mais aberto aferimos que 3 docentes partilhamaesigdo, outros 3 Discordam Pouco,
quase metade dos docentes 13 Concorda, 3 ConcoBfmtante e 8 assumem
Concordar Plenamente.

Também, no que concerne a interdisciplinaridadeaapos que a maioria dos docentes
inquiridos corrobora que o CE apela mais a estéicpraAssim, nenhuma opiniao
aprece a discordar, sendo que 4 docentes ConcoRtamo, 12 Concordam, 7
Concordam Bastante e 6 Concordam Plenamente, dejuerta forma justifica que os
professores discutam mais sobre as aprendizagsrseds alunos, como nos demonstra

o gréafico n® 37:
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10

a1

Frequency

T T T T
Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo Plenamente

Gréfico n. °© 37 - No CE os professores discutem s@lise as aprendizagens dos alunos

No que concerne a analise de contetdo as pergalmams ndo emergiram dados significativos,

pois apesar de os professores poderem construgmente as suas respostas acabaram por

reforcar as ideias explicitas nas questbes fechadasim sendo, remetemos para as

consideracfes finais 0 resumo evidenciado nos desirsos e que denominamos como

Oportunidades e Ameacas, face aos CE.
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Consideracgoes finais

Ao avancarmos para a compreensao das eventuaisngasdacausadas com a
implementacdo da Escola a Tempo Inteiro tinhamoasaiéncia que a nossa analise
seria uma possivel entre muitas que se possam fares. O projeto da “Escola a
Tempo Inteiro” tratou-se, segundo Cosme e Trind@2@®7) de uma das iniciativas
mais embleméticas da equipa de MLR. Assim, esc@sier temética em detrimento de
outra (s) nao ficou indiferente & mediatizacdocerssequente e natural curiosidade que
dai adveio. O objetivo prendeu-se, entdo, em piema@&c Se 0 NOvVo conceito
organizacional da escold&scola a Tempo Inteiro- trouxe mudancas no quotidiano da
vida escolar e se sim a que niveis. De certa farmasso estudo possibilitou-nos aferir,
junto dos professores informacées que nos permitirafletir a este propédsito.
Naturalmente que na sequéncia destas preocupagigemos proceder a
caracterizagdo do CE onde se desenvolveu o estfieli, a eventual alteragdo das
praticas pedagogicas dos professores, percebes peofessores passam, hoje, mais
tempo na escola, compreender como se organizativiggdes no CE, - identificar, se
na opinido dos professores, o CE potencia melhemadtados escolares aos alunos. -
Perceber como os professoras (es) se sentem hagscodan; - identificar se o CE
estimula ao convivio a partilha e camaradagem epoeender se o CE potencia o
trabalho comunitario e a interdisciplinaridade.

Pretendia-se, entdo, apreender e compreender @sarealidade e o porqué da sua
emergéncia, e principalmente desocultar o discule® professores de maneira a
potenciar o debate, no que concerne esta matérracbmo abrir caminho a novas e/ou
complementares investigagoes.

Um dos maiores desafios da década de oitenta,dangaodos os sectores da vida
nacional, foi a adeséo de Portugal a Comunidadadfcica Europeia (CEE). Politica e
economicamente o pais viu-se a bracos com a neadssincontornavel de responder
ao desafio, logo o discurso politico carregava-estad intengdes, transformando-se
num ‘instrumento de dissimula¢a@-ernandes, 1988, p. 257).

Neste contexto global e com o intuito de facilgatransicdo para uma&dciedade de

conhecimentba escola vai-se ajustando a nova realidade. Nlgstssupostos, Cosme
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e Trindade (2007) sugerem que hoje as escolashsdwaclas “ assumir funcdes mais
amplas nas sociedades contemporahgas 13).

A maioria dos professores inquiridos entendem cassgm muito tempo na escola -
(12) concordam plenamente, (6) concordam basté@®feconcordam, (4) discordam
pouco e apenas (2) discordam) - o0 que, de cemaafovai ao encontro dos autores,
acima referenciados, quando enfatizam que alguemseivindicacdesdue tem tido a
instituicdo escolar como alvo s&o, porventura, ezo&s e, como tal, sdo
imprevidentes no momento em que tendem a desadzacte instituicdo escolar como
uma instituicdo de natureza cultutgdlCosme & Trindade, 2007, p. 13).

No que concerne a Evolucdo da Educacéao e da aripdola, enquanto Instituicao,
pudemos constatar que a sua evolugdo ndo foi giStenmo que em muito se ficou a
dever a nossa histéria e as politicas educativasgamtes. Os avang¢os e recuos, no
processo evolutivo da Educacéo e da Escola, fazesddcacéo e ou formacao palco
da reproducdo de desigualdades sociais que elgsiggy@&ém pretensdo combater.
Autores como Anténio Névoa e Cristina Rodriguegjesam que adscola torna-se
numa das primeiras instituicbes da globalizat@@anario, et al, 2005, p. 7).

Depois da revogacao da Lei 5/73 — reforma Veigad8Sim a elaboracdo da Lei de
Bases tornou-se uma questdo sempre presente moerei@mocratico portugués, em
consequéncia da rutura democréatica verificada con50 de Abril. Alias, a
materializacdo da LSBE foi consensual em quasestodajuadrantes politicos, sendo
gue se assume como um compromisso no qual figureo qarimordial objetivo o
propoésito de encerrar o processo aerializacdo do sistema educativiiGracio,
1981, pp. 15-16) e permitir uma nova fase da paliiducativa, ou seja, uma reforma
educativa que assentasse numa politica de grantkersm e de continuidade de
orientacdes.

A escola publica foi, segundo Ferreira (2007) @iambntra e em rutura com as
comunidades locais. Assim, enquanto filha do Estadomou-se num dos seus
principais instrumentos de consolidacéo, contriboipara a unidade e identidades
nacionais e veiculando um conjunto de saberes rsaiige Nesta senda, parece que ao
criar-se a escola publica se operou a um processtesterritorializacdo da Educacao,
ao contrario do que hoje se apregoa, até porgna {fécada de noventa, parece que o
debate sobre a “rede escolar” se acentuava amdealnal, tendo para tal contribuido a

publicacéo de legislacéo (1991), sob o entdo dememni “novo modelo” de gestéo, que
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determinava a criacdo de “areas escolares”, atraslés agrupamento de
estabelecimentos do 1° ciclo do ensino basico edigacdo pré-escolar. Contudo,
ressalvamos que o reordenamento da rede escodmtgea latente na publicagdo do
Decreto —Lei 35/88 de 4 de fevereirogtie determinava a extingdo das escolas do
ensino primario com menos de 10 alunh@zerreira, 2007, p. 71).

Neste sentido, constatamos que no final do séce Xl¥albar do séc. XXI, a atividade
educativa e formativa em todas as suas componesgts/a a ser considerada, por
parte dos decisores politicos, a catapulta prihgipea 0 desenvolvimento das pessoas
e consequentemente do mundo. Nao obstante daeaqaksfizemos das politicas estas
tém feito da educacao/formacédo um meio e ndo unpéira o desenvolvimento (Dias,
1984). Mais que na linha de Delats al (1997), o progresso cientifico e tecnoldgico
constituem-se como fator decisivo do crescimentm@mnico do mundo.

Por sua vez, Correia (2000) num trabalho que diecepbre as transfiguracdes
ocorridas nos discursos educativos distingue, de4 18 1999, quatro ideologias
educativas em Portugal) a ideologia democratizante e criticai) a ideologia
democréticaiii) a ideologia da modernizacé®vi) a ideologia da inclusdoque por
sua vez, séo inspiradas, respetivamente em quatiosiegitimos de definir educacao:
i) a definicdo politicaii) a definicdo juridica iii) a definicdo economicista iv) a
definicdo organizacionalNesta analise, o autor enfatiza que a décadaOdee8
promove numa togica gestionaria sustentada numa ideologia merdtica’ (p. 169),
quanto a década de 90, parece que se verifica isosrgbs um apagamento da
assuncdo do papel da educacdo para a democracia erascente aumento da
“empresarializacéo do campo semantico da educa¢aolb).

Na continuacdo da analise de Correia, e tal comevéddo (2009) assumimos a
provocacdo de apontar uma nova ideologia educaimaPortugal:ideologia da
“adaptacdo’; que por sua vez se inspira num modo de definicagho no conceito de
“agoralidadé’ e que mais do que nunca nos parece adequaddidaatea

O discurso latente em MLR aquando da criacao daogta do conceito de ETI trata-se
de uma narrativa forte e que impde alguma passieidaquem a recebe. Trata-se de

um discurso que gerou consenso nos seus “consweridoa medida em que a forma

’ Cicero (2009) introduz o conceito dadbral’ quando caracteriza o moderno. Refere goarfoderno

sendo agoral é, portanto, 0 que se refere a vestiamte. A modernidade é a agoralidadeagora em si, 0 agora
enquanto agora, a esséncia do agaasséncia deste instante, que € o que buscaf2089. p.17).
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como foi apresentada, divulgada, publicitada e ate@ida contribuiu para a sensacao
de que se ajudou ao debate. O discurso parecenaspesentido deuma orientacao
politica apenas esbocada no plano pratico, maefoente defendida e suportada por
influentes opinion makers da sociedade portugu€ezodoro & Anibal, 2007, p. 22).
N&o obstante, de Cosme e Trindade (2007) e nastia,seste projeto da ETI trouxe a
colacdo conceitos dae€mpo escolar e de tempo educdtiyampondo que se discuta
“gual a imagem de autonomia das escolas para tomateamsdes que lhes dizem
directamente respeito no ambito do projecto em &afps 10).

Da anélise ao conteudo das respostas abertasdzfet(rao inquérito) dos professores
constatamos que os CE evidenciam pontos fortem@$oenos fortes que, na nossa

cultura, traduzimos em oportunidades e ameacaderial@amos no quadro 4:

Oportunidades Ameacgas
* Potencia mais oportunidades aos alunos; | ¢ A distancia a percorrer por alguns alunos,
» Potenciam a interacéo entre colegas; » O cansaco evidenciado por alguns alunos;
» Estimulo ao trabalho colaborativo; » Mais escola ndo é sinbnimo de mais sucessqg

 Acréscimo de dotacédo de equipamentos e| educativo;
infraestruturas capazes de operacionalizar| « Forte pressdo social para a Escola a Tempag

as ofertas formativas; Inteiro;

» Melhores condicdes fisicas; *Responsabilizacdo da escola para outras
* Apela a interdisciplinaridade; competéncias, anteriormente nao solicitadas;
eMaior discusséo acerca das aprendizagens ¢ Adequacdo da formacdo ao mundo do trabalho
dos alunos, e a economia;

» Oferta de atividades de enriquecimento | ¢ Risco de reduzir a Escola a um “depositario”
extracurricular; de criancas;

*Oferta formativa mais diversificada; * Nao esta concebida numa légica de

» Oferta de horarios mais flexiveis e | valorizagdo pessoal e desenvolvimento humano;
ajustados as necessidades dos pais e das*Os professores e 0s alunos parecem passar
familias. muito tempo na escola.

Quadro 4 - Oportunidades e ameacas, emergentasalosidb dos professores acerca dos CE.

Apraz-nos referir, a educacdo como a escola téuovanganhar relevo e destaque na
comunicacao social, sobretudo nos finais da dédad80. Antes este protagonismo
circunscrevia-se aos representantes do ME e dalic&ios, depois foi-se abrindo a
outros representantes institucionais, como paisnoal autarquias e professores.
Posteriormente, mas sem precisdo do tempo, surgenawa viragem a quatoincide,
por um lado, com os descontentamentos e as frdssageradas pela “lenta agonia”
do segundo governo do partido socialista e, por@uwtom os “balancos e desafios” da

mudanca de sécul¢Barroso, 2006, p. 9).
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O diapaséo nao parecia tocar no mesmo tom. Conseqguente, de todos os quadrantes
eclodiam cronicas sobre tudo que se referia a €dogcaou nem por isso,
designadamente acerca da indisciplina, do insucessolar, as méas classificacfes
obtidas por Portugal ndsanking” internacionais, a falta de qualidade do ensino, a
importancia da matematica, os novos programas dagues, as aulas de 90 minutos,
etc. Este posicionamento deixa antever que Porndgal‘escapa”’, tal como a restante
Europa, a uma analise sdcio histérica das poligdagativas as quais pde em destaque
o papel que desempenham, ou seja, a logica ecomOmidiscurso da qualidade e a
retérica da cidadania, enquanto racionalizadoresd&zursos educativos de Bruxelas e
consequentemente impulsionam a uma agenda deigagst acerca dos processos de
privatizacdo (Novoa, 1998).
Também as mutacdes existentes afetam a préprieimdg professor. Podemos inferir
gue ocorreu, e ocorre ainda fruto de todas as ngadanma transformacao da profisséo
docente. Tal como se reclamam a escola novas céngies, também aos professores
sdo pedidos/impostos novos desafios. A este propéstrela (1991) conceptualiza
que:
“de uma actividade tranquila, de dedicacdo ao wadtida ciéncia e as
relacbes cordiais com quem quisesse adquiri-laspas ser uma profissao
dificil, pouco compreendida, ingrata, em que a @aal@enetrou no préprio
amago da actividade docente e das relacdes pesdoqsofessor(p. 47).
Com todas estas circunstancias, o0 autor quest®mndd se estara a criar uma nova
classe. Todavia, apos a analise dos inquéritoprdessores pudemos inferir que os
professores apesar de terem assumido alguma deag&mtipara as suas praticas
ainda acreditam na sua profisséo.
Em jeito de sintese, apraz-nos referir que: noapmeerne ao objetivdRefletir se
com o fecho das escolas nas aldeias e com aparecitmedo Centro Escolar
(CE), as praticas educativas dos professores seesiram — podemos confirmar
que houve alteracbes, nomeadamente no que concerneooperacao, a
interdisciplinaridade, ao dialogo mais aberto emseprofessores e os 6rgdos de
gestdo a integracdo. Por exemplo, face aos plaeaamaihoramento dos alunos,
metade dos professores 50% atuam de forma indizdda. Como pudemos
verificar no grafico n°34, 53,3% dos docentes apaqte esta atuacdo é feita em

grupo nas reunides de departamento.

Zulmira Fernandes 88



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Relativamente ao objetivo: Refletir e analisar se duve mudancas ao nivel do
rendimento escolar dos alunos professores referem que os CE tém mais e
melhores recursos pedagogicos, bem como melhoredicées fisicas. Contudo,
quando questionados se reconhecem ver 0s alunosmenon motivagdo para as
aprendizagens as respostas ndo nos deixam conepdera haver uma melhoria
ao nivel do rendimento dos alunos, até porque ocqucerne ao comportamento
parece que este ndo se revela melhor pelo facts éunos frequentarem um CE.
Ndo obstante, as mudancas ao nivel do rendimentdaesios alunos ndo serem
visiveis, os professores denotam preocupacdesaesseito, pois assumem que no
que concerne a discussao sobre as aprendizagenslums, nenhuma opiniao
aparece a discordar, sendo que 4 docentes Concdpdaco, 12 concordam, 7
Concordam Bastante e 6 Concordam Plenamente, dagjaerta forma justifica que
os professores discutem mais sobre as aprendizagsnseus alunos, como nos
demonstrou o grafico n° 37.

Com o objetivo:Aferir como se sentem hoje os professores na escalauramos
que os professores revelam algumas contradicoegyympdado ressalta a ideia de
que quer os docentes, quer os alunos passam reuifpotna escola, ainda que
quando |hes perguntemos se consideram esses teugEmdequados nao
manifestem efusivamente esta desadequacao, latgmteputro assumem que a
escola dispbfe de outros recursos que as pequeradasesndo tinham,
proporcionando o convivio e a camaradagem.

Contudo, quando nas perguntas abertas colocansmgesttdo e damos espaco para
Ihe responderem livremente, aferimos que a mar@@acrescentou muito ao que
havia respondido nas questbes de resposta fechaudo evidente a preocupacdo
com o cansaco dos alunos e com o desagrado quentipblo facto de terem que
estar tanto tempo na escola. Referiam a este ptoppse, pelo facto de estarem
muito tempo na escola ndo acreditavam que pudestgemais tempo, ser sinénimo
de mais sucesso educativo, ou seja, maior rendorestolar. Apesar de deixarem
transparecer nos seus discursos alguma desmotjviagéonos pareceu que fosse
significativa ao ponto de os fazer (re) equaci@profissao.

Concluimos com as palavras de Cosme e Trindade7)2@@e comungamos e

passamos a transcrever:

Zulmira Fernandes 89



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

“E & Escola que cabe assumir uma quota parte furefeal do compromisso de
socializacdo dos instrumentos e dos produtos cikuque hoje, temos a nosso dispor,

compromisso este que a obriga a assumir e a cumynrprograma de trabalho que é

previamente definido como uma operacgéo politicacaémente determinada(p. 49).
Ora, neste universo complexo que € a educacaomhadesmitificacdo da instituicdo
escolar, uma confrontacdo de novos valores a quprafessores (as) tém de dar
resposta e funcionar como mediadores e, por Ultinmoa desresponsabilizacdo do
Estado que transfere para a instituicdo escoldoresasociais desafios que até agora
eram da sua responsabilidade. Muitas vezes, emtaféréncia de responsabilidades
confunde-se com maior autonomia para as escolagsmem sempre acontece, pois
muitos autores referem-se a esta autonomia céwitonomia relativa Apesar da
hegemonia do modelo escolar, os professores (ag)d&da vez mais, de se tornar
configuradores do curriculo, pois defendemos qgar pe inovar, € necessario adequar
e construir um curriculo ajustado as necessidaaassl
Hoje a escola ndo é a mesma que foi noutros tenmgos,ao nivel do publico que a
frequenta (que deixou de ser de elites abrindossenassas), nem, ao nivel dos
professores qua ai lecionam, nem ao nivel dos @doseai veiculados, nem mesmo no
gue concerne ao seu especto fisico. Nos nossos @issola atravessa um momento de
mudanca mesmo na sua propria designacéo, pois se@® de termos as pequenas
escolas, muitas vezes dinamizadoras dos locais ssmdeseriam, sobretudo nos meios
rurais, temos os CE que emergem como algo queE@ian proprio desenvolvimento
da sociedade global.
De acordo com Stephen Ball (2002), as tecnologiidigas de reforma educacional
ndo sdo apenas veiculos para a mudanca técnitaueired; sdo também mecanismos
que contribuem para a mudanca das subjetividadssddntidades e dos valores. Neste
sentido, sob a aparéncia de liberdade que € geldaetorica da devolucao de poderes
ao local, da flexibilidade e autonomia, emergem aso¥ormas de controlo que
penetram as subjetividades dos professores. Muitass estas politicas “pressionam”
os professores no sentido de se gquestionarem gaargeu desempenho e performance
0 que, de certa forma, pode gerar sentimentos Iga,ale competitividade, de cultura
da performatividade competitiva e inseguranca 0gioh, colocando-se algumas

guestdes, nomeadamente: “estarei a trabalhar bées®édyei a trabalhar o suficiente?”,
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“estarei a trabalhar no sentido certo?”, “sera @ie querem que eu faca?” (Ferreira,
2008)

Ora, em Portugal apesar das caracteristicas espscihdo foi imune as influéncias
globais, as quais, consoante os momentos, inflasami em maior ou menor grau a
agenda politica, esperemos contudo que o caminbBcsgguimos Nao seja um passo
atrds ao nivel educacional, como algumas vezesemnno passado. Esperemos ainda
que a histdria ndo se repita.

Parece-nos que ja muito se disse sobre a escotaymuido mais haveria a dizer, na
medida que a tematica ndo se esgota num projelwvelgtigacdo, pelo contrario cremos
gue daqui emergem algumas questdes que importaabaltar com maior
profundidade, sobretudo porque atendendo a juventiod CE supomos que estudos
longitudinais permitirdo apurar e confrontar outipo de elementos/informacoes,
podendo eventualmente funcionar como indicadorpsrgos de partida para futuros
e/ou complementares estudos neste ambito.

Respostas e solugdes ndo temos, todavia julgam®sa@scola, tal como hoje esta
concebida, apesar de parecer responder as necdessidaciais reclamadas pelas
familias, poderia sofrer algumas alteracdoes. Nardof temos consciéncia que estas
transformacdes seriam estruturantes e partindenghcacao de todos os interessados,
pois comungamos das palavras de Serrano (2008¥guhn que para se mudar temos
de “ Partir sempre da pratica, segundo a 6ptica de qwera o problema, como o vive
e que possibilidade vislumbra para a sua soluc&8eérrano, 2008, pp.19-20). As
nossas questdes para “espicacar” a reflexdo éeesia preparados para implementar
este tipo de projeto nas Escolas? Estardo ascpsligducativas a caminhar nesta
direcdo? Até onde poderemos ir? Hoje ndo disporsosl@mentos que nos permitam
gizar um projeto passivel de executar, pois estarmscientizados que para se intervir
temos que conhecer e, nestes pressupostos, faltahrer a realidade dos CE. Pelas
razdes explicitadas n&do ousamos perapectivar aigxigdpde de um qualquer projeto

de intervencédo ao qual se impde etapas que naonpoel® devem contornar.

Zulmira Fernandes 91



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Bibliografia:

AFONSO, A. J. (1998)Paliticas Educativas e Avaliacdo Educacianafaga: Centro
de Estudos em Educacao e Psicologia, Institutodiedtdo e Psicologia Universidade

do Minho com apoio financeiro da Fundacao paraca#éa Tecnologia.

ALTHUSSER, L. (1974).ldeologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estadasboa:
Editorial Presenca.

ANTUNES, F. (20043). “A Europeizacdo das Politicas EdueatiyA nova arquitectura

e 0 novo elenco no campo da educacaalpmal a Paginal130. P.7-13.

ANTUNES, F. (20042). “Globalizacdo, europeizacaoespecificidade educativa
portuguesa”, irRevista Critica de Ciéncias Sociar®. P.101-125.

ARDOINO, J. (1992). “D’'Une ambiguité a la Recherghgtion aux confusions
entretenus par les pratiques d’intervention"Cmloque Nacional de L’'AipelLisboa, 9

e 10 de Fevereiro.

AZEVEDO, J. (1994).Avenidas de Liberdade. Reflexdes Sobre Politicac&tia

Porto: Edicdes Asa.

AZEVEDO, L-M. (2009).Educacéo de Adultos um Lugar BrancD®ambulacoes e
guimeras na euforia das novas oportunidades paraemedeio das franjas”. uma
justificacéo do discurso educativDissertacdo de Mestrado apresentada a Facul@éade d

Psicologia e de Ciéncias da Educacao da UniversidadPorto.

BACHELARD, G. (1976).Filosofia do Novo Espirito CientificaLisboa: Editorial

Presenca.

BALL, S. J. (2002). “Directrizes Politicas Globaés Relagbes Politicas Locais em
Educacao”, irCurriculo sem Fronteirgsvl, n2, pp 99-166, Jul/Dez.

Zulmira Fernandes 92



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

BARDIN, L. (1979).A Analise de Conteuddisboa: Edi¢cbes 70.

BARROSO, J. (Org.), (2006)A Regulacdo das Politicas Publicas em Educacdo
Educa: Unidade de 1&D de Ciéncias da Educacao.

BERGER, G. (1992). “A Investigacdo em Educacédo: &lasl Sécio-epistemoldgicos e
Insercéo Institucional” n Revista de Psicologia e de Ciéncias da Educagéopp. 23-
26.

BOAL, M. E. (1998).Sistema Educativo Portugués: Caracterizacdo e pstagmpara o

Futuro. Lisboa: Ministério da Educacao.

CAMPOS, B. (2003)Quem pode ensinar. Garantia da qualidade das haiilies para

a docénciaPorto: Porto editora.

CANARIO, R. (1996). “Os estudos sobre a escolablermas e perspectivas”, in
BARROSO, J. (Org)O Estudo da Escola. Port&orto Editora.

CANARIO, R.; CABRITO, B. (2005)Educacéo e Formacéo de Adultos. Mutacdes e

ConvergénciaslLisboa: Educa.

CARVALHO, A. D. (1996).Epistemologia das Ciéncias da Educackorto: Edicbes

Afrontamento.

CARVALHO, R. (1986).Historia do Ensino em Portugalisboa: Fundacao Calouste
Gulbenkian.

CHALVIN, D. (1999). Histoire des Courants Pédagogiques. Encyclopédie de

Pédagogies pour Adultes — tomePhris: ESF-Service Lecteurs.

CHARLOT, B. (1989). “1959-1989: Les Mutations du sBours Educatif», in
Education Permanent&8, 133-149.

CICERO, A. (2009)0O Mundo desde o finvila Nova de Famalicdo: Quasi Edi¢des.

CODD, J. A. (1988). “The Construction and Descartion of educational policy
documents”in Journal of Educational Policy , Vol. 3, N° 3, 3347. (texto

policopiado, pp 233-247).

Zulmira Fernandes 93



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

CODD, J. A. (1988). “The construction and descartdion of educational policy
documents” inJournal of Educaciotional Poligy1988, 3, 3, p. 235-247.

COLEMAN, J. (1968). “The concept of equality of apumity”. School and Societyn

B.R. Cosin et al (antologia) Londres:Routledge KeaBaul.
CORREIA, J. A. (1996)Para uma Teoria Critica em Educacd@orto: Porto Editora.

CORREIA, J. A. (2000). Asdeologias Educativas em Portugal nos Ultimos 2®¢\n

Porto: Edicdes Asa.

CARREIRA, M. (1996) O Estado e a Educacda ed., Vol. 7). Mirandela: Jornal Publico.

CORTESAO, L.; MAGALHAES, A.; STOER, S. (2001). “Mepndo Decisdes no
Campo da Educacio no Ambito do Processo da Re@dizigs Politicas Educativas”,
in Educacéo, Sociedade & Cultura®® 15, pp.45-58. Porto: Afrontamento.

COSME, A.; TRINDADE, R. (2007)Escola a Tempo Inteiro- Escola para que te

quero?Porto: Profedicdes.

COSTA, J. (1996)imagens Organizacionais da EscoRorto: Asa.

DALE, R. (1988). “A Educacéao e o Estado capitali€antribuicdes e Contradicbes”,
in Educacéo e Realidadep. 13, 1, 17-37.

DALE, R. (2000). “Globalization and Education: Demstrating a ‘Common World
Educational Culture’ or Locating a ‘Global Struadr Educational Agenda’?”, in
Educational Theory50, 4, 427-448.

DALE, R. et OZGA (1991).“Introducing Education pnfi Principles and Perspectives,
E333 Policy” -Making in education, Modulo 1. Inglaterrdhe Open University.

DELORS, Jet al (1996) Educacao um tesouro a descobrir. Relapaia a UNESCO

da Comisséo Internacional sobre Educacéo paraxosé€xl. Porto: Edicdes ASA.

DELORS, Jet al (1997/3) Educacao Um Tesouro a Descobiorto: Edigbes Asa.

Zulmira Fernandes 94



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

DESMET, H. & POURTOIS, J.P. (199Byedire, comprendre la tranjectoire scolaire,

Paris: Press Universitaires de France.

DIAS, J. R. e al. (1984Da Licdo da Sintese sobre Evolugdo Actual do Comaiz
EducacdoBraga: UM.

ENCONTRO INTERNACIONAL. (2002). Comunicacdes. Politicas Educativas

Curriculares Ermesinde: Centro de Formacéo das Escolas doe®ande Valongo.

EQUIPA INTERNACIONAL DOS PAISES PARTICIPANTES ALMANA, D. G.
(1995).0 Professor Aprendiz _Criar o FuturoLisboa: 12 Edicdo Des- Ministério Da
Educacéo.

ESTRELA, A. (1991).Teoria e Pratica de Observacao de Classes: umaakga de
Formacéo de ProfessoreBorto: Porto Editora.

FAIRCLOUGH, N (2001).Capitalismo Global e Consciéncia Critica da Lingeay
Viseu: Edi¢cdes Pedago.

FAIRCLOUGH, N (2001a).Discurso e Mudancga SociaBrasilia: Universidade de

Brasilia.

FERNANDES, A. T., (1988)0Os Fendmenos Politicos. Sociologia do Podeorto:
EdicGes Afrontamento.

FERREIRA, I.F. (2007). Educacgé&o e Local: animagf@stao e parceria in COSTA,
J.A; NETO-MENDES, A; VENTURA, A. (20007)Politicas e gestdo local da

educacaoAveiro: Universidade de Aveiro - pp.61-80.

FERREIRA, F. I. (2008). Reformas educativas, foramage subjectividades dos
professores. IrRevista Brasileira de Educa¢ao13 n. 38 maio/ago. 2008.

FISCHER, F. ; MANDELL, A. (1988). “Relegitimating enitocracy: educational policy
as tecnocratic strategy”, ifelas-A Quarter Journal of Criticl Thought® 76, pp. 50-
64.

Zulmira Fernandes 95



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

FORMOSINHO, J. (1991) Prefacio. In. MACHADO, F. eOBCALVES, M.F.

Curriculo e desenvolvimento curriculdorto. Edicoes ASA, 7-10.

FORMOSINHO.J, J. M. (2009Equipas Educativas Para uma nova organizacdo da

escola.Porto : Porta Editora.
FOUCAULT, M. (2002)* O que é um autor? Lisboa: Vega.

FOUCAULT, M. (2006). Problematizacdo do Sujeito: Psicologia, Psiquiatr&
Psicandlise Rio de Janeiro: Editora Forense Universitéria.

FREIRE, P. (1967)ducacao Como Pratica de Liberdad®io de Janeiro: Paz e Terra.
FREIRE, P. (1975)A Pedagogia do Oprimidd?orto: Afrontamento.
FRIEDBERG, E. (1997).e Pouvoir et la Regle. Dynamiques de I'actiBaris: Seuil.

FRITZELL, C., (1987). “O Conceito de Autonomia Rela na Teoria Educativa”, in
British Journal of Sociology of Education, Vol.8° M (texto policopiado 1-15).

GIDDENS, A. (2000)O Mundo na Era da Globalizacabisboa: Editorial Presenca.

GOMES, R. (1997). “A Analise do discurso: as Pcdis Educativas como Texto”, in
Métodos e Técnicas de Investigacdo Cientifica enc&gho. Actas do VII Coloquio
Nacional da AIPELEF/AFIRSH.isboa: FPCEUL, pp.409-427.

GRACIO, R. (1981)Educacio e Processo Democratico em Portugaboa: Livros

Horizonte.

GRACIO, R. (1991). “Relance sobre a educacio escdé&zasseis anos depois”, in
Vértice 38, 57-63.

GRACIO, S. (1986).Politica Educativa como Tecnologia Social: as Refas do

Ensino TécnicoLisboa: Livros Horizonte.

Zulmira Fernandes 96



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

GRACIO, S. (1991). “Estado, Ensino Técnico e Pracswocial de Ensino”niActas da
Conferéncia Nacional “Novos Rumos para o ensinondkigico e Profissional, 96-
10Z'. Porto: GETAP.

HILL, M.M., Hill A. (2000). Investigacao por Questionarihisboa: Edi¢cdes Silabo.

JOBERT, G. (2000)."Dire, Penser, Faire: a Propodaes Métaphores Agissants en

Formation des Adultes”, IRducation Permanentd43-2.

LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO (1986). Lisboa:iMstério da Educacéo.

LEITE, C. (2002)Curriculo e o multiculturalismo no sistema educafportugués.

Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian;

LEITE, C. (2006). Politicas de Curriculo em Porluggém) possibilidades da Escola se
assumir como uma instituicdo curricularmente Igtsite.in Curriculo sem Fronteiras
v.6, n.2, pp.67-81, Jul/Dez 2006.

LEITE,C. (2003)Para Uma escola Curricularmente InteligenBorto: Edicoes ASA.

LEITE, P. (coord). (1973)A reforma do sistema educatiMasboa: Min. Da Educacéo
Nacional.

L’ECUYER, R. (1988). “L'Analyse de Contenu : Notieh étapes”, In DESLAURIES
JP (Dir). Les Méthodes de la Recherche qualitatiyaébec: Presses de I'Université du
Québec, pp. 49-65.

MAGALHAES, A; STOER, S. (2002).” A Nova classe m&di a Reconfiguracéo do
Mandato Enderegcado ao Sistema EducativoEduncacéo, Sociedade & Culturaks,
25-40.

MAGALHAES, A; STOER, S. (2002). “A Reconfiguracd® discurso Politico: é
Possivel Falar a Partir de um Nao-lugar ou de ugat-bbranco?’in Jornal a Pagina
Outubro.

MAGALHAES, A., STOER, S. (2003). “As Pontes e as riytns: a educacio
inter/multicultural no fio da navalhaii) Jornal a Pagina da Educagéano 12, n.° 122.

Zulmira Fernandes 97



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

MAGALHAES, A., STOER, S. (2003). “A diferenca somoés”in Jornal a Pagina da
Educacao, ano 12, n.° 121

MAGALHAES, A; STOER, S. (2003). “A Europa como urmafar: Contributo para a
Andlise da Reconfiguracdo dos Estados-nacdo noeftontturopeu e das Novas
Formas de Viver em Conjuntafi ISA, Research Commitee on Sociology of education
Miaterm Conference Europe 2003. “Critical Educatio®& Utopia: Emergent

Perspectives for the 21 sts. Century”

MAGALHAES, A.; STOER, (2003). “No fio da navalhafn Jornal a Péagina da
Educacao, ano 12, n® 122.

MAGALHAES, A; STOER, S. (Org.) (2006Reconfiguracdes. Educacéo, Estado e

Cultura numa Epoca de Globalizag&®eorto: Profedicoes.

MAINARDES, J. (2006), “Abordagem do Ciclo de Paés: uma contribuicdo para a

andlise de politicas educacionais”Bducacéo e Sociedadeol. 27, n°. 94, pp.47-69.
MATOS, M. (1999).Teorias e Préticas de FormacaBorto: Edicdes Asa.

MATOS, M. (2007). “Texto de explicitacdo as questda Estadocracia, Tecnocracia e
de Projectocracia no ambito da disciplina da “Ag&lCritica” com aplicacdo na de
Animacgdo Comunitaria”, iPlano curricular do mestrado em Ciéncias da Educaca
especializacdo em Educacdo de Adultos e Animacduu@itaria no ano lectivos
2006/2008

MESQUITA, E. (2011)Competéncias do Professatisboa: Edi¢des Silabo.

M.L.Diogo, J. (1998)Parceria.Porto: Porto Editora.

MESQUITA-PIRES, C. (2007)Educador de Infancia - Teorias e PraticaBorto:

Profedicdes.

MUCCHIELLI, R. (1991). L'Analyse de Contenu des Documents et des

CommunicationsParis: ESF Editions.

Zulmira Fernandes 98



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

NOVOA, A. (1992).Formacao Para o Desenvolvimentasboa: Fim de Século.

NOVOA, A. (1998). Histoire & Comparaison (Essaig $Edyucation). Lisboa :
EDUCA.

OFFE, C. (1984)Contradictions of the Welfane Stat®ndon: Hutchinson.

OFFE, C. (1990). “Sistema Educacional, Sistema @ciopal e Politica de Educacéao”,
in Educacao & Sociedad@a® 35, pp. 9-59.

PACHECO, N. (2000). “Relatério da disciplina de désisociologia da Formacao de
Agentes Educativos”. F.P.C.E.U.P. (doc. policopjado

PACHECO, J.A. (2002). Politicas curriculares. PolRorto Editora.

PACHECO, J.A. (2003) O que se decide sobre cugidat SOUSA, O. e RICARDO,
M.M. (orgs). Uma escola com sentido. O curriculoamélise e debate. Lisboa. Edigbes

Universitarias Lus6fonas, 51-62.

PEDRO, E. R. (Org) (1997)Analise Critica do Discurso: uma Perspectiva

Sociopolitica e FuncionaLisboa: Caminho.
PEREIRA, A. (2003)SPS — Guia pratico de utilizacabisboa: Edi¢des Silabo.

PIRES, E. L. (1995S/2)Lei de Bases do Sistema Educativo — Apresentacdo e

Comentarios. PortoEdicdes Asa.

POPPER, K. R. (19970 Conhecimento e o Problema Corpo-meiisboa: Edi¢cdes
70.

POPPER, K. R. (1995A Vida € Aprendizagem. Epistemologia Evolutiva eesiade
Aberta Lisboa: Edi¢Ges 70.

POPPER, K. R. (1999)0O Mito do Contexto. Em Defesa da Ciéncia e da
Racionalidade. Lisbaadicbes 70.

QUIVVY, R. E CAMPENHOUDT, L. (1998)Manual de Investigacdo em Ciéncias da

Zulmira Fernandes 99



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Educacaolisboa: Gradiva.

ROBERTSON, S. et DALE, R. (2001). “Regulacdo e Rista Governagcédo da

Educacao. Gestao dos Problemas de Legitimacaosi@&mcial.
ROLDAO, M. C. (1999)Gest&o Curricular: Fundamentos e Préaticdssboa: ME.

SANCHES MARIA DE FATIMA CHORAO (org), A. S. (20094 escola como esoago

social Leituras e olhares de professores e alnds.S. Maria de Fatima Chorao

SANCHES (org), a. M. Bettencourt, F. Veiga, & J. &1 Daviers,A escola como
espaco social Leituras e olhares de professoresimoa (p. 165 até 169). Porto: Porto
Editora.

SARMENTO, M. J. (1994)A vez e a Voz dos Professonesrto: Porto Editora. LDA.
SANTOS, B. S. (1987)Jm Discurso Sobre as Ciéncid2orto: Edicbes Afrontamento.

SANTOS, B. S., (1990)0 Estado e a Sociedade em Portugal (1974-19B8)to:

EdicGes Afrontamento.

SANTOS, B. S., (1991tage, wage relations and social welfare in thei ggriphery:
the case of PortugaCoimbra: Oficina CES, 23 (mimeo).

SANTOS, B. S. (1993). “Modernidade, Identidade dt@a de Fronteira”’jn Revista

Critica de Ciéncias Sociaia® 38, Dez. Coimbra: Centro de Estudos Sociais.

SANTOS, B. S. (1994). © Social e o Politico na Transicdo Pos-Modé€tna Pela

Ma&o de Alice — o social e o politico na p6s-mod#ade Porto: Edicdes Afrontamento.

SERRANO, G. (2008)Elaboracdo de Projectos Sociais. Casos PratioBsleccdo
Educacao e Trabalho, n° 7, pp. 13-20,21-27.
SERRES, M. (2008A Grande Narrativa do HumanigmLisboa: Instituto Piaget.

SILVA A. S. et PINTO, J. M. (Org) (1986Metodologia das Ciéncias SociakRorto:

Edicbes Afrontamento.

Zulmira Fernandes 100



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

SILVA, E.B. (2011).Professores E Escolas Imagem Social e Desafiosrdisgao

Lisboa: Fonte da Palavra, Lda.
SILVA, E.B. (V. 25, n® 1/2 e 3/4) (Jan/Jun/ 200Revista de Cultura Brigantia

STAKE, R. E. (2007)A Arte da Investigacdo com Estudos de Céassboa: Fundacao
Calouste Gulbenkian.

STEGER, M. B. (2006)A Globalizacdo. CompreendeYila Nova de Famalicdo: Quasi
Edicoes.

STOER, S. (1994). “O Estado e as Politicas EduastiWma Proposta de Mandato
Renovado Para a Escola Democratica’Ravista Critica das Ciéncias Sociais, 41,
pp 3-33.

STOER, S. R. (1986)Educacdo e mudanca social em Portugh970-1980, uma
década de transi¢do. Porto: Edicdes Afrontamento.

STOER, S; CORTESAO, L. et CORREIA, J. A. (1999)yansnacionalizacdo da

EducacaoPorto: Edicbes Afrontamento.

TEODORO, A. (1989). Politica de confronto com a lei de basem Cadernos de
Economia, §ano Il), 35-41.

TEODORO, A. (1995). Reforma Educativa ou a Legitimacdo do Discurso 8ador
prioridade Educativapin Revista Educacdo Sociedade & Culturisls. 5 49-67.

TERRASECA, M. (2002). Avaliacdo de sistemas de formac&do, Contributos para
compreensao da avaliagdo enquanto processo deragést de sentidp Dissertacéo
para Doutoramento, FPCEUP, pp: 105-479 (doc. Rukcio).

TRINDADE, R. (2004).Escola e influéncia educativa: O estatuto dos disus
didacticos inovadores do 1.° ciclo do Ensino Bsam Portugal Porto: F.P.C.E.U.P
(tese de doutoramento).

Zulmira Fernandes 101



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores

Sitios Consultados

Teodoro, A. Evangelina. O

num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/perspectiva.html), consultado dia 18 de outubro de 2012

Outras Bibliografias ou Legislacdo consultada Portguesa:

Lei n° 5/77

Documento selecionado d& Série - DRE
www.dre.pt/.../drls.exe?
1de Fevereiro de 1977

Lei de Bases do Sistema Educaciong
(1986). Lisboa: Ministério da

Educacao

| Diario da Republica | Série, 14 de Outubro de 1986

Decreto-lei n°286/89

Estrutura Curricular...
www.csdoroteia.edu.pt/leqis/secd8b-89pdf
29 de Agosto 1989

Decreto-lei n°344/89

Www.spn.pt/?aba=27&cat=17&R8BF&mid=115
11 de Outubro de 1989

Decreto-lei n° 139-A/90

Diario da Republica | &te 1990-04-28

Lei n° 249/92

Lei de Bases do Sistema Educativ® de Novembro 1992

Decreto-lei n® 274/94

Diario da Republica | SéAe-28 de Outubro 1994

Decreto-lei n® 207/96

Diario da Republica | SéAe2 de Novembro 1996

Despacho 4848/97

Programa Prof2000
Www.prof2000.pt/users/eb23seia/site%20antigo/de$®487.
html
30 de Julho 1997

Decreto-lei n® 115-A/98

Diario da Republica | 8ér\, 4 de Maio 1998

Despacho n° 9590/99

Diario da Republica Il Sédede Maio

Decreto-lei 6/2001

Diario da Republica | Sérig 18 de Janeiro de 2001

Despacho n.° 16795/2005

Diario da Republica li€S8rde Agosto de 2005

Despacho n° 12591/2006

Diario da Republica llS&ride Junho de 2006

Zulmira Fernandes

102




A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar d&umicipio do Distrito de Braganca.”

Anexos

Zulmira Fernandes 103



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Lista de anexos:

* Anexo 1 - Quadro sintese da legislacdo evolutiescacda criacdo dos Centros

Escolares.

* Anexo 2 -Inquérito Aplicado
* Anexo 3 - Descricao das categorias
* Anexo 4 - Corpus de analise (questdes abertas ekiigoario)

* Anexo 5 - Tratamento dos dados estatisticos dahitguaplicado (SPSS)



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Anexo 1



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Anexo Nr.1 — Quadro sintese da legislacdo evolutieerca da criacdo dos

Centros Escolares.

Data

Legislagdo

Principios orientadores

Obs.

8 de novembro de 1975

Despacho N° 40/73

Gestio Democratica no
Ensino Primario.

Gestéio das escolas do 1° ciclo e que
por “proximidade” se aplicou,
posteriormente, aos jardins de
mfancia.

14 de outubro de 1986

Lein®46/86. de 14 - Lei
de Bases do Sistema
Educativo

A IBSE estabeleceu a o
quadro normative do sistema
educativo portugues.

A IBSE estabeleceu a escolaridade
obrigatoria de 9 anos, delegando ao
Estado a responsabilidade da
democratizacio do ensino e a
garantia ao direito de igualdade de
oportunidades para todos no acesso
e sucesso escolar.

4 de fevereiro de 1988

Decreto-lei n” 35/88

Regulamenta os concursos de
pessoal docente e dedica
aten¢do a aspetos de
reordenamento da rede
escolar.

Sugere a possibilidade de se
agruparem as escolas, com menos
de 10 alunos, convocando
anualmente as autarquias para o
debate e decisdo do eventual
reordenamento da rede escolar.

10 de maio de 1991

Decreto-Lein® 172/91

Conceptualiza um novo
modelo de gestio nos
estabelecimentos de educacio
Pré-escolar e 1°CEB e
Secundarnio.

Como ponto forte evidencia uma
gestdo uniforme para os diferentes
niveis de ensino.

2 de junho de 1997

Despacho Normativo n°

27/97

Regulamenta a possibilidade
de reordenamento da rede
escolar desenvolvendo as
dindmicas locais integradoras
dos recursos disponiveis.

Pretende reforcar e potenciar a
articulacio entre a educacio pre-
escolar e os ciclos do ensino basico.
Em situagdes, fundamentadas.
poderia ser autorizada a
constituicdo de agrupamentos de
escolas, (ano letivo 1997-1998).
visando superar situacdes de
1solamento.

4 de maio de 1998

Decreto-Lein® 115-A/98

Aprova o Regime de
Autonomia, Administracio e
Gestio dos estabelecimentos
de ensino publico.

Define o conceito de agrupamento
de escolas e estabelece os
principios orientadores de
administracdo. encetando o
processo de reorganizacio da rede
escolar.

29 de Agosto de 2000

Decreto Regulamentar n°
12/2000

Fixa os requisitos necessarios
para a constituicio de
Agrupamentos de
Estabelecimentos Publicos de
Educacio Pré-Escolar e do
Ensino Basico

Estabelece os procedimentos
relativos a sua criagéo e
funcionamento.
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Anexo Nr.1 — Quadro sintese da legislacdo evolutieerca da criacdo dos

Centros Escolares. (continuacéo)

qualidade do ensino - aprendizagem
de uma populacio escolar marcada
por uma grande  dispersdo
geografica

A refenida autarquia preparou novas
wmstalagdes para receber os alunos
oriundos de 11 escolas de reduzida
dimensdo (entre um e quatro
alunos) sediadas nas freguesias fora
da sede do concelho, com
integracio dos alunos das 2 escolas
localizadas na  freguesia de
Alfandega da Fé.

15 de Janeiro de 2003

Decreto-Lei n.® 7/2003

Cria os conselhos municipais
de educacdo regulamentando o
processo de elaboracio das
cartas educativas a nivel
concelhio.

Referencio qual os procedimentos
que 0 MuNICipio seguin para a
elaboracio desta Carta

3 de Agosto de 2003

Despacho 16793/2003

Considera a importancia do
desenvolvimento de atividades
de enriquecimento curricular
ou outras atividades
extracurriculares traduzidas,
por exemplo. na aquisicio de
competéncias desportivas,
musicais, lingua estrangeira,
mnformaticas, etc. para o
desenvolvimento das criancas
e consequentemente o sucesso
escolar futuro.

Considera a necessidade de
consolidar a dindmica dos
agrupamentos de escolas tirando
pleno partido da possibilidade de
gestio flexivel dos Recursos
Humanos e das infraestruturas
disponiveis, proporcionando
melhores condigdes de integragio
dos alunos. Consagra o langamento

6 de junho de 2006

Despacho n® 12
391/2006 (2* Série)

Regulamenta as atividades de
enriquecimento curricular no
1°CEB

As AEC estiio regulamentadas pelo
Despacho n°14460/2008 de 26 de
maio, que veio alterar o Despacho
de 12591/2006, de 16 de junho, e
tiveram inicio no ano letivo de
2005/06, com o Programa
(experimental) de Generalizagio do
Ensino de Inglés, evoluindo
posteriormente para uma oferta de
atividades mais diversificada,
canunhando no sentido do conceito
de Escola a Tempo Intetro.

22 de Abril de 2008

Decreto-Lei n® 75/2008

Este estabelece o novo regime
de admunistracio e gestdo das
escolas publicas

14 de junho de 2010

Resolugio do Conselho
de Ministros n.° 44/2010

Sugere a adaptacdo da rede
escolar ao objetivo de uma
escolaridade de 12 anos para
todos os alunos.

Refere a constituicdo de mega-
agrupamentos de maneira a
concretizar os objetivos da
universalizacio da educagido pelo
menos entre os J e os 18 anos de
idade, favorecendo o
desenvolvimento de um projeto
educativo comum, articulando
niveis e ciclos de ensino distintos”.
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Anexo Nr.2 — Inquérito Aplicado

Senhor (a) Professor (a):

Sou aluna do Mestrado em Administracdo Educacialoatiepartamento das Ciéncias da Educacdo na Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico degBnga. No ambito do Projeto Final de Curso, caimt
pela Doutora Evangelina Bonifacio Silva e co-orelat pela Mestre Maria Lopes de Azevedo, pretendo
desenvolver um estudo sobkeescola a tempo inteiro que mudancas? — Um estude caso num Centro
Escolar do distrito de BragancaEste inquérito tem como finalidade recolher daddsesaspetos da vida do
centro, nomeadamente sobre a eventual alteracapréfisas educativas dos professores e sobre sssuce
escolar dos alunos.

A sua opinido é muito importante para a elaboragte estudo.

Solicitamos que responda a todas as questdes noeridade.

N&ao ha respostas certas ou erradas. Apenas caga ponto de vista, 0 seu grau de concordanciaasom
afirmacdes apresentadas.

O inquérito é anonimo. As suas respostas sdo andidis.

Gratos pela disponibilidade e cooperacao.

PARTE I- Elementos de Identificacédo

1. Sexo

2-Formacéo académica atual

_DBacharelato I:l LicenciatuD IaiaduagéoD Mestrado |:| Datento

3. Instituicdo em que realizou a formacéo Inicial

|:| Escola Magistério Primario |:| Universidade
|:| Escola Superior de Educacao |:| Outra

4. Niveis de ensino em que esta profissionalizado

|:| Educagéo de Infancia |:| Prof. do 2° Ciclo do Ensino Basico Ensino Seéuio
[ ] Prof. do1° Ciclo do Ensino Basicd | Prof.do 3° Ciclo do Ensino Basico

5. Niveis de ensino em que exerce atualmente

|:| Educacéo de Infancia |:| Prof.do 2° Ciclo do Ensino Basico Ensino $eéuio
[ ] Prof. 1° Ciclo do Ensino Basico |:| Prof. do 3° Ciclo do Ensino Basico

6. Encontra-se a lecionar

[ ] No Agrupamento por colocagdo [ ] diiwacao mobilidade [ |  Outra



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

7. Anos de servigo docente

[l < [0 5a10 0 a15 [ 16a20 0O 20>
8. Distancia aproximada (Km) da sua residéncia hahial ao Centro Escolar onde
leciona
[] <10 [] 10a30 [] 310a5 [] 51alo0 [] =100
9. Distancia aproximada (Km) da sua residéncia a [Esla onde lecionava antes
de encerrar
[] <10 [] 10a30 []31a50 [] 512100 []>100

PARTE Il

Seguem-se 38 questdes relativas a aspetos da vidaOentro Escolar (CE). Por favor,
indiqgue o seu grau de concordancia com cada um daens abaixo apresentados,
colocando X na quadricula que esteja mais de acordcom o seu ponto de vista,

recorrendo para tal aocontinuum decinco pontos.
1-Discordo 2-Discordo - @oncordo 4- Concordo 5 — Conmdlo

Totalmente Pouco Bastante Totalmente

1. O Centro Escolar € a valéncia mais adequada.

2.A Escola de aldeia era mais adeqt

3.No CE o processo de planeamento é de equipa.

4.Antes o planeamento era mais individual.

5. No CE sinto maior cooperacao entre 0s colegas.

6. Nas antigas escolas a coopera¢ao era mais &iden

7. No CE ha mais convivio entre criancas.

8. No CE h& mais interagdo entre colegas, paisrosl

9. No CE fico muito mais tempo na escola.

10. Sinto-me mais integrado/a neste espaco.

11. Face aos planos de melhoramento dos aduatgmcdo dos professort
Individualizada.
12. Esta atuacao é feita em grupo nas resididelepartamen

13. No CE a oferta formativa é mais diversificada.

14. No CE sinto que tenho menos tempo para a @efaidas aulas.

15. O tempo que os professores passam no CE éedesatb.

16. No CE o dialogo entre professores e érgaoesdi&ig € mais aberto.

17. O CE apela mais a interdisciplinaridade.

18. No CE os professores discutem mais sobre agdipagens dos alunos.

19. No CE a carga hola dos alunos aumentou.
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20. No CE os professores estdo menos motivados.

21. No CE sente os alunos mais motivados.

22. Os pais estao satisfeitos com a criagédo do CE.

23. Os pais concordam com o encerramento das escola

24. No CE as crian¢cas demonstram maior interedaeapeendizagem.

25. No CE as criancas demonstram maior motivacogpeendizagem

26. No CE as criancas parecem mais felizes.

27. No CE as criangas tém mais oportunidades desso@scolar.

28. No CE as crian¢cas melhoraram as aprageliz

29. No CE as crian¢cas melhoraram os comperitos

30. As criangas passam muito tempo na escola

31. As criangas demonstram maior cansaco aos povéess

32. O CE melhorou a atividade ltdica e a motivagdoatimsos e dos professores.

33. No CE ha mais tempo para o estudo organizado.

34. No CE as crian¢as tém maior acompanhamento.

35. O CE permite um acompanhamento mais adequado

36. O CE potencia a Igualdade de Oportunic

37. No CE ha mais e melhores recursos pedagégicos

38. Ha melhores condiges fisicas no CE

PARTE IlI

Seguem- se 2 questdes abertas, nas quais os doseptelem responder livremente.

1. Na sua opinido, que mudancas trouxe a Escola a tempnteiro a comunidade
educativa?

Obrigada pela sua colaboracao.
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Anexo Nr.3 — Descricdo das categorias

A Partir da descricdo das categorias este € o dationgue nos permite fazer a analise

de conteudo das questbes abertas. Estas CATEGORBIASA feitas tendo em conta 0s

objetivos que se estabeleceram. Vai -se descreyee pretendemos saber.

Seguem-se as questdes abertas do questionario:

1-Na sua opinido, que mudancas trouxe a Escola artpo inteiro a comunidade

educativa?

2-Enquanto professor (a) como se sente, hoje, nae®n?

TEMATICAS/
CATEGORIAS

Sub
categorias

DESCRICAO
Pretendemos saber

Concecdao da Escola

a tempo inteiro

Codificamos nesta categoria 0s segmentos de te
relativos as opinides dos professores, relativaeneént

construcao da Escola a tempo inteiro.
Como surgiu o conceito da ETI?
Como se sentiram?

Que beneficios trouxeram?

Mudancas

Codificamos nesta subcategoria os segmentos de text
referidos pelos professores relativos as mudancas
ocorridas na escola

Que mudancas verificaram na sociedade?

O que permitiu as familias destes alunos?

O que alterou na vida dos alunos?

Praticas

educativas

Codificamos nesta subcategoria 0s segmentos de text
referidos pelos professores relativos as mudancas
ocorridas na escola.

Que dificuldades sentiram no momento que comecara,
trabalhar com a ETI?

Mudaram as praticas de trabalho em relacéo asassdol
1° CEB?

xto

m
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Rendimento

escolar

Codificamos nesta subcategoria 0s segmentos de text
expostos pelos professores no que concerne o renttim
escolar dos seus alunos.

O CE trouxe mais evolugdo nos estudos dos alunos?
De que forma interage a ETI no meio familiar dasak?
Os alunos tém maior rendimento escolar?

Diminuiu o abandono escolar?

Concecao da
escola de hoje

Codificamos nesta subcategoria 0s segmentos de text
evidenciados pelos professores e referentes a fooma
sentem hoje a escola.

Como descrevem a escola de hoje?

Como se sentem hoje no CE?

O papel do

professor

Codificamos nesta subcategoria os segmentos

de texto que demonstram o papel do professorcwaes
Tempo Inteiro.

Que alteracdes trouxe para a formacao no

trabalho dos professores?

Como séo vistos os professores?

Quais as vantagens e desvantagens?
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Anexo Nr.4 - Corpus de analise (questdes abertas daestionario)

O Corpus de Analise faz-se, ou seja, vai-se as questbedaabdo questionario e
copiamos todos 0s segmentos de textos que fazenémefa a cada uma das categorias
previamente estabelecidas. Este Corpus de An&idecsucial para a exequibilidade da
dissertacéo final. Ao apresentar/explicar o quereslheu acerca dos objetivos

tracados.

4- Refletir se com o fecho das escolas nas aldeiasmeaparecimento do Centro

Escolar, as praticas educativhss professores se alteraram;

5- Refletir e analisar se houve mudancas ao nivetddimento escolatos alunos

6- Aferir como se sentem hoje os professores na escola

TEMATICAS/
CATEGORIAS

Sub
categorias

DESCRICAO

Concecéao da
Escola a tempo
inteiro

* Possibilita aos Pais poderem trabalhar todo o dia se
preocuparem com os filhos, uma vez
gue estdo entregues a escola, onde participam esnsds
atividades o que numa escola
regular ndo seria possivel.

. Com a ETI consegue-se responder essencialmente
necessidades dos pais que trabalham fora de @aatigdo
que as criancas estédo seguras até as 17:30.

. Com a ETI tém os filhos “entregues” de uma forma

gratuita.

A ETI trouxe bastantes beneficios para os paisedida em

gue tém os filhos menos tempo em casa, desresplizeaab

se cada vez mais de muitas das suas obrigacdes.

Mudancas

. A escola a tempo inteiro aparentemente tro

vantagens aos alunos proporcionando-lhe uma ofeet

atividades extra- curriculares, refeicbes diarigitig e uma

resposta as necessidades de “novas familias” dX¥éc
Para além de se, chegar a oferta qualificada de

aprendizagens e de atividades de enriquecimentizares

para todos os alunos de forma gratuita.

Para os alunos também néo foi muito bom porqueacha

casa muito tarde, jA exaustos e nao convivem o0 ds

necessario com a sua familia.

e Trouxe maior socializacdo entre criancas, e pardasa
possibilidade de fazerem alguma alimentacdo maisésel.

» Esta mudanca trouxe aspetos positivos maior canviuais
trocas de saberes mais informacdo e atualizacad
legislacgéo.

uxe

mp

de
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Desvantagens

» Os alunos passam tempo demais longe das familiasnap
tém tempo de lhes transmitir valores, deixando#@snbrcés
de todas as influéncias.

e Passam poucas horas no ambiente familiar paraaorie¢

descansar.
 As criangcas demonstram maior cansaco.
» A educacéo dada no seio familiar passou a ser menor
* A familia habituou-se a exigir cada vez mais e
desresponsabilizar-se do acompanhamento dos
educandos.
Os alunos perdem muito o convivio familiar pois estdo
com os pais a noite.
Perde-se o conceito de familia reunida.
Os filhos andam muito sozinhos, perdem-se muitdsres
adquiridos em casa.
Relativamente aos alunos, sdo eles as principdisnas”.
Passam praticamente o dia inteiro ha escola, sapot@ara
brincar e conviver com os familiares/vizinhos.
Considero que tem prds e contras. Entendo que ésiado

tempo passado na escola e nos transportes escolmes

criancas s6 vao a casa para dormir. Os valoresmitidos
pela familia ndo existem, o que se vai refletidainente ng
aproveitamento/comportamento do aluno.

Maior cansaco, fadiga e alguma agressividade pahtiente
nos ultimos tempos letivos que se traduz em corapmmtos,
desajustados e as vezes pouco normais.

Alguns pais das aldeias pedem-me para deixarmass

Seus

alunos as 16 horas por considerarem que sdo defassia

horas letivas, diziam, o que faz com que os aljaoséo
tenham vontade de estudar quando regressam a casa.
os alunos permanecerem demasiado tempo fechadas, o
de alguma forma Ihe provoca stresse desencadeanitasm
vezes comportamentos menos aceitaveis no con\suimlar
(agressividade).

Préticas
educativas

inteiro.

Rendimento
escolar

escolar que se reflete numa fadiga tornando-se n
agressivas e como consequéncia aumentam os prabtEm
indisciplina;

inteiro.
No meu entender a ETI cansa mais as criancas @aue

vezes interfere no aproveitamento e comportameo® (

alunos, e a prova estd nos resultados que os all
apresentam nos exames, nas provas de afericdotestes
intermédios.

1574

Nao vi beneficios pedagdgicos, com a escola a tempo

As criangas vivem numa subcarga horaria no ambiente

ais

Nao vi beneficios pedagdgicos, com a escola a tempo

nos
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Concecao da
escola de hoje

* Os professores, assim como os alusodam esgotados.

* A escola a tempo inteiro assegura aos pais a o&apatal
das criancas.

* Depois ha outros problemas, descontentamento faerda
de autonomia, indisciplina dos alunos, atitudes his que
pais que vai contribuir para a desautorizacdo dofegsores.

O papel do
professor

 Para os professores, principalmente para os mHiss/éoi
mau porque, com concursos injustos foram o0s m
penalizados porque foram para fora das suas resadén

» Como professora queixo-me bastante de cansacoodawid
excesso de alunos por turma e ao barulho relato®
espagos envolventes, nomeadamente vindos do gind
corredores, recreios etc...

» Também n&o sinto o espirito de partilha entre deges,
antes pelo contrario uma certa competicao pouctésall

« Sinto-me exausta, desgastada face as sucessivasngasctqg
sistema educativo sem qualquer avaliacdo e fundagén

Como professor sinto um grande peso de respordaddipela
formacdo de jovens cultos, conscientes, justos
interventivos numa sociedade cada vez mais exigente

» Cada vez mais os pais delegam nos professorescagéau
dos seus filhos, reconheco que o contributo doepenir €
fundamental mas ndo chega... a educacgéo e a aprgeniizg
ndo podem ser redigidos no contexto escolar.

» Gosto da minha profissdo, mas ndo posso deixar
constatar que o sistema esta decadente pois sdau
comecarem a administrar que o sucesso dos aluoeiméa
a ver com estatisticas mas sim com combate

ais

2
\Sio

desmotivacdo, a indisciplina, aos comportamentos

socialmente desviantes.

« E que é possivel tracar objetivos na vida das caisre
jovens.

» Sinto que estamos a contribuir para uma geracdo
grandes valores, com alunos que nédo tém tempoestaia
em casa e brincar com os pais por perto.

 Por vezes bastante desmotivadas pois passamosnairitta
tempo com papéis e 0s alunos ndo estudam nadasam ca

Sinto que o ensino esta a ficar para segundo @agoanto os
“papéis” e “reunides” estdo a ocupar um tempo erealge

* A “magia” do ensino da relacdo com as criancas ast
alterar-se devido ao excesso de trabalho foraldalsaaula
do que o que interessa na escola - sdo as criengasua
aprendizagem.

» O professor hoje ndo tem autoridade, s6 ha buresrac
muitos papéis a preencher havendo pouco tempo
ensinar.

« E frustrante dar aulas e motivar os alunos quate® réio

beMm

ara

tém interesse nem empenho nas
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atividades. Verifica-se atualmente, um cansaqtaGio
nas criancgas porque estdo demasiado tempo na.escola

Sinto que o professor ndo exerce a profissdo na sua
plenitude, sendo esta bastante desgastante aodosgo
tempos tem sido extremamente desvalorizada.

Os professores sdo como espetadores do ensinoi@es q
foi retirada muita autonomia.

Com maior dificuldade para fazer passar as mensages
conteddos escolares, os alunos revelam mais défice
atencdo e menos capacidade para reter a informagio
regras escolares e para as conseguir cumprir, efa ¢
situacGo no ambiente escolar revelando m
irresponsabilidade.

Sinto-me bem mas existe muita competicédo.

N&o existe tanta confianca entre os colegas esutro
Sinto-me bem com a criagdo dos Centros Escolams,
melhorou-se a resposta educativa nas condi¢coemestque
pressionam um trabalho pedagogico de qualidade,
menos recursos disponiveis.

a
AiS

com
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Anexo Nr.5 — Tratamento dos dados estatisticos doguérito aplicado

Parte | Elementos de Identificacao

1.SEXO
Estatistica
SEXO
N Validas 30|
Em falta 0
Moda 2
SEXO
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Masculino 2 6,7 6,7 6,7
Feminino 28 93,3 93,3 100,0
Total 30 100,0 100,0
SEXO
304
204
=
b=
ar
=
&
w
1077
[} T T
Masculino Feminino

SEXO
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2.Formacé&o académica atual

Estatistica

Formacédo académica atual

N Validas

Em falta

Moda

30

Formacédo académica atual

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Bacharelato 2 6,7 6,7 6,7
Licenciatura 23 76,7 76,7 83,3
Pés-Graduagao 5 16,7 16,7 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Formacao académica atual

25—

207

i
]

Frequency

o
o
l

5—

T
Bacharelato

T
Licenciatura

T
Pas-Graduagio

Formagio académica atual
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3. Instituicdo em que realizou a formacao inicial
Estatistica

Instituicdo em que realizou a

formacéo inicial

N Validas 30
Em falta 0
Moda 1

Instituicdo em que realizou a formacao inicial

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada
Vélidas Escola Magistério Primario 16 53,3 53,3 53,3
Escola Superior de 10 33,3 33,3 86,7
Educacéo
Universidade 4 13,3 13,3 100,0
Total 30 100,0 100,0
Instituicdao em que realizou a formacao inicial
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

4.Niveis de ensino em que esta profissionalizado

Estatistica

Niveis de ensino em que esta

profissionalizado

N Validas
Em falta

Moda

30

Niveis de ensino em que esta profissionalizado

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Educacao de Infancia 2 6,7 6,7 6,7

Prof. do 1° ciclo do Ensino 24 80,0 80,0 86,7

Béasico

Prof. do 2° ciclo do Ensino 3 10,0 10,0 96,7

Secundario

Prof. do 3° ciclo do Ensino 1 3,3 3,3 100,01}

Basico

Total 30 100,0 100,0

Niveis de ensino em que esta profissionalizado

257
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

5-Niveis de ensino em que exerce atualmente

Estatistica

Niveis de ensino em que exerce

atualmente
N Vélidas 30
Em falta 0
Moda 2
Niveis de ensino em que exerce atualmente
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Educacao de Infancia 3 10,0 10,0 10,0}
Prof. do 1° ciclo do Ensino 25 83,3 83,3 93,3
Basico
Prof. do 2° ciclo do Ensino 1 3,3 3,3 96,7
Secundario
Prof. do 3° ciclo do Ensino 1 3,3 3,3 100,01}
Basico
Total 30 100,0 100,0
Miveis de ensino em que exerce atualmente
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6. Encontra-se a lecionar

A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Estatistica

Encontra-se a lecionar

N

Validas 30
Em falta 0
Moda 1

Encontra-se a lecionar

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m véalida acumulada
Véalidas No Agrupamento por 21 70,0 70,0 70,0}
colocacéo
Em situacdo mobilidade 4 13,3 13,3 83,3
Outra 5 16,7 16,7 100,0}
Total 30 100,0 100,0
Encontra-se a lecionar
25
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“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

7. Anos de servico docente

Estatistica

Anos de servigo docente

N Validas 30
Em falta 0
Moda 5
Anos de servigo docente
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas <5 2 6,7 6,7 6,7
5a10 2 6,7 6,7 13,3
11a15 4 13,3 13,3 26,7
16 a 20 3 10,0 10,0 36,7
>20 19 63,3 63,3 100,0
Total 30 100,0 100,0
Anos de servigo docente
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

8. Distancia aproximada (KM) da sua residéncia habi  tual ao Centro
escolar onde leciona

Estatistica

Distancia aproximada (KM) da
sua residéncia habitual ao

Centro escolar onde leciona

N Validas 30
Em falta 0
Moda 1

Distancia aproximada (KM) da sua residéncia habitua | ao Centro escolar onde

leciona
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas <10 15 50,0 50,0 50,0}

10a30 8 26,7 26,7 76,7

31a50 4 13,3 13,3 90,0

51 a 100 3 10,0 10,0 100,0

Total 30 100,0 100,0

Distancia aproximada(KM) da sua residéncia habitual ao Centro escolar onde
leciona
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9. Distancia aproximada (KM) da sua residéncia habi

A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

onde lecionava antes de encerrar

Estatistica

Distancia aproximada (KM) da

sua residéncia habitual a escola

onde lecionava antes de

encerrar
N Validas 30
Em falta 0
Moda 1

Distancia aproximada (KM) da sua residéncia habitua

lecionava antes de encerrar

tual a escola

| a escola onde

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m véalida acumulada

Validas <10 14 46,7 46,7 46,7
10a 30 8 26,7 26,7 73,3
31a50 3 10,0 10,0 83,3
51 a 100 3 10,0 10,0 93,3
>100 2 6,7 6,7 100,0]
Total 30 100,0 100,0

Distancia aproximada(KM) da sua residéncia habitual a escola onde lecionava

Frequency

antes de encerrar
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Parte |l -
(CE).

Sequem-se 38 questdes relativas a aspetos da vidaCentro Escolar

1-Discordo Totalmente, 2-Discordo Pouco, 3- Concorgdd-Concordo Bastante, 5- Concordo Totalmente

1.0 Centro escolar € a valéncia mais adequada.

Estatistica

O Centro escolar é a valéncia

mais adequada

N Vélidas 30
Em falta 0
Moda 3?

a. Multiple Modas exist. The

smallest value is shown

O Centro escolar é a valéncia mais adequada

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada
Vélidas Discordo pouco 8 26,7 26,7 26,7
Concordo 9 30,0 30,0 56,7
Concordo bastante 9 30,0 30,0 86,7
Concordo Plenamente 4 13,3 13,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0

O Centro escolar & a valéncia mais adequada
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

2. A escola de aldeia era mais adequada.

Estatistica

A escola de aldeia era mais

adequada
N Validas 30
Em falta 0
Moda 2
A escola de aldeia era mais adequada
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 3 10,0 10,0 10,0}
Discordo pouco 10 33,3 33,3 43,3
Concordo 8 26,7 26,7 70,01
Concordo bastante 5 16,7 16,7 86,7
Concordo Plenamente 4 13,3 13,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0
A escola de aldeia era mais adequada
10
o
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

3. No CE o processo de planeamento é de equipa.

Estatistica

No CE o processo de

planeamento é de equipa

N

Validas

Em falta

Moda

30

No CE o processo de planeamento é de equipa

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 1 3,3 3,3 3,3
Discordo pouco 4 13,3 13,3 16,7
Concordo 12 40,0 40,0 56,7
Concordo bastante 8 26,7 26,7 83,3
Concordo Plenamente 5 16,7 16,7 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Frequency

Mo CE o processo de planeamento & de equipa

I

T
Discordo totalmente

T
Discordo pouco

T
Concordo

T
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T
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

4.Antes o planeamento era mais individual.

Estatistica

Antes o planeamento era mais

individual

N Validas 30
Em falta
Moda

Antes o planeamento era mais individual

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 2 6,7 6,7 6,7
Discordo pouco 2 6,7 6,7 13,3
Concordo 17 56,7 56,7 70,01
Concordo bastante 8 26,7 26,7 96,7
Concordo Plenamente 1 3,3 3,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0
Antes o planeamento era mais individual
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

5.No CE sinto maior cooperacao entre os colegas

Estatistica

No CE sinto maior cooperagao

entre os colegas

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3

No CE sinto maior cooperagéo entre os colegas

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo pouco 4 13,3 13,3 13,3
Concordo 11 36,7 36,7 50,0]
Concordo bastante 10 33,3 33,3 83,3
Concordo Plenamente 5 16,7 16,7 100,0}
Total 30 100,0 100,0

No CE sinto maior cooperagao entre os colegas

Frequency

T T T T
Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo Plenamente



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

6.Nas antigas escolas a cooperacéo era mais evident e
Estatistica
Nas antigas escolas a
cooperagédo era mais evidente
N Vélidas 30
Em falta 0
Moda 3
Nas antigas escolas a cooperacao era mais evidente
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada
Validas Discordo totalmente 5 16,7 16,7 16,7
Discordo pouco 5 16,7 16,7 33,3
Concordo 13 43,3 43,3 76,7
Concordo bastante 6 20,0 20,0 96,7
Concordo Plenamente 1 3,3 3,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0
MNas antigas escolas a cooperacao era mais evidente
12,57
10,0
E 7.5
5,0
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

7.No CE h& mais convivio entre as criangas.

Estatistica

No CE ha mais convivio entre

as criangcas

N Validas 30
Em falta 0
Moda 5

No CE ha mais convivio entre as criangas

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada
Vélidas Discordo pouco 2 6,7 6,7 6,7
Concordo 9 30,0 30,0 36,7
Concordo bastante 9 30,0 30,0 66,7
Concordo Plenamente 10 33,3 33,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Frequency

Mo CE ha mais convivio entre as criangas
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

8.No CE h&a mais interacéo entre colegas, pais e alu nos
Estatistica
No CE ha mais interagéo entre
colegas, pais e alunos
N Validas 30
Em falta 0
Moda 3
No CE ha mais interagéo entre colegas, pais e alunos
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 1 3,3 3,3 3,3
Discordo pouco 4 13,3 13,3 16,7
Concordo 15 50,0 50,0 66,7
Concordo bastante 9 30,0 30,0 96,7
Concordo Plenamente 1 3,3 3,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Mo CE ha mais interagao entre colegas, pais e alunos

Frequency
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

9.No CE fico muito mais tempo na escola

Estatistica

No CE fico muito mais tempo na

escola
N Validas 30
Em falta 0
Moda 5
No CE fico muito mais tempo na escola
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 2 6,7 6,7 6,7
Discordo pouco 4 13,3 13,3 20,0
Concordo 6 20,0 20,0 40,0
Concordo bastante 6 20,0 20,0 60,0
Concordo Plenamente 12 40,0 40,0 100,0
Total 30 100,0 100,0
Mo CE fico muito mais tempo na escola
12
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

10.Sinto-me mais integrado/a neste espaco

Estatistica

Sinto-me mais integrado/a neste

espaco

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3

Sinto-me mais integrado/a neste espaco

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 2 6,7 6,7 6,7
Discordo pouco 4 13,3 13,3 20,0}
Concordo 17 56,7 56,7 76,7
Concordo bastante 5 16,7 16,7 93,3
Concordo Plenamente 2 6,7 6,7 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Sinto-me mais integradol/a neste espaco
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

11.Face aos planos de melhoramento dos alunos a atu
professores € individualizada.

Estatistica

Face aos planos de
melhoramento doas alunos a
atuacao dos professores é

individualizada.

N Validas

Em falta

Moda

30

Face aos planos de melhoramento doas alunos a atua¢

individualizada.

acao dos

ao dos professores é

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada

Validas Discordo totalmente 2 6,7 6,7 6,7
Discordo pouco 3 10,0 10,0 16,7
Concordo 15 50,0 50,0 66,7
Concordo bastante 9 30,0 30,0 96,7
Concordo Plenamente 1 33 33 100,0}
Total 30 100,0 100,0

Face aos planos de melhoramento doas alunos a atuagio dos professores &
individualizada.
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

12.Esta atuacao é feita em grupo nas reunides de de  partamento
Estatistica
Esta atuacéo é feita em grupo
nas reunides de departamento
N Validas 30
Em falta 0
Moda 3
Esta atuacgéo é feita em grupo nas reunifes de depart amento
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada
Validas Concordo 16 53,3 53,3 53,3
Concordo bastante 11 36,7 36,7 90,0]
Concordo Plenamente 3 10,0 10,0 100,0}
Total 30 100,0 100,0

Esta atuagao & feita em grupo nas reunioes de departamento
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

13.No CE a oferta formativa € mais diversificada

Estatistica

No CE a oferta formativa é mais

diversificada

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3

No CE a oferta formativa é mais diversificada

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 6 20,0 20,0 20,0
Discordo pouco 6 20,0 20,0 40,0
Concordo 10 33,3 33,3 73,3
Concordo bastante 7 23,3 23,3 96,7
Concordo Plenamente 1 3,3 3,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0

MNo CE a oferta formativa & mais diversificada
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

14.No CE sinto que tenho menos tempo para a prepara  ¢ao das aulas
Estatistica

No CE sinto que tenho menos

tempo para a preparacéo das

aulas
N Validas 30
Em falta 0
Moda 2
No CE sinto que tenho menos tempo para a preparagéo das aulas
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada
Validas Discordo totalmente 3 10,0 10,0 10,0}
Discordo pouco 10 33,3 33,3 43,3
Concordo 7 23,3 23,3 66,7
Concordo bastante 4 13,3 13,3 80,0
Concordo Plenamente 6 20,0 20,0 100,0
Total 30 100,0 100,0
Mo CE sinto que tenho menos tempo para a preparagao das aulas
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

15.0 tempo que os professores passam no CE é desade  quado.
Estatistica
O tempo que os professores
passam no CE é desadequado.
N Validas 30
Em falta 0
Moda 2
O tempo que os professores passam no CE é desadequad  o.
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 7 23,3 23,3 23,3
Discordo pouco 10 33,3 33,3 56,7
Concordo 6 20,0 20,0 76,7
Concordo bastante 3 10,0 10,0 86,7
Concordo Plenamente 4 13,3 13,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Frequency

O tempo que os professores passam no CE é desaquado.
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

16.No CE o dialogo entre professores e 0rgdos de ge  stdo é mais
aberto.

Estatistica

No CE o dialogo entre
professores e 6rgdos de gestdo

é mais aberto

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3

No CE o didlogo entre professores e 6rgéos de gestédo € mais aberto

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 3 10,0 10,0 10,0
Discordo pouco 3 10,0 10,0 20,0
Concordo 13 43,3 43,3 63,3
Concordo bastante 3 10,0 10,0 73,3
Concordo Plenamente 8 26,7 26,7 100,01}
Total 30 100,0 100,0

MNo CE o dialogo entre professores e orgaos de gestao € mais aberto

12,5

10,0

Frequency
1

5,01

2,5

T T T T T
Dizcordo totalmente Discordo pouco Concordo Concorde bastante Concordo
Plenamente

0,0



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

17.0 CE apela mais a interdisciplinaridade.

Estatistica

O CE apela mais a

interdisciplinaridade

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3

O CE apela mais a interdisciplinaridade

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada

Vélidas Discordo pouco 4 13,3 13,3 13,3
Concordo 12 40,0 40,0 53,3
Concordo bastante 7 23,3 23,3 76,7
Concordo Plenamente 6 20,0 20,0 96,7
34 1 3,3 3,3 100,0]
Total 30 100,0 100,0

O CE apela mais a interdisciplinarieclade
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

18.No CE os professores discutem mais sobre as apre

dos alunos.

Estatistica

No CE os professores discutem

mais sobre as aprendizagens

dos alunos

N Validas 30
Em falta 0
Moda 4

No CE os professores discutem mais sobre as aprendiz

ndizagens

agens dos alunos

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Vélidas Discordo pouco 2 6,7 6,7 6,7
Concordo 9 30,0 30,0 36,7
Concordo bastante 11 36,7 36,7 73,3
Concordo Plenamente 8 26,7 26,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

MNo CE os professores discutem mais sobre as aprendizagens dos alunos

Frequency

T
Discordo pouco

T
Concordo

T
Concordo bastante

T
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

19.No CE a carga horaria dos alunos aumentou.

Estatistica

No CE a carga horéria dos

alunos aumentou

N Validas 30
Em falta 0
Moda 5

No CE a carga horaria dos alunos aumentou

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 5 16,7 16,7 16,7
Discordo pouco 2 6,7 6,7 23,3
Concordo 7 23,3 23,3 46,7
Concordo bastante 3 10,0 10,0 56,7
Concordo Plenamente 13 43,3 43,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Mo CE a carga horaria dos alunos aumentou
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

20.No CE os professores estdo menos motivados.

Estatistica

No CE os professores estao

menos motivados

N Validas 30
Em falta 0
Moda 2

No CE os professores estdo menos motivados

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 8 26,7 26,7 26,7
Discordo pouco 10 33,3 33,3 60,0}
Concordo 5 16,7 16,7 76,7
Concordo bastante 5 16,7 16,7 93,3
Concordo Plenamente 2 6,7 6,7 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Mo CE os professores estdo menos motivados

Frequency

T T T T T
Discordo totalmerte Discordo pouco Concordo Concordo bastante Concordo
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21.No CE sente os alunos mais motivados.

Estatistica

No CE sente os alunos mais

A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

motivados
N Validas 30
Em falta 0
Moda 3
No CE sente os alunos mais motivados
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 6 20,0 20,0 20,0
Discordo pouco 10 33,3 33,3 53,3
Concordo 11 36,7 36,7 90,0
Concordo bastante 3 10,0 10,0 100,0]
Total 30 100,0 100,0

MNo CE sente os alunos mais motivados

a—

Frequency

T
Discordo totalmente

T
Discordo pouco

T
Concordo

T
Concordo bastante



A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

22.0s pais estédo satisfeitos com a criacdo do CE.

Estatistica

Os pais estao satisfeitos com a

criagdo do CE

N

Validas

Em falta

Moda

30

Os pais estéo satisfeitos com a criagdo do CE

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 1 3,3 3,3 3,3
Discordo pouco 9 30,0 30,0 33,3
Concordo 11 36,7 36,7 70,01
Concordo bastante 5 16,7 16,7 86,7
Concordo Plenamente 4 13,3 13,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0

Frequency
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

23.0s pais concordam com o encerramento das escolas

Estatistica

Os pais concordam com o

encerramento das escolas

N Validas 30
Em falta 0
Moda 2

Os pais concordam com o encerramento das escolas

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 7 23,3 23,3 23,3
Discordo pouco 9 30,0 30,0 53,3
Concordo 7 23,3 23,3 76,7
Concordo bastante 5 16,7 16,7 93,3
Concordo Plenamente 2 6,7 6,7 100,01
Total 30 100,0 100,0
Os pais concordam com o encerramento das escolas
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

24.No CE as criangas demonstram maior interesse pel a
aprendizagem.
Estatistica
No CE as criangas demonstram
maior interesse pela
aprendizagem
N Validas 30
Em falta 0
Moda 3
No CE as criangas demonstram maior interesse pelaap  rendizagem
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 9 30,0 30,0 30,0
Discordo pouco 9 30,0 30,0 60,0
Concordo 10 33,3 33,3 93,3
Concordo bastante 2 6,7 6,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Mo CE as criangas demonstram maior interesse pela aprendizagem

Frequency

T
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T
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

25.No CE as criangcas demonstram maior motivacéo pel a
aprendizagem.
Estatistica
No CE as criangas demonstram
maior motivacgdo pela
aprendizagem
N Validas 30
Em falta 0
Moda 2
No CE as criangas demonstram maior motivacéo pelaap  rendizagem
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 8 26,7 26,7 26,7
Discordo pouco 11 36,7 36,7 63,3
Concordo 9 30,0 30,0 93,3
Concordo bastante 2 6,7 6,7 100,0]
Total 30 100,0 100,0

MNo CE as criangas demonstram maior motivagio pela aprendizagem
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

26.No CE as criangas parecem mais felizes.

Estatistica

No CE as criangas parecem

mais felizes

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3

No CE as criangas parecem mais felizes

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 6 20,0 20,0 20,01
Discordo pouco 7 23,3 23,3 43,3
Concordo 12 40,0 40,0 83,3
Concordo bastante 2 6,7 6,7 90,0
Concordo Plenamente 3 10,0 10,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Mo CE as criangas parecem mais felizes
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

27.No CE as criangas tém mais oportunidades de ter  sucesso
escolar
Estatistica
No CE as criangas tém mais
oportunidades de ter sucesso
escolar
N Validas 30
Em falta 0
Moda 3
No CE as crian¢as tém mais oportunidades de ter suce  sso escolar
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 5 16,7 16,7 16,7
Discordo pouco 6 20,0 20,0 36,7
Concordo 13 43,3 43,3 80,0
Concordo bastante 3 10,0 10,0 90,0
Concordo Plenamente 3 10,0 10,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

MNo CE as criangas tém mais oportunidades de ter sucesso escolar
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

28.No CE as criangas melhoram as aprendizagens.

Estatistica

No CE as criangas melhoram as

aprendizagens

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3
No CE as criangas melhoram as aprendizagens
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 8 26,7 26,7 26,7
Discordo pouco 8 26,7 26,7 53,3
Concordo 12 40,0 40,0 93,3
Concordo bastante 2 6,7 6,7 100,0]
Total 30 100,0 100,0

No CE as criangas melhoram as aprendizagens
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29.No CE as criangas melhoraram os comportamentos.

A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

Estatistica

No CE as criangas melhoraram

0s comportamentos

N

Validas

Em falta

Moda

30

No CE as criangas melhoraram os comportamentos

T
Discordo totalmente

T
Discordo pouco

Concordo

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 11 36,7 36,7 36,7
Discordo pouco 14 46,7 46,7 83,3
Concordo 3 10,0 10,0 93,3
Concordo bastante 2 6,7 6,7 100,01
Total 30 100,0 100,0
No CE as criangas melhoraram os comportamentos
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

30.As criancas passam muito tempo na escola.

Estatistica

As criangas passam muito

tempo na escola

N Validas 30
Em falta 0
Moda 5

As criangas passam muito tempo na escola

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m vélida acumulada

Validas Discordo totalmente 1 33 33 3.3
Discordo pouco 1 3,3 3,3 6,7
Concordo 2 6,7 6,7 13,3
Concordo bastante 5 16,7 16,7 30,0
Concordo Plenamente 21 70,0 70,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

As criangas passam muito tempo na escola
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

31.As criancas demonstram maior cansaco aos profess ores.
Estatistica
As criangas demonstram maior
cansaco aos professores
N Validas 30
Em falta 0
Moda 5
As criangas demonstram maior cansago aos professore s
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo pouco 2 6,7 6,7 6,7
Concordo 4 13,3 13,3 20,0
Concordo bastante 7 23,3 23,3 43,3
Concordo Plenamente 17 56,7 56,7 100,0
Total 30 100,0 100,0

Frequency

As criangas demonstram maior cansago aos professores
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

32.0 CE melhorou a atividade ludica e a motivagdo d  os alunos e dos
professores.

Estatistica

O CE melhorou a atividade
lidica e a motivacéo dos alunos

e dos professores

N Validas 30
Em falta 0
Moda 2

O CE melhorou a atividade lidica e a motivagdo dos a  lunos e dos professores

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada

Validas Discordo totalmente 2 6,7 6,7 6,7
Discordo pouco 11 36,7 36,7 43,3
Concordo 9 30,0 30,0 73,3
Concordo bastante 7 23,3 23,3 96,7
Concordo Plenamente 1 3,3 3,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0

O CE melhorou a actividade ludica e a motivagao dos alunos e dos
professores
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

33.No CE h& mais tempo para o estudo organizado.

Estatistica

No CE ha mais tempo para o

estudo organizado

N

Validas

Em falta

Moda

30

a. Multiple Modas exist. The

smallest value is shown

No CE ha mais tempo para o estudo organizado

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 4 13,3 13,3 13,3
Discordo pouco 11 36,7 36,7 50,0}
Concordo 11 36,7 36,7 86,7
Concordo bastante 4 13,3 13,3 100,0}
Total 30 100,0 100,0
Mo CE ha mais tempo para o estudo organizado
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

34.No CE as criangas tém maior acompanhamento.

Estatistica

No CE as criangas tém maior

acompanhamento

N Validas 30
Em falta 0
Moda 2

No CE as criangas tém maior acompanhamento

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 4 13,3 13,3 13,3
Discordo pouco 13 43,3 43,3 56,7
Concordo 8 26,7 26,7 83,3
Concordo bastante 4 13,3 13,3 96,7
Concordo Plenamente 1 3,3 3,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0
Mo CE as criangas tém maior acompanhamento
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

35.0 CE permite um acompanhamento mais adequado.

Estatistica

O CE permite um

acompanhamento mais

adequado

N Validas 30
Em falta 0
Moda 2

O CE permite um acompanhamento mais adequado

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 4 13,3 13,3 13,3
Discordo pouco 13 43,3 43,3 56,7
Concordo 8 26,7 26,7 83,3
Concordo bastante 4 13,3 13,3 96,7
Concordo Plenamente 1 3,3 3,3 100,01}
Total 30 100,0 100,0
0O CE permite um acompanhamento mais adequado
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

36.0 CE potencia a Igualdade de oportunidades.

Estatistica

O CE potencia a Igualdade de

oportunidades

N

Validas 30
Em falta 0
Moda 3

O CE potencia a Igualdade de oportunidades

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo totalmente 2 6,7 6,7 6,7
Discordo pouco 8 26,7 26,7 33,3
Concordo 16 53,3 53,3 86,7
Concordo bastante 2 6,7 6,7 93,3
Concordo Plenamente 2 6,7 6,7 100,01}
Total 30 100,0 100,0
O CE potencia a lgualdade de oportunidades
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

37.No CE ha mais e melhores recursos pedagogicos.

Estatistica

No CE ha mais e melhores

recursos pedagdgicos

N Validas 30
Em falta 0
Moda 3

No CE ha mais e melhores recursos pedagogicos

Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo pouco 3 10,0 10,0 10,0]
Concordo 14 46,7 46,7 56,7
Concordo bastante 6 20,0 20,0 76,7
Concordo Plenamente 7 23,3 23,3 100,0}
Total 30 100,0 100,0

MNo CE ha mais e melhores recursos pedagogicos
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A Escola a Tempo Inteiro que Mudancgas?

“Um Olhar dos Professores num Centro Escolar déumicipio do Distrito de Braganca.”

38.Ha melhores condicdes fisicas no CE.

Estatistica

Ha melhores condig¢es fisicas

no CE
N Validas 30
Em falta 0
Moda 5
Ha melhores condic¢es fisicas no CE
Percentage| Percentagem Percentagem
Frequéncia m valida acumulada
Validas Discordo pouco 3 10,0 10,0 10,0
Concordo 6 20,0 20,0 30,0
Concordo bastante 6 20,0 20,0 50,0
Concordo Plenamente 14 46,7 46,7 96,7
6 1 3,3 3,3 100,0
Total 30 100,0 100,0

Ha melhores condigdes fisicas no CE
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