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A ITINERANCIA NA FORMACAO PERMANENTE DAS FAMILIAS DO
CONCELHO DE VINHAIS

Rosa Novo
(ESE de Braganca)

Introducao

Nio ¢ féacil estabelecer, a nivel das praticas profissionais, uma efectiva
congruéncia entre os objectivos que subjazem a uma formagio permanente bem
como a sua respectiva consecucio.

Trata-se, naturalmente, de uma matriz de gestdo as aspiragdes educativas e
culturais de cada sujeito num universo de significagdes que definem o fenémeno
educativo.

Contudo, nesse contexto, cremos que a educagdo de infincia itinerante
assume uma extraordindria dimensdo: julgamos, pois, valer a pena desocultar a sua
leitura.

Neste artigo, apresentamos um estudo empirico, efectuado no concelho de
Vinhais, sobre o impacto nas familias desta modalidade de educaco.

Em primeiro lugar, comegamos por fazer o seu enquadramento abordando de
forma sucinta, a sua perspectiva histdrica.

Reflecte-se, ainda, sobre o seu conceito de modo a permitir uma melhor
compreensdo dos objectivos e tipo de intervengdo que a caracterizam .

Finalmente, apresentam-se a sua descri¢#o e resultados alcangados.

Enquadramento do estudo

Iniciada em 1989, como vertente do projecto ECO, a Educagio de Infincia
Itinerante em Vinhais foi organizada como projecto auténomo pelo Instituto das
Comunidades Educativas em 1992. Y

Apesar da parceria com as estruturas do Ministério da Educagdo e as
institui¢Bes de formagdo ter sido assegurada desde 1993 (Rui d’Espiney, 1996), s6
em 1997 se tornou possivel o seu enquadramento legislativo no sistema ptiblico da
educagdo pré-escolar.
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Relativamente ao primeirc factor, se de facto, a finalidade da educacéo de
infincia itinerante € possibilitar que um crescente ndmero de criangas tenha acesso a
programas da educacéo pré-escolar, a preocupagio central é, como se pode
depreender, a acgfo educativa face a crianga.

Contudo, interessa apontar uma consequéncia falaciosa dessa centracio: a
crianga como mero destinatdrio quando o objectivo central da itineréncia
subentende o contributo do sistema familiar no desenvolvimento da crianga.

Ao rentabilizar e formalizar a educagdo informal das familias, procura-se,
simultdneamente, associd-las a um "trabalho" de educagéo formal.

Assim, a intervengéo educativa integrada no quotidiano da crianga possibilita
a génese de significados partilhados, significados que se desenrolam na dialéctica
das préticas sdcio-culturalmente estruturadas pela comunidade rural.

Esta imersfio rural, por sua vez, possibilita ao educador uma
contextualizagdo aprofundada da sua prética, tendo em conta, ndo s6 as
caracteristicas particulares de cada crianga, como também as do meio familiar/
comunidade envolvente.

O segundo factor, decorrente do anterior, é a desertificagdo que se assiste no
mundo rural do nordeste transmontano, onde as possibilidades de aquisi¢o de bens
culturais e de hdbitos de estudo congruentes com os valorizados pelo sistema de
ensino oficial sdo mais escassas ou quase inexistentes.

Mas, como afirma Rui D’Espiney (1997: 14) "...nfo € a qualquer destes dois
factores que o Programa de Itinerfncia vai buscar a sua razéo de ser.”

Valorizando os valores e costumes, os ritmos sécio-culturais, os estilos de
vida, concilia duas formas de "fazer educaco": a pedagogia centrada na crianga
inserida no grupo doméstico de pertenga, e a ‘andragogia’, centrada nos diferentes
adultos/familias, nas relagdes de vizinhanga, numa perspectiva de desenvolvimento
comunitirio integrado (Mirna Montenegro, 1997: 41).

Assim, o papel do educador é fundamental no envolvimento das autarquias,
servigos, institui¢des, na experimentagio de formas de cooperagdo social, isto ¢, na
construgdo de partenariados.

Na verdade, o contacto com outras realidades, familias, espagos, tanto para
as criangas como para os adultos, cria miltiplos tipos de oportunidades para
aprendizagens que contribuem nd@o s6 para a quebra de rotinas quotidianas, como
também para o desenvolvimento de projectos intra/extra-comunitarios.

Um outro aspecto a salientar é o da localizagdo da intervenc@o. Regra geral
os espagos familiares privados — sala e/ou cozinha — sdo os locais mais utilizados
nas visitas domicilidrias. .

A existéncia de um espago piblico cedido pela autarquia/cdmara — niicleo
ou apoio fixo — s6 é possivel através da reunifo de um nimero minimo de criangas
residentes na mesma localidade, ou deslocadas das aldeias mais préximas, na maior
parte das vezes pelos pais ou vizinhos.

Finalmente, h4 ainda a destacar a frequéncia da intervengo.
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A definicdo temporal determinada diariamente &, muitas vezes, dificil de
concretizar, sendo as dificuldades mais salientadas pelos educadores as seguintes:

— A dispersio e distdncia das aldeias, cruzadas por caminhos de acesso
delicado, submetidas,_ﬁs adversas caracteristicas climatéricas tipicas da
regido;

— A limitagdo de recursos humanos em propor¢do ao nimero de aldeias,
como se pode verificar no quadro n°2, é também um aspecto a salientar:
apenas trés educadoras!

Quadro n” 2- Localidades abrangidas

Anos lectivos N° _de localidades

199271993 9

1993/1994 23

1894/1995 17

1995/1996 22

199671997 26

1997/1998 18

199871999 ]

Apesar de se concretizar, na generalidade, duas vezes por semana (a uma
média de Sh/semana), trata-se de uma "limitagdo" que néo € simples de ultrapassar.
Naio tanto pelos aspectos acima considerados como por motivos de ordem valorativa

Em primeiro lugar — curiosamente —, 0 que comegou como uma oferta,
converteu-se numa procura (Fernandez, E, 1997).

De facto, séo os pais que, chegado o momento de participacdo se pdem em
contacto com a equipa educativa.

Mas se a solucg@o, desejada por muitos, seria a limitagdo do nimero de
criangas a atender, a filosofia deste programa aponta na direcgéo contréria: o que faz
sentido € assegurar a igualdade de oportunidades ao maior numero de criangas.

A unanimidade em torno dos direitos da crianga implica, de uma forma
acutilante, que aquelas criangas tenham, em termos 16gicos, tedéricos e humanitdrios,
o direito a beneficiar deste servigo (Mitchell, 1991).

Todavia, a dura¢do do contacto nfio s6 com o educador como também com
os pares €, sem sombra de divida, a que mais reacgdes criticas levanta no dominio
da educagfo de infancia itinerante.

De facto, "in dyadic relationships, children learn how to behave with Person
A, with Person B, and with Person C. In peer group they learn how to behave in
public" (Judith Harris, 1995: 14).

Mas tendo em conta a diversidade e complexidade das situagdes em jogo,
serd que a dimensdo quantidade € sin6nimo de qualidade?
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Do ponto de vista duma visita de médico parece-nos inegdvel que a
quantidade de intervengéo/interacgdo é vista como factor essencial na promogao do
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Mas, paradoxalmente, as interacgdes
adulto-crianga formalizadas no jardim de infincia tenderiam a ser qualitativa e
quantitativamente limitadas (Vasconcelos, 1993).

Convém, contudo referir que os trabalhos efectuados sobre a influéncia de
pares e de adultos no desenvolvimento das criangas t8m obtidos resultados
inconsistentes (Radziszewska e Rogoff, 1988; Judith Harris, 1995).

Na perspectiva em que nos colocamos, a Educagdo de Infincia Itinerante é
uma alternativa metodoldgica e estrutural ao sistema de Jardim de Inféncia com a
vantagem de ndo estar presa a normalizagéo caracterizadora dos sistemas
educativos.

E nio obedece, pelo simples facto tdo bem explicitado no artigo 15° da Lei n°
5/97 de 10 de Fevereiro "a educagédo de inféncia itinerante consiste na prestacdo de
servicos de educacdo pré-escolar mediante a deslocagdo regular de um educador
de infdncia a zonas de dificil acesso ou zonas com um niimero reduzido de
criangas”,

Obviamente, evidencia uma peculiaridade pertinente: o educador ambulante
que "faz educacdo ao quilémetro". O seu papel é crucial na diversidade de respostas
educativas em fungdo dos contextos e dindmicas familiares.

Paralelamente, a diversidade ndo s6 contribui para a construgio de
competéncias profissionais nos contextos de acgéo

Ou seja, a dimensao ecoformadora &, por exceléncia, uma das caracteristicas
da intervengdo educativa centrada nas visitas domicilidrias.

Do que atrds foi referenciado, se torna facil concluir que a educagéo de
infancia itinerante apresenta caracteristicas "mui sui generis" que s#o distintas dos
contextos formais.

E, contudo, indispensavel a criagdo de um espago de investigacdo, "without
more systematic study of challenges facing the rural provider, pronouncements as to
quality and direction of rural child care can only be tentative" (Beach, 1995: 119).

Descricao do estudo empirico

Com este quadro de referéncia, procedeu-se a um estudo empirico que, no
essencial, visa:

— Analisar o impacto da educacfo de infncia itinerante na familia.

Para o efeito, foram inquiridos 27 pais face a trés questdes relacionadas com
a forma como foram experienciadas as visitas domicilidrias dos educadores.

A andlise de conteddo foi a técnica utilizada para descodificar as
justificacGes apresentadas em cada uma‘das questdes abertas a que foram
submetidos.

Foram, entfo delineadas as seguintes categorias subjacentes ao principio
fundamental da itinerdncia: "...mais do que agir sobre as familias o que a educadora
faz € agir com as familias..." (d’Espiney, 1996: 19).
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1- mudanga de atitudes dos pais;
2- percepgdo dos pais sobre os efeitos produzidos nos filhos.

Anilise dos Resultados
Comecemos por apresentar o perfil da formac#o escolar da populagdo
inquirida.

Quadro n° 3 - Grau de Ensino dos Pais

Grau de Ensino Pai Mie
| Analfabctoa) 0 3
Bisico 1 15 10
Basico 2 10 5
| Bésico 3 2 3
Secundirio 0 6

Pela andlise do quadro, verifica-se um desnivelamento formativo no casal.

Se por um lado, a maioria dos pais possui diplomas do primeiro e segundo
ciclos do ensino bdsico, ja4 as mées, distribuem-se por todos os niveis de instrugdo
formal, apesar do analfabetismo de11% e de 37% possuir a antiga 4° classe.

O condicionamento que a instrugdo escolar dos pais pode exercer sobre as
probabilidades de escolarizag@o dos filhos é um aspecto a ter em conta.

1% Questdo: Indique os motivos pelos quais € importante este tipo de visita
domicilidria?

As justificagdes centram-se em dois referentes complementares: face a
crianga e face aos pais.

A centragido sobre a crianga/filho mostra que os pais reconhecem a
importéncia das actividades educativas — "aprendem novas coisas, brincam e
trabalham de modo diferente e com materiais diversos; ligam mais aos livros...—".

Verificam-se ainda, justificagdes no sentido de uma melhor preparagio para
a escola — "jd querem ir para a escola" —.

O enfoque sobre os pais situa-se num nivel formativo estruturante: a
apropriacéo de conhecimentos/informagdes altera, para melhor, a representag@o que
o sistema familiar faz do sistema escolar. Este aspecto é salientado em justificagdes
como: “aprendi a escolher melhor os livros e jogos que lhe quero oferecer; aprendi
a brincar de maneira diferente com ela; estou mais atenta as brincadeiras que
realiza, tento que ela aprenda melhor".
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2 Questdo: A colocagdo do seu filho na itinerdncia teve consequéncias nas
relagdes familiares?

Nota-se a demarcacéo clara dos efeitos produzidos: a modificagio
comportamental verificado no seu educando e a comunicag#o intra e extra familiar.

Quanto a modificagdo comportamental, a dimensdo s6écio-emocional &
fortemente acentuada através dos seguintes indicadores: maior desinibigio face a
outros 'jd ndo estranha tanto as pessoas", uma responsabilidade crescente nio sé
nas brincadeiras em que participa sozinho — "tem mais cuidado com as coisas
dela" — como também a partilha dos brinquedos face a outros (vizinhos/irm@os).
Sao assinaladas ainda justificagdes temperamentais, tais como: "estd mais calma;
mais meiga e menos teimosa nas suas atitudes; jd ndo grita tanto comigo!".

A motivagdo para a realizagdo também € assinalada: a crescente curiosidade
e interesse perante o meio envolvente — "faz muitas perguntas, quer saber tudo" —
bem como a persisténcia na feitura dos trabalhos em que se envolve, sdo aspectos
registados pelas familias onde é claramente manifesta a sua pertinéncia para uma
futura aprendizagem escolar: "assim ndo vai estranhar a escola”.

Quanto & comunicagdo intra-familiar, a maioria afirma haver "didlogos
diferentes”. O facto de se trazer para o quotidiano das conversas a intervengio da
educadora com a crianga, ou o projecto em curso, proporciona a descoberta de
didlogos nao previstos nas rotinas familiares. Concomitantemente verificam-se os
efeitos sistémicos de partilha e fluir de informagio, bem como o alargamento das
fronteiras dos subsistemas familiares.

A comunicagdo extra-familiar, advém das interacgdes estabelecidas no
quadro da intervencdo ao longo do ano: os diversos encontros, visitas de estudo e
festas do calenddrio, permitem contactos e safdas que seriam inviabilizados sem o
estimulo e dinamizagdo do educador.

3% Questdo: Desenvolve actividades com o seu filho, na auséncia do
educador?

E sente-se encorajada a desenvolver essas actividades?

O desenvolvimento de actividades conjuntas no seio familiar ¢ uma pratica
comum a maioria dos inquiridos., Exceptuam-se quatro médes que referem apenas a
supervisio dos trabalhos a efectuar.

A modifica¢do dos esquemas de comportamento da cultura educativa
familiar € evidenciada em duas ordens de efeitos:

Em primeiro lugar, destaca-se, mais uma vez a compreensdo das actividades
incrementadas e a relevincia destas para o desenvolvimento dos filhos, assim como
o incremento da auto-confianga — “sipto-me mais preparada para
brincar/trabalhar com ela; agora sou mais capaz de aproveitar mais objectos e
mais ocasides para fazer jogos" — sio testemunhos significativos do seu
envolvimento.
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A implementa¢do de praticas de corresponsabilizagdo, (Dunst, Trivette &
LaPointe, 1992), € traduzida, de forma produtiva, em actividades que induzem as
familias a pdr em accfo as capacidades existentes e a aprendizagem de novas

competéncias. ;
Por dltimo hd que realgar, a participagio activa na educagio dos seus filhos
pela solicitago dos mesmos — "as vezes ndo tenho tempo, mas ele obriga-me; ele

pede e exige de mim" —.
A crianga — através das aprendizagens a que é desafiada — estimula e
incentiva a mae, que por sua vez a retroalimenta.

Conclusoes

O presente estudo empirico parece mostrar que, efectivamente, a itinerancia
ao incrementar a integragdo das familias em actividades educativas com os seus
filhos, permite a construgdo de mudangas de atitudes conducentes a futura realidade
escolar.

Pais ¢ educadores sdo membros de uma parceria que tem um objectivo
comum: apoiar a adaptagdo e contribuir para o sucesso escolar e educativo dos
filhos/criangas.

De facto, esta parceria é um aspecto relevante na educagdo/formacéo
permanente das familias, em particular para garantir os principios da maxima
inclusdo social e da igualdade de oportunidades.

Embora conscientes das limitagBes do nosso estudo, este subentende
aspectos que gostariamos de realgar, nomeadamente os diferentes campos da
parceria, que nos desafiam a passar para 14 do espaco institucional, para pensar nas
ligacBes intimas entre a educacdo e a formacdo; liga¢gSes promotoras do
desenvolvimento de atitudes, capacidades e competéncias extensivas & prépria vida.
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