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Nota introdutoria

O Congresso Nacional de Praticas Pedagogicas no Ensino Superior CNaPPES
realizou a sua 3% edicao em 2016. Mudamos de local, mantendo a nossa ja
“tradicao” de realizar o encontro em instituicoes e locais diferentes. Desta vez
foi a Universidade de Lisboa que generosamente nos acolheu.

Constatamos com muito agrado que o nosso grande objectivo da troca de
experiéncias e de discussdo de praticas esta a atrair um numero cada vez
maior de colegas, oriundos de diversas instituicoes de ensino universitario e
politécnico, crescendo todos os anos o numero de participantes no nosso
congresso.

E também com grande satisfacdo que verificamos que aumenta o ntmero de
colegas que, na sequéncia das suas comunicacdoes, nos envia o respectivo
artigo para publicacdo. Nao quisemos deixar de responder a este entusiasmo
e, mais uma vez, decidimos coligir o que se produziu apés o congresso. E esta
a razao deste livro.

Voltamos a agradecer a todos os participantes que nos quiseram enviar as
descricoes detalhadas e contextualizadas das suas praticas, explicitando a
avaliacdao dos resultados obtidos e as reflexbes deles decorrentes. Sera este
formato de partilha de praticas, pedagogicamente bem ancoradas, que
contribuira para que estas experiéncias possam ser transferidas para outros
contextos e replicadas no ensino da mesma ou de outras disciplinas,
Desejamos, desta forma, contribuir para diversificar e melhorar os ambientes
de aprendizagem nas nossas instituicoes e para enriquecer a investigacdo no
dominio das praticas pedagogicas no Ensino Superior.

A Comissao organizadora do CNaPPES
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Praticas de avaliacao na formacao de
educadores e de professores dos 1.° e 2.° ciclos
do ensino basico: Um estudo exploratorio

Cristina Martins t
Leonor Santos #

T Escola Superior de Educacéo - Instituto Politécnico de Braganca
mcesm@ipb.pt

¥ Instituto de Educacéo — Universidade de Lisboa
leonordsantos@sapo.pt

Resumo

O estudo - Praticas avaliativas em Matematica na formacdo de educadores e
professores dos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico apresenta como principal objetivo
caraterizar as praticas avaliativas, em Matematica, na formacdo de educadores de
infancia e professores dos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico.

Encontrando-se numa fase inicial do seu desenvolvimento, pretendemos apresentar
o estudo a realizar e dar conta dos resultados da primeira fase, centrada na analise das
praticas avaliativas expressas nas fichas das unidades curriculares e na analise do
regulamento de frequéncia e avaliacdo, de uma escola superior de educacao.

Palavras-Chave: Praticas avaliativas, Ensino superior, Formacao de educadores e professores.

1 Contexto

Independentemente do nivel de ensino em causa, € nosso entendimento que a avaliacdo
das aprendizagens dos alunos constitui um fator importante para o desenvolvimento da
sua capacidade de aprendizagem auténoma e responsavel.

Contudo, estudos realizados no ambito do ensino superior tem mostrado que as praticas
de ensino sdo essencialmente centradas na transmissdo de conhecimentos e que as
praticas de avaliacdo se baseiam na realizacdo de testes e exames finais (e.g. Biggs, 2006).
No quadro do Processo de Bolonha surgiram novas concecdes de ensino, aprendizagem e
avaliacao, valorizando-se um modelo de formacao centrado no desenvolvimento de
competéncias. Neste contexto, a formacado inicial de educadores e professores sofreu
mudancas relevantes na sua (re)jorganizacao, pelo que consideramos de toda a pertinéncia
investigar as praticas avaliativas desenvolvidas, em Matematica, tendo em vista a sua
caracterizacao.

‘4
> |
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2 Descricao da investigacao em curso

Neste artigo pretendemos apresentar o estudo - Praticas avaliativas em Matematica na
formacao de educadores e professores dos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico - comecando
por expor os objetivos do mesmo, os participantes, a metodologia de investigacdo seguida
e apresentacao dos dados da primeira fase.

2.1 Objetivos e participantes

O estudo - Praticas avaliativas em Matematica na formacédo de educadores e professores
dos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico — apresenta para a concretizacéo do objetivo principal
acima exposto, na introducédo, os objetivos especificos seguintes: (i) caraterizar as praticas
avaliativas, em Matematica, na formacao de educadores e professores dos 1.° e 2.° ciclos
do ensino basico; (ii) perceber o entendimento de professores e alunos acerca do processo
de avaliacao; e (iii) compreender a articulacdo entre as praticas avaliativas e a natureza do
ensino praticado.

Os participantes deste estudo sao professores e alunos envolvidos nas unidades
curriculares (UC) do ambito da Matematica, da Licenciatura em educacdo basica e dos
mestrados profissionalizantes para o pré-escolar, 1.° e 2.° ciclos do ensino basico.

2.2 Metodologia de investigacao

Optamos por uma metodologia de natureza interpretativa, recorrendo a dados de natureza
quantitativa e qualitativa, pois interessa-nos, sobretudo, interpretar, compreender e
explicar significados, num contexto especifico.

A recolha de dados recorre a: fichas das UC; regulamento de frequéncia e avaliacao
em vigor nas instituicdes de ensino superior, entre outros documentos considerados de
interesse para o estudo; a um questionario a professores do ensino superior envolvidos na
formacao de educadores e professores; a um questionario a alunos de cursos de formacéao
de educadores e professores; e, se necessario, a entrevistas a professores e a alunos para
esclarecimento/clarificacdo de alguns aspetos.

A primeira fase do estudo incide na identificacdo das praticas avaliativas expressas
nas fichas das UC dos cursos de formacdo de educadores e professores dos 1.° e 2.°
ciclos, centrando-nos nas UC da area do ensino da Matematica e no regulamento de
frequéncia e avaliacao de uma unidade organica (UO) selecionada, por conveniéncia.

A segunda fase consiste na administracdo do questionario na mesma UO e posterior
analise de contetido as respostas, tendo por base as categorias predefinidas adotadas de
Fernandes (2014): (i) Tarefas de avaliacdo mais utilizadas; (ii) Funcdes da avaliacéo; (iii)
Natureza da avaliacdo; (iv) Utilidade da avaliacdo; (v) Integracdo/ articulacao entre
processos de ensino aprendizagem/avaliacdo/aprendizagem; (vi) Natureza, frequéncia e
distribuicao de feedback; (vii) Papel dos professores e alunos e (viii) Recurso a estratégias
de auto e heteroavaliacao.

Numa terceira fase, é nossa intencdo alargar o estudo as diferentes instituicoes de
ensino superior responsaveis pela formacdo de educadores e professores dos 1.° e 2.°
ciclos, centrando-nos nas praticas avaliativas em Matematica.

Esta comunicacao incidira essencialmente na primeira fase — analise documental.

2.3 Apresentacao dos dados

Relativamente as fichas das UC, no item correspondente a avaliacdo, surge o topico
Alternativas de avaliacdo, contemplando dois pontos: 1 — Avaliacdo continua e 2 -
Avaliacdo por exame.

Em cada um destes pontos sdo indicados os instrumentos de avaliacdo utilizados e as
respetivas ponderacoes atribuidas, expressas em percentagem.
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Na tabela 1 apresentamos a sintese dos instrumentos de avaliacdo previstos nas
fichas das UC dos cursos ligados a formacao de professores, bem como a ponderacao

atribuida a cada um.

Tabela 1 — Avaliacao prevista nos guias ECTS das UC

Avaliacao Ponderacao Unidades Curriculares
prevista/Instrumentos de
avaliacao
Avaliacao continua: - Organizacdo e tratamento de dados (LEB, 1.°
Teste escrito sumativol 30% ano, 1.° S)
Teste escrito sumativo 2 30% - Nuiimeros e operacodes (LEB, 2.° ano, 1.° S)
Realizacdo e discussao de | 40% - Geometria (LEB, 2.° ano, 2.° S)
tarefas ou de trabalhos - Grandezas e medidas (LEB, 3.° ano, 1.° S)
individuais ou em grupo
Avaliacao por exame 100%
Avaliacao continua: - Algebra (LEB, 1.° ano, 2.° S)
Teste escrito sumativo 60%
Realizacao e discussdao de | 40%
tarefas ou de trabalhos
individuais ou em grupo
Avaliacao por exame 100%
Avaliacao continua: - Didatica da matematica na educacédo basica
Teste escrito sumativo 50% (LEB, 3.° ano, 2.° S)
Realizacdo e discussdo de | 50% - Matematica e arte (LEB, 3.° ano, 2.° S, Opcéao)
tarefas ou de trabalhos - Temas de matematica (Mestrado em educacédo
individuais ou em grupo pré-escolar e ensino do 1.° ciclo do ensino basico,
1.°ano, 1.°§)
Avaliacao por exame 100% - Didatica da matematica no 1.° ciclo do ensino

basico (Mestrado em educacdo pré-escolar e
ensino do 1.° ciclo do ensino basico, 1.° ano, 2.°
S)

- Temas de matematica (Mestrado do 1.° ciclo do
ensino basico e de matematica e ciéncias
naturais no 2.° ciclo do ensino basico, 1.° ano, 1.°
S)

- Didatica da matematica no 1.° ciclo do ensino
basico (Mestrado em educacdo pré-escolar e
ensino do 1.° ciclo do ensino basico, 1.° ano, 2.°
S)

- Temas aprofundados de matematica (Mestrado
em educacdo pré-escolar e ensino do 1.° ciclo do
ensino basico, 1.° ano, 2.° S)

Didatica da matematica no 2.° ciclo do ensino
basico (Mestrado em educacdo pré-escolar e
ensino do 1.° ciclo do ensino basico, 2.° ano, 2.°
S)

Na designada avaliacao continua, observamos que o teste sumativo surge como
instrumento de avaliacao utilizado em todas as UC. Em 3 UC sao previstos dois testes
(ponderacao 30% cada um) e nas restantes 1 (com ponderacao de 60% numa UC e 50%
em todas as outras).

Em todas as UC é prevista a realizacdo e discussdo de tarefas ou de trabalhos
individuais ou em grupo, com a ponderacdo de 40% ou 50%.

A avaliacdo por exame é prevista em todas as UC, tendo a classificacdo do exame a
ponderacéao de 100%.
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No respeitante a analise do Regulamento de frquéncia e avaliacdo, e em consonancia
com o expresso nas fichas das UC, é indicada a existéncia de duas modalidades de
avaliacao: Avaliacao continua e Avaliacao por exame.

Relativamente a Avaliacdo continua € referido o carater que assume, a funcao, os
instrumentos de avaliacao utilizados e o momento de realizacdo, aspetos estes
sistematizados na tabela 2.

Tabela 2 — Avaliacao continua

Carater Funcao Instrumentos de Momentos de realizacao
avaliacao
Formativo Valorar em cada Provas de controlo Aplicacao periédica
Sumativo instante o progresso do | (escritas, orais, Durante o processo de
aluno praticas, técnicas ou ensino-aprendizagem, em
combinadas) momentos pré-
determinados

Além do expresso na tabela 2, é ainda assinalada a obrigatoriedade do professor
definir, de forma explicita, na ficha da UC, no inicio de cada ano letivo, a ponderacao dos
diferentes indicadores da avaliacao continua, sendo salvaguardado que: (i) o coeficiente de
ponderacdo atribuido ao conjunto das provas sumativas individuais nao pode ser inferior
a 50% da ponderacdo da avaliacdo continua total; (ii) todos os alunos devem realizar as
provas sumativas que correspondam a pelo menos 50% da ponderacdo da avaliacdo
continua total, s6 desta forma poderao ser admitidos a avaliacado por exame.

No que respeita a avaliacdo por exame, € indicada a existéncia de duas épocas a de
recurso e a especial. Na tabela 3 é apresentado o carater que assume esta modalidade, a
funcéo, os instrumentos de avaliacao utilizados e os momentos de realizacao.

Tabela 3 — Avaliacao por exame

Carater Funcao Instrumentos de Momentos de realizacao
avaliacao

Sumativo Proporcionar uma nova | Prova de avaliacao Os exames da época de
oportunidade de obter (escrita, pratica, oral, recurso ocorrem no fim de
aprovacao a UC técnica ou combinada) cada semestre letivo.
Proporcionar uma Os exames da época
oportunidade de especial sdo realizados em
melhorar a Setembro
classificacao obtida

E esclarecido que ao exame de recurso sdo admitidos os alunos que ndo tenham
obtido aprovacao, mas que tenham realizado as tarefas de avaliacao previstas ao longo do
ano letivo. E ainda assinalado que sdo admitidos os alunos aprovados, que pretendam
efetuar melhoria. Sobre a época especial importa referir que se destina a estudantes
finalistas, a estudantes trabalhadores e a estudantes dirigentes associativos estudantis e
juvenis, que respeitem a mesma regra acima descrita.

3 Resultados

E possivel verificar que quer nas fichas das UC, quer no Regulamento de frequéncia e
avaliacao sdo destacados dois aspetos: (i) Modalidades de avaliacao contempladas; e (ii)
Instrumentos de avaliacdo previstos (identificacdo, momentos de aplicacdo e
ponderacéo)

(i) Modalidades de avaliacao contempladas

E colocado énfase na chamada modalidade de avaliacio continua. Como refere
Perrenoud (1999), quando falamos de avaliacdo continua, & importante averiguar as
praticas correntes desta que contribuem de forma efetiva para a regulacdo das
aprendizagens.
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A funcao de regulacdo da avaliacdo, é entendida por Santos (2002) como um ato
intencional que, agindo sobre os mecanismos de aprendizagem, contribui diretamente
para a progressao ou redireccionamento dessa aprendizagem, assumindo-se que todo e
qualquer acto de regulacao tem necessariamente que passar por um papel ativo do sujeito
a avaliar, pois “nenhuma intervencdo externa age se nao for percebida, interpretada e
assimilada pelo préprio” (Santos, 2002, p. 77).

Nos documentos analisados, nomeadamente no Regulamento de frequéncia e
avaliacdo, € assinalado que a principal funcao da avaliacdo continua é valorar em cada
instante o progresso do aluno. Nao € possivel verificar neste documento a forma como
esta valoracédo é efetuada e por quem, sendo por isso importante/necessario aprofundar
este ponto nas fases seguintes do estudo.

Nos documentos considerados €, contudo, especificado o duplo carater que deve
assumir a avaliacdo continua (formativa e sumativa, este "e” entendido naturalmente
como em simultaneo), devendo, em nosso entender, existir uma clarificacado/explicitacao
destas funcoes.

Decorrente deste aspeto, parece-nos conveniente assinalar que ha caracteristicas da
avaliacao formativa que permitem claramente distingui-la da avaliacdo sumativa:

Parece pois ficar claro que a avaliacdo formativa se distingue da sua vertente
sumativa pelas suas funcoées — centrada no aluno e nos processos de ensino e
aprendizagem — pela sua intencionalidade — é necessario aceitar que vale a
pena trabalhar de modo diferente — e pela ética — aceitar que vale a pena e é
possivel ajudar os alunos. (Pinto & Santos, 2006, p. 103)

(i) Instrumentos de avaliacdo previstos (identificacdo, momentos de aplicacao e
ponderacao)

Concretamente, quanto a identificacdo dos instrumentos de avaliacdo utilizados, é
clara a relevancia atribuida aos testes sumativos (quer na avaliacdo continua quer na
avaliacao por exame).

Ao longo dos tempos € notoria a associacdo da avaliacdo a realizacdo de testes
sumativos. Habitualmente constituidos por uma prova escrita, individual, e com tempo
limitado de realizacdo. Este instrumento leva muitas das vezes o aluno estudar para uma
nota ao invés de estudar para aprender de uma forma significativa.

Na analise documental efetuada a ponderacdo atribuida a classificacdo dos testes
escritos é no minimo 50%. E nosso entendimento, que o professor deve encarar o teste
como um dos instrumentos de avaliacdo e ndo como o Unico instrumento de avaliacao,
pois:

A avaliacado deve ser mais do que um teste no final do ensino para
verificar qual o desempenho do aluno em certas condicdes. Deve ser parte
integrante do ensino que informa e orienta os professores a tomarem
decisbes. A avaliacdo nao deve ser apenas feita sobre os alunos, mas
sobretudo para os alunos orientando e melhorando a sua aprendizagem.
(NCTM, 2000, p. 22)

Aqui, apraz-nos relevar a importancia do professor recorrer a um conjunto de formas
diversificadas de avaliacdo e em plena articulacdo com as tarefas propostas (Martins,
2011), de maneira a obter informacao significativa sobre as aprendizagens efetuadas pelo
aluno.

No caso dos documentos analisados, verificamos que a realizacdo de tarefas e
trabalhos individuais ou em grupo e apresentacdes orais foram outros instrumentos
apontados. Nao é possivel nesta primeira fase do trabalho, verificar as carateristicas dos
trabalhos e apresentacoes propostos, nem a sua articulacao com o trabalho desenvolvido
em sala de aula, sendo esta mais uma questao que nos propomos aprofundar na fase
seguinte do estudo.

Quanto ao momento de realizacao da avaliacdo, além da indicacao dos momentos da
realizacdo da modalidade de avaliacdo por exame, € indicado que os instrumentos de
avaliacdo deverdo ser aplicados periodicamente, durante o processo de ensino-
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aprendizagem, em momentos pré-determinados. Neste caso, € importante esclarecer
como/em funcao de qué e por quem € realizada a determinacdo destes momentos.

Em consonancia com as ideias de Castro-Almeida, Le Boterf e Noévoa (1993),
consideramos que a avaliacao s6 faz sentido se realizada no decurso da acao, pois se a
avaliacdo é realizada no final dos projetos ou apés o encerramento das atividades nao tem
praticamente qualquer efeito sobre as agoes levadas a cabo. Em complemento a esta
ideia, referimos que as atividades de avaliacdo sao igualmente atividades de
aprendizagem, constituindo-se, assim, a avaliacdo um meio que visa contribuir para a
formacao do sujeito.

4 Consideracoes finais

Dos resultados obtidos nesta primeira fase do estudo, designadamente destinada a
identificar as praticas avaliativas expressas nas fichas das UC dos cursos de formacao de
educadores e professores dos 1.° e 2.° ciclos centrando-nos nas UC da area do ensino da
Matematica e no Regulamento de frequéncia e avaliacdo da unidade organica selecionada,
€ possivel sintetizar os seguintes pontos: (i) previsdo da existéncia de avaliacdo continua
(com carateristicas formativas e sumativas); (ii) utilizacao essencialmente de trés tipos de
instrumentos de avaliacao: testes sumativos, tarefas, trabalhos e apresentacoes.

Desta primeira fase emergem, desde ja, algumas questoes: como sao utilizados os
resultados emergentes das praticas de avaliacdo realizadas? Como participam os varios
intervenientes no processo de avaliacdo? Quais as caracteristicas dos instrumentos de
avaliacao utilizados? Como é feita a articulacao entre as praticas de ensino e as praticas
de avaliacao? Como e por quem sao determinados os momentos de avaliacao?

E nosso intuito, nas fases seguintes, recolher mais indicadores que nos ajudem a
organizar uma reflexdo sobre as praticas avaliativas em Matematica, na formacao de
educadores e professores, pretendendo-se deixar recomendacdes para uma melhoria
destas.
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