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“A infancia tem prioridade sobre os demais estadesida, devido ndo s6 a sua maior

fragilidade, mas sobretudo por carregar as espasate;continuidade no futuro”

Luis Castanheira (2006 p. 38)
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Resumo

O presente relatorio desenvolvido no ambito da &ded Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada do Curso de Mestrado em Edac®&ré-Escolar pretende,
apresentar a acao educativa desenvolvida em cordexdardim-de-infancia numa sala
de criancas com 4 anos de idade.

Este trabalho inclui a caraterizacdo do contexteativo, a fundamentacédo das opcdes
educativas e teve como base a fomentacdo de urexamfe analise critica e
construtiva de experiéncias de aprendizagem reals&zaa instituicdo no sentido de
contribuirem para aprendizagens significativadereiciadas das criancas. Toda a acao
educativa foi pensada tendo como ponto de partiddesenvolvimento geral das
criancgas, indo ao encontro dos seus interesses guda necessidades e procurando que
estas desenvolvessem competéncias relevantesedaasvdiferentes areas de contetdo

das Orienta¢Oes Curriculares.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar, aprendizagem por descoberta,

aprendizagem ativa, experiéncias de aprendizagem.

Abstract

This report is part of the Practice of Supervisexhdhing curricular subject of the
Master's degree in Preschool Education. It aimslescribing the educational action
performed in kindergartens context in a classroonth wi-year-old children.

This study encompasses the characterisation of ethecational context and the
justification of the educational options. It wasséd on the promotion of a critical,
constructive reflection and analysis about learngxperiences carried out in the
institution, aiming at improving children’s sigrgéint and diverse learnings. The whole
educational action was conceived to have theitistapoint in the children's general
development, meeting their interests and needs haiming them to develop relevant

skills at several different content areas of Cutec Guidelines.

Keywords: Preschool Education, learning by discovery, actigarning, learning

experiences.
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Introducao

O presente relatorio final de estagio surge no &nda unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisiona (PES) inserida no plano dedestdo Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar. Com este trabalho foi nossa intencdo aolemn praticas as estratégias e
procedimentos de forma a articular os varios saberdesenvolvendo a
interdisciplinaridade entre as varias areas cueies. Procuramos também refletir
acerca do percurso académico realizado apresentalglonas experiéncias de
aprendizagem desenvolvidas ao longo da acao edacati

Esta pratica teve um papel fulcral na nossa formagguanto educadores uma vez que
permitiu o contacto com a realidade educativa emesto pré-escolar. E de salientar
que durante este processo de aprendizagem praggsfoi relevante a observagao da
realidade pedagogica dos educadores cooperantesambém os momentos reflexivos
que tivemos com os professores supervisores, s&sglm uma pratica educativa com
base no dialogo e reflexdo constantes sobre agspgilagogicas.

Este relatorio apresenta uma descricdo aprofundadamomentos decorrentes de
atividades desenvolvidas na PES, tendo como pahapjetivo de refletir sobre a
intervencdo no contexto, consequentemente sobrexperiéncias de aprendizagens
desenvolvidas. Para a preparacdo destas expeséaoci&do em conta todo o contexto
em que as criangas estavam inseridas, bem comsoaadificuldades. Houve sempre a
preocupacdo de contribuir para 0 crescimento e ngekemento das criangas,
planificando as estratégias neste sentido.

Assim, este trabalho encontra-se dividido por @daijsitulos, sendo que, o primeiro diz
respeito & contextualizacdo da pratica educatimde aeferimos a caracterizagdo do
ambiente educativo e a fundamentacdo das opcoemtadis. O segundo capitulo
refere-se a descricdo, andlise e interpretacédo edperiéncias de aprendizagem.
Terminamos com uma reflexdo final onde pretendenmadietir sobre toda a acéo
pedagogica desenvolvida.

A observacgédo de situacdes educativas continua ansedos pilares da formacéo de
educadores. Seguindo esta linha de pensamentaneinar capitulo tem como base a

observacdo, quer num contexto mais amplo, o daleescoserida numa vasta



organizacao institucional, quer num contexto mastrito, o da sala de atividades.
Hoje, mais do que nunca, o Educador tem de sezxredl, devendo analisar a sua
prestacdo e tentar perceber porque esta ou aquedaéncia nao tiveram tanto éxito, e
uma outra experiéncia teve um éxito fulminante. &8im o educador consegue
responder as demandas educativas das criancas apnéndizagens significativas. Este
capitulo também integra fundamentacdo das opcOesatwhs, centrando a acéo
educativa numa pedagogia que valoriza a atividadecdancas. No segundo capitulo
pretende-se efetuar uma descricdo de atividadesdasidas e os resultados obtidos,
tal como uma analise e reflexdo das mesmas. Asgirnfundamos as experiéncias de
aprendizagem, descrevemos algumas atividades agatizcom o grupo, todas elas
tendo como base as varias areas de conteudo dadadueré-Escolar e 0s seus varios
dominios. Importa que as experiéncias de aprenglizagor mais simples que sejam se
tornem um momento de crescimento e desenvolviméatorianca. Na fase final do
trabalho é apresentada uma reflexdo final, focadaandlise de alguns aspetos
fundamentais na nossa aprendizagem profissionalr@sso desenvolvimento pessoal,
social e ético para o qual contribuiu a praticacatiua. Refletimos exaustivamente
sobre a importancia de ser educador, observadoaciitddor de aprendizagens
significativas, sobre como trabalhar em equipa todos os intervenientes da accgéo
pedagogica, analisando assim a evolucédo das apagedis, tanto a nivel tedrico, como
a nivel pratico. Por fim, descrevemos um poucoossas ambicdes futuras, os medos,
receios, objetivos, mas também a grande esperancgerda Educadora que sempre
desejamos.

E de realcar neste relatorio que todos os nomesraag;as utilizados séo ficticios, e
que todas as imagens em que contém criancas esvistamhente autorizadas pelos
encarregados de educacédo, uma vez que foi pedidsape da educadora de infancia
estagiaria uma autorizacdo de direitos de imagem fins académicos. Constam
igualmente neste trabalho notas de campo, umauwezsias auxiliam a educadora de
infancia estagiaria na recolha de dados. Pelasrpalae Maximo-Esteves, “0 objetivo
€ registar uma pedaco de vida que ali ocorre, panco estabelecer as ligacdes entre os

elementos que interagem este contexto” (p. 88).
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| - Contextualizacdo da Pratica Educativa

1.1. Contextualizacgéo institucional

O contexto institucional onde decorreu a praticamgno supervisionada foi o Jardim-
de-infancia de Santiago que se localiza a Nordiéstedade de Braganca, no Bairro de
S. Tiago. O edificio, construido de raiz no ano2083 pertence a rede publica de
Jardins-de Infancia, sendo tutelado pelo Ministal®m Educacdo e pela Camara
Municipal de Braganca, estando inserido no Agrupdamee Escolas Paulo Quintela.
Esta Instituicdo é destinada a pratica da Educdedofancia para criangas com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos e tem capaqgidaa 75 criancas, 25 por cada
sala.

Relativamente ao espaco interior da instituicasteri, 3 salas para as diferentes faixas
etarias das criancas, sendo estas identificadase sata amarela, sala vermelha, e sala
azul. As salas estdo bem iluminadas e arejadas@por luz elétrica, mas também por
luz natural, pois possuem janelas grandes voltpdes o exterior, 0 que permite as
criancas observarem o exterior.

A porta de cada sala existe um conjunto de cabigesanco de apoio e um quadro em
corticite, que serve de expositor para os trabaklaborados pelas criancas. Estes
trabalhos podem ser visualizados pelos pais quaéchobuscar os filhos. As salas tém
trés casas de banho de apoio, sendo uma paraasidag@énero masculino, outra para
criancas do género feminino e outra para as criacma Necessidades Especiais.
Existe também uma cozinha de reduzida dimensao,fupugona como refeitério,
integrando 1 balcédo, 1 banca de lavar a loica,ghdoe 4 mesas, com as respetivas
cadeiras. Esta dispde ainda de maquina de lawaica B um micro ondas.

Este compartimento tem ainda 1 despensa, onde exisffrigorifico, uma maquina de
lavar a roupa e também 2 vestiarios de apoio apetd®s com 2 polibas e 1 lavatorio.

A instituicdo tem uma sala polivalente, onde sdizaa as festas, reunides e onde
diariamente todas as criangas se reinem partilhamdespaco em comum, antes de se
dirigirem para as suas salas de atividades. Neptge também se realiza as atividades
de expressédo motora e de ocupacao do tempo liveese inserem na componente de

apoio a familia.



Existe ainda uma secretaria, um gabinete médio® 1§go € utilizado, uma vez que, ndo
h& a visita do médico a este estabelecimento), abingte de direcdo, um gabinete de
apoio e duas casas de banho para adultos. A saauwaos, (contém o material de
limpeza e de higiene) e finalmentehall de entrada que foi adaptado a biblioteca
escolar, sendo utilizado, quer durante a componetit&, quer durante componente
social de apoio a familia.

O espaco exterior apresenta-se como uma area asaptiy a sua delimitacéo feita com
gradeamentd?ara além da existéncia de um recreio coberto alosguem acesso pelas
salas de aula e pelo saléo polivalente, uma vezsg@ncontra entre estes dois espagos
fisicos, 0 espaco exterior, contém ainda um parqéentii na parte traseira da
Instituicdo, organizada com brinquedos de molasg estrutura com escorrega € uma
estrutura com 2 baloi¢os individuais. Este equipamebedece as regras de seguranca
e 0 material estd em bom estado de conservacasteExitambém duas balizas
colocadas sobre o relvado formando um pequeno cdmpgebol.

O espaco exterior, possuiu ainda um parque dei@stacento para pais e funcionarios,
assim como uma zona verde e uma zona cimentadap&a exterior possibilita as
criangas momentos educativos intencionalmente athosee a realizagéo de atividades
informais. Assim, a area exterior € de extrema mdpeia pois € um prolongamento do
ambiente interior. Em contacto com o exterior @angas trabalham os seus diferentes
sentidos, exploram e contactam com a natureza g suas experiéncias sensorio-
motoras, permitindo estas, aprendizagens ao “e#”liw, merecendo a mesma atencao
do Educador que o espaco interior pois “este tamé&é&m local de recreio onde as
criancas tém possibilidade de explorar e recrigspaco e 0os materiais disponiveis”
(Silva, 1997 p. 39).

1.2. Caraterizacéo da pratica de Ensino Supervisi@ia

Enquanto educadores de infancia em formacéao eokufjofissionais da educacéo, é
fundamental conhecer da melhor forma possivel oiertd educativo, as criangas, as
educadoras bem como as interagfes que se estabaetre os diferentes elementos da
comunidade educativa. Da tomada de consciénciael® gontexto envolve aspetos de
extrema complexidade, sabemos que ha muito pooldes@ aprender e, para tal, €
necessario entrar em contacto com o contexto esealamo tal com novas realidades.

No ponto que se segue sera realizada uma brevegdesacerca da caracterizagdo do

Jardim-de-Infancia onde foi realizada a préaticasno supervisionada.



1.2.1. Organizacgéo do espaco educativo

Relativamente a organizacdo da sala onde se rneaizagdo educativa, esta apresenta
uma forma retangular, e € bastante iluminada. Salupse:

“A organizacdo e utilizacdo do espaco sdo expreds8ointencdes educativas e da
dindmica do grupo, sendo indispensavel que o educadinterrogue sobre a funcao e
finalidades educativas dos materiais de modo aeplae fundamentar as razdes dessa
organizacéo” (ME/DEB p.37).

Legenda:

1
2.
3.
4.
5.
6.
7
8.
9.

Estante com livros
Cavalete
Area da Plastica
Quadro de presencas e na parte de tras estante com jogos.
Area dos jogos
Quadro interativo
Mesas
Armario com jogos
Armario da plastica
10. Kidsmart
11. Banca com lavatorio
Armario = Porta 12. Area das Construgdes
13. F:\rea da biblioteca
14, Area da cozinha

Janela ' Placar

Figura 1 - Planta da sala de atividades

Tal como podemos ver na figura 1, a sala de atigl@ncontra-se dividida em
cinco areas identificadas com nomes simples e goeaw encontro das necessidades
das criancas., sendo estas, a area da biblioter@aados jogos, a area da plastica, a

area da casa e a area das construcfes. Cada tareareenientemente equipada com



materiais indispensaveis para a realizacdo dasladies, encontrando-se organizados e

acessiveis ao manuseamento por parte da crianga:

A maneira como os adultos equipam 0 espaco pareri@scas €
orientado pelas componentes da aprendizagem atindluencia a
maneira como as criangas e os adultos aprendesiraen(Hohmann
& Weikart, 2007 p. 216).

A area da biblioteca é constituida por uma estamtie existem diversos livros e por um
conjunto de almofadas, onde as criancas se podetar gmguanto leem e consultam os
livros. Quanto aos livros presentes na area, abordderentes temas, sdo todos
adequados a idade das criancas, existem aindasatgum foram elaborados pelas
mesmas, todavia esta area ndo era muito requispataas criancas interessavam-se
mais pelas outras areas de conteudo, assim tenthnamizar esta area, construindo
alguns livros com as criangas, para que estasstwesontade de os ir pesquisar. E
importante salientar ainda, que esta area tambémioftava como espaco para o

didlogo em grande grupo.

Figura 2 - Area da biblioteca Figura 3 - Area daiblioteca

A area dos jogos era constituida por uma estamigj@gos variados, tais como puzzles,

blocos logicos, tangram, jogos de encaixe e detemies ou de reproducdo de

modelos faceis. Depois com a introducdo do quadkeradtivo houve necessidade de

passar uma das partes para a area da plasticigukasf seguintes mostram esta area
antes de ser alterada.



Figura 4 - Area dos jogos Figura 5 - Area dos jap

A area da plastica inicialmente situava-se perttadatorio, depois passou para o outro
lado da sala perto da area da biblioteca. No nessender, esta foi uma mudanca
positiva pois as criangas precisam de uma zonaacalpouco barulhenta, quer numa
quer noutra area. Consequentemente estas areagrancge um pouco mais afastadas
das outras areas: “Quando se tem de decidir ormddidar uma area de actividades
repousantes, convém po-la tdo longe quanto posdaselareas barulhentas da sala”
(Weikart, Hohmann, & Banet 1979 p. 65).

E nesta area que a crianca explora espontaneadieateos materiais e instrumentos
gue lhes permite realizar varias técnicas de mntdesenho, colagem, etc. Por isso,
existem diversos materiais que auxiliam estas ¢ésni como: folhas de varios
tamanhos, revistas, lapis de cor, lapis de ceracadares. Esta area tem ainda um
cavalete com pincéis e tintas de varias cores. & &m@a com uma frequéncia elevada

de criancas. A figura 6 mostra a area antes dalteeada.

Figura 6 - Area da plastica



A érea da casa divide-se em area da cozinha, argaaito e area do supermercado. A
primeira € constituida por méveis em madeira (misggo, estante) de facil acesso
para as criancas, e material de cozinha tal conat$ copos, frutas (...). Este tipo de
material € importante nas areas para que as csiaegham a percecao dos materiais na
realidade, por outro lado sédo materiais que asg@®nao usam usualmente e que lhes

despertam alguma curiosidade. A imagem seguintéran@parte da cozinha.

Figura 7 - Area da Casa (Cozinha)

Na segunda parte existe, uma cama com cobertavascts, um guarda-fatos, e um
pequeno armario onde existe alguma roupa e makasirttla um carrinho de bebé, e
uma mesa com espelhos e acessérios de cabelo..

Figura 8 - Area da Casa (Quarto)
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A terceira e Ultima parte € constituida por uminho de supermercado, algumas frutas
e legumes um telefone e uma maquina registadota.dsa € muito procurada pelas

criangas.

Figura 9 - Area da cozinha (supermercado)

A area das construcdes esté situada debaixo dadmnto nosso entender esta area €

pouco espacosa, deveria ser mais acessivel paegessidades das criancas:

Uma sala de atividades do pré-escolar precisa dearea de blocos espacosa e bem
apetrechada, ndo sé porque a construgdo com Hiaecisa e atrai muitas criancas de
trés e quatro anos, mas também porque os blogasdsen utilizar de muitas maneiras
diferentes e para muitos fins diversos (Weikarthidann, & Banet, 1979 p.53).

Constatamos também que a caréncia de espaco tasgbearifica nos materiais, esta
area tem ainda um tapete com desenhos imitand@equeena cidade.

Figura 10 - Area das construgées

As paredes que rodeiam a sala encontram-se desanadsua totalidade com cenarios
pedagégicos de acordo com as tematicas abordadds PRducadora e

educadoras/estagiarias.
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Junto a porta encontra-se afixado o quadro de pgaseonde cada crianga marca a sua
presenca no inicio da manhd. A particularidade edegtiadro, verifica-se na
memorizacdo do nome, por parte das criancas, umgue estas tém que relembrar a
imagem que desenharam e que esta associada aoTramit®m a associacdo do nome,
aos dias da semana e do més, sinalizados com umdifeente, desenvolve nas
criancas o sentido de responsabilidade, a capacidad observacédo e atencéo, a

autonomia e o raciocinio logico.

Figura 11 - Quadro de presengas Figura 12 - Quadrde presengas

Existem também tr§sdacardsem corticite, onde séo afixados os trabalhos dasgas,
havendo também na entrada da sala um qué&card onde sdo afixados os trabalhos
para que toda a comunidade escolar possa ver.

A sala possui ainda, dois armarios em madeira, uemsgrve de apoio ao educador,
onde sdo guardados os trabalhos das criancas@ qué guarda algum material. Tem
25 cadeiras e 6 mesas retangulares, adequadasaaetaria das criancas. As mesas
servem, tanto para os trabalhos de pequeno grupdiveduais, como para 0 apoio as
areas dos jogos, da expressao plastica e lancté®. &inda afixados na sala, em lugares
visiveis, 0os numeros, o alfabeto, cancdes, histdpeojetos de atividades e também,
painéis de regras de funcionamento das diferentegs.aHa ainda os quadros de

aniversario e do tempo, como se pode ver nas geguimagens.
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Figura 13 - Quadro do tempo

Figura 14 - Quadro de aniversarios

A sala dispde também de algum material informaiedpindo uma estacasidsmart
um quadro interativo (introduzido no més de aboilabrrente ano) e um computador
com impressora e digitalizador.

1.2.2. Caraterizagéo do grupo de criangas

A sala onde decorreu a agao integrava um grup® @ei@ncas, sendo 17 com 4 anos de
idade e 3 criangcas com 3 anos de idade. Destaevah3 do género feminino e sete do
género masculino. Apés o inicio do ano letivo foraseridas na turma duas criancas
do género feminino. Durante o ano letivo, 2 crianga género masculino, deixaram de
frequentar o jardim, por terem emigrado com o0s pegpetivamente para a Franca e
Suica. Tratava-se dum grupo vertical pois ndo d@catas da mesma idade pois, duas
criancas tinham trés anos de idade. Todavia, éffeenica etaria ndo se verificava a
nivel das aprendizagens, uma vez, que estas csiangaeguiam acompanhar o grupo e
realizar as atividades propostas. Tratava-se @mgas com caracteristicas diferentes,
muito ativas, curiosas e que queriam sempre sabes. rfHa diferentes factores que

influenciam o modo proprio de funcionamento de umupg, tais como, as

caracteristicas individuais das criancas de cadeergge a diversidade de idade das
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criangas, a dimensdo do grupo” (Silva, 2002 p.B4x um grupo muito dindmico e
participativo, contudo a preferéncia pelo brincarracreio ou nas areas, em vez da
realizacdo de atividades orientadas era bastamenevada. Eram criancas bastante
autbnomas, capazes, todas elas, de organizaremaspreprias brincadeiras, de irem a
casa de banho sozinhas e de compreenderem comfauilitade o que Ihes era pedido
ao nivel das tarefas, concretizando-as bem no atedh sua mente era perspicaz e,
guando interrogavam os adultos eram insistentesiulando perguntas Gteis, de forma
guase continua. Estas criancas gostavam mais dar mi@dima atividade para outra, do
gue repetir as atividades. As criancas de quatos 8&m como caracteristica, ndo se
importarem com o incompleto, por isso ndo tém molls em abandonarem uma
atividade para partirem para outra mais ativa enetnte. No geral, reagem bastante
bem a motivacdes interessantes, que lhe foram gtagpo

Na expressdo motora, apresentavam-se bastante éagmsn controlo ao nivel da
atividade corporal, pois ja tinham o sentido deiléario, de coordenacdo motora e de

orientacdo no espaco e no tempo, desenvolvidos.

Género

‘ 7 - sexo feminino

13 \ ~ sexo masculino

Gréfico 1 - Distribuicdo por género

1.2.3. Organizacéo do tempo

Na Educacdo Pré-escolar € necessario e importatdbetecer horérios, rotinas para
uma boa organizacédo das atividades que a criargsapar a desenvolver. As rotinas
sdo importantes para a crianca e para o adultovemgue melhoram a organizacéo de
tempo. Desta forma oferece-lhes experiéncias dédaties enriquecedoras, ativas e
motivadoras. O tempo educativo deve ter uma disgé@o flexivel, que corresponda a
momentos que se repitam com uma certa periodiciddlte jardim-de-infancia

Santiago, a rotina é apresentada de uma forma rflekivel permitindo as criancas

bons momentos de aprendizagem, sem haver canssgim,A rotina é:
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Manha

8h — Rececéo das criangas no polivalente no amai©omponente Social

9h as 9h30min — Interacao das criancas das tr&s isalsalao polivalente
9h30min as 10h30min — Acolhimento / Atividade Otaégta nas respetivas salas
10h30min — Lanche

10h45min — Recreio

11h15min — Trabalho de grupo ou individual

11h45min — Lavagem das maos

12h — Almocgo

Tarde

14h as 14h45min — Acolhimento / Atividade Orientada respetivas salas
14h45min as 15h30min — Trabalho de grupo ou indadid

15h30min — Lanche

16:00 — Fim da Componente Letiva e inicio da coreptasocial

19:00 — Fim da Componente Social

O acolhimento das criancas € feito em grande gnopsaldo polivalente. Relativamente
ao recreio, sempre que possivel, realiza-se a@erar mas quando o tempo nao permite
as criancgas vao, nesse espaco de tempo, parao@séialente.

A rotina diaria no Jardim-de-Infancia é fundamermgata que as criancas adquiram
nocdes temporais, adquirindo novos comportament@yés de uma aprendizagem
diaria, “Uma rotina didria consistente permite i@arga aceder a tempo suficiente para
perseguir 0s seus interesses fazer escolhas e two@des, e resolver problemas “a
dimensdo da criangca” no contexto dos acontecimemiesvao surgindo” (Hohmann
&Weikart, 2005 p.224). E muito importante que desdoré-escolar os mais pequenos
vao adquirindo habitos que lhes permitam uma meligatizacdo das atividades
quotidianas com maior motivagdo e seguranca. Ogol&e rotinas que as criangas
adquirem nesta etapa, sdo Uteis para que consig@anmaior autonomia, 0 que as
ajudara a uma maior aceitacdo social e a um mallesenvolvimento das suas
possibilidades e na aquisicdo de aprendizagensprikgipais preocupacdes deste
contexto sdo fundamentalmente a seguranca e o ftamekas criangas, ou seja, tudo
gira em torno das necessidades destas.

A Educadora procura proporcionar uma boa organizagd espaco educativo

adequando-o a faixa etaria das criancas com quessapa maior parte do tempo,
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estabelecendo assim uma rotina consistente, paralgs consigam perceber o que vai
acontecer a seguir. Planifica de forma flexiveempo em grande grupo e pequeno
grupo, na medida a proporcionar varios tipos deragbes. Nas varias atividades
realizadas pelas criancas ao longo do dia, elagheso os materiais que querem usar,
mesmo 0s que ndo estdo dispostos nas &reas. Assianiancas vao adquirindo um

sentimento de autonomia, controlo e pertenca.

1.2.4. Processo de interacdo com as familias

Estabelecer relacdes interpessoais estruturaig entfamilia e a escola pressupde
conhecer a identidade das pessoas que a compddéneaddo as suas respetivas
funcdes considerar exigéncias, as obrigacoes qgee #do0 inerentes. Todas estas
variaveis sao determinantes para se constituir conaunidade educativa. Para que se
possa por em pratica uma pura acdo educativa, tense estabelecer uma grau de
interacdo, coordenacdo onde esta implicada a ipa¢io de todas as pessoas na vida
da comunidade. “A familia e a instituicdo de eddcag. sdo dois contextos sociais que
contribuem para a educacado da mesma crianga; ianportisso, que haja uma relagao
entre estes dois sistemas” (Silva, 2002 p.43).

Assim sendo, € necessario que tantos os pais cemduzadores mantenham sempre
uma relacdo harmoniosa e cooperativa, chegando acardo, visando o bem-estar da
crianga, acordo em relacdo ao tipo de orientagé@snas, atitudes e regras a seguir
com as criangas em todas as areas do seu desemsioi (motoras, adaptativas,
linguagem, intelectuais), tendo como objectivo emida crianca da mesma forma,
quer em casa, quer na instituicdo. E crucial akaasta coeréncia e coordenacio, pois
serdo todos estes factos que irdo permitir e faci#i crianca uma rapida progresséo e
uma maior assimilagdo/acomodacao das aprendizagengai fazendo ao longo do seu
processo educativo. Pais que aceitem plenamentardimdde-Infancia influirdo
notoriamente na felicidade dos seus educandos,tpeimmuma boa integracéo na vida
do centro e vice-versa. A participacao organizamlaphis nas atividades desenvolvidas
pela e na InstituicAo € ponto crucial para fomentar ambiente de entusiasmo,
otimismo e afeto entre a familia e todas as pespoasntervém no processo educativo
da crianca.

Para tal, € necesséario estabelecer relacdes deti@reptre Pais/Maes, educadores e
educando. Neste sentido, 0 contacto entre o edueaal®ai/ Mae deve ser regular, bem

como, as reunides existentes entre eles. Nos momemt que 0s pais entregam ou
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recolhem os seus educandos na escola, deve extitroca de informagdes, por parte
do educador e dos pais, sobre o comportamentotanlcesgisico e psicolégico da
criancga, tanto em casa como na instituicao.

Assim, todos os pais devem ter sempre presentemqueo de relacdo estabelecida de
forma estreita e adequada, cria premissas fundamepdra alcancar a felicidade da

crianca na instituicao, felicidade essa que sercapigd no seu seio familiar

Cada modalidade organizacional de Educacdo tenctessticas
organizacionais proprias e uma especificidade gmorde da sua
dimens&o e dos recursos materiais e humanos deisp@e (Silva,
2002 p.41).
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lI- Fundamentacéo das opc¢Oes educativas

Cada vez mais é fundamental que a Educacao deciaféeja de qualidade, pois esta
tem um enorme impacto na vida posterior da criaggguindo estes pensamentos

Hohmann e Weikart (2009) referem que:

A estimulacdo da iniciativa das criangas e das ®ra¥ncias para as
relacdes interpessoais positivas num contexto tendzagem activa
afecta determinantemente o desenvolvimento dasgasade idade
pré-escolar e as suas realizagdes enquanto afulias.

Por isso, foi nosso objetivo, proporcionar as @@nexperiéncias de aprendizagem de
qualidade para que possam tornar-se cidadaos ipatittos e democraticamente
comprometidos com o exercicio de uma cidadanisoresyvel.

Assim, os principios pedagdgicos em que se cimant@ssa acdo educativa dizem
respeito ao socioconstrutivismo, sendo fundamenfaomocédo de uma aprendizagem
ativa. Entendemos que a crianca € um ser ativeenalssenvolvimento, com as suas
caracteristicas Unicas que temos que respeitar ppdiilhamos com Weikart, Hohmann
e Banet (1979) a ideia de que “A aprendizagem eceampre no contexto das
caracteristicas Unicas daquele que aprende”(pPk)conseguinte, as experiéncias de
aprendizagens desenvolvidas, tiveram como basenatielo construtivista valorizando
a aprendizagem ativa, indo assim ao encontro dagaie das suas necessidades, como
meio potenciador do seu desenvolvimento, como s&bnamo, livre e solidario
(OCEPE, 1997 Lei de quadro de Educacao Pré-Eslenlaf 5/97, art 2). Integram-se
também numa linha interaccionista, uma vez queossidera que o desenvolvimento e
o conhecimento se vao construindo pelo sujeito réir pdas suas interagcbes com o
mundo que o rodeia, ou seja, com 0S objetos e ssoae Assim, entendemos que
aprendizagem ativa € definida como a aprendizagangquee a crianca, através da sua
acao sobre os objetos e da sua interacdo com asapeshega a compreensao do
mundo (Piaget, 1986).

Referenciamos assim, o modelo curricular High-scopeMovimento da Escola
Moderna (MEM), e model&eggio Emilia O modeloHigh-Scopeem como principios
fundamentais: a aprendizagem ativa, pois acreditaag vivéncias diretas e imediatas
que a crianca vive no seu dia-a-dia sdo muito itaptes, se retirar delas algum
significado, através da reflexdo. Este modelo @efimbém, a interacdo adulto crianca,
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e 0 contexto de aprendizagem que da grande imp@tanorganizacdo do espago em
gue este tem que ser acolhedor, dividido por apeas delimitadas e com interesse,
com diferentes materiais acessiveis as criancato Tem que ser pensado para que a
utilizacdo seja pratica e facil. Defende ainda, uwtina diaria constante, estavel e
previsivel, onde esta incluido o processo planezagrfrever, o tempo em grande grupo
e em pequeno grupo. Como refere Hohmann e Weik2009), “A rotina diéria da
High-scope proporciona assim as criancas a segurdacsequéncias previsiveis de
acontecimentos, transicbes suaves de um periodatiddades para o seguinte e
consisténcia nas experiéncias e apoio dos aduttmsigo do dia” (p.226).

O trabalho de projeto é muito utilizado pelos edocas com atividades desenvolvidas
em equipa para trabalhar algum tema sugerido pekascas. As estratégias vao sendo
definidas ao longo do tempo, a partir de uma grafideibilidade na relacdo
plano/concretizacdo. Neste relatorio, concebemdmatmalho de projeto como “Um
estudo aprofundado de um determinado tépico queaunmaais criancas levam a cabo”
(Katz & Chard, 1997 p.3). Abordamos o planeamemt® gtojetos, na linha do MEM,
encarando-o como o antever daquilo que se pretemadiear, € feito sempre em grupo
(...) Através do didlogo, trocando ideias sobreue gretendiam fazer, formulando
questdes, levantando hipoteses, as criancas defiseatapas que julgam necessarias
para realizar o trabalho” (Rodrigues, 1999 p.5).

Como refere Silva (1997), “Concretizar na acdo aassintencdes educativas,
adaptando-as as propostas das criancas e tirantitopdas situacdes e oportunidades
imprevistas” (p.27). Tal como dissemos e de acoaio Esteves (1998):

A abordagem de trabalho por projetos. E, portamioa abordagem
pedagogica flexivel, com uma frouxa planificacaévp, deixando
em aberto a possibilidade de adaptacéo a dinaragaitliacdes reais:
€ uma abordagem ativa possibilitando as criancadtiptag
oportunidades para efectuarem aprendizagens damesu numa
perspectiva instrucional, mas da-lhes, também atwpdade de
desenvolveram capacidades e atitudes num sentidcati mais
amplo, tais como a solidariedade, a partilha, aattande decisdes
perante problemas ambientais, de modo que I|hes itperama
progressiva consciencializacao (p.111).

O principal elemento na implementacdo de um progeto interesse que a crianca
mostra em investigar um assunto de uma forma abné@gyue pode incluir “Atividades
relacionadas com a arte da linguagem como tambémacoiciacdo a matematica e as

ciéncias (...) a poesia, a musica e as atividades)avimento” (Katz & Chard, 1997
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p.146). A aprendizagem é muito mais significatieaascrianca aprender desta forma,
pois esta motivada e parte do seu interesse emrdedelo assunto. Assim, o trabalho
de projeto também se encontra neste trabalho, oeoencontro as orientacdes
curriculares nomeadamente quando referem que déivobj@a educacdo pré-escolar

“Favorecer a formagdo e o desenvolvimento equdibrda crianga (...) estimular o

respeito pelas suas caracteristicas individuaistimdo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas €. despertar a curiosidade e o espirito
critico (Silva, 1997 p.15).

Como forma de fomentar aprendizagem da-se énfasetigipacdo ativa das criancas
nos seus proprios estudos, tentando ser os meedgdativos nas aprendizagens e
desenvolvimento destas. Esta abordagem permitendegkatz e Chard, (1997) dar

“Enfase ao papel do professor no incentivo as caisrae interagirem com pessoas,

objetos e com 0 meio ambiente, de forma que teighdisado pessoal para elas” (p.5).

1.3.1. A crianca investigadora e a aprendizagem

a) O conceito de aprendizagem

Para definirmos o conceito de aprendizagem temnos,ter em conta que, esta tem
assumido diferentes ideias consoante as perspgidagogicas que a definem. Assim,
procuramos encontrar esse conceito tendo em cdfet@rdes linhas de abordagem.

Inicialmente e até aos anos 60 do século XX a dpragem era vista como a aquisicdo
de conhecimentos, que derivava do ato de ensioaisgo, 0s professores tinham uma
posicdo transmissiva do saber e as criancas ianoremdo, aprendendo conceitos e
transmitiam-nos. Na Educacdo de Infancia a paseirl@70, e devido ao caracter

investigativo, a aprendizagem passou a valorizaivel de motivacdo daquele que

aprende, patenteando-se nos processos pelos qualessnvolvem. Este caracter

investigativo baseia-se na corrente cognitivistavas, maioritariamente de Jean Piaget,

de Vygotsky, Bruner, Gardner e Goodman.

Os conceitos e a compreensdo aprofundada; os astédd sdo aqui
compreendidos como o resultado de maturacdo, nmasceimo

constru¢cdes de uma reorganizacdo ativa por partalumo, vista
como a construcdo do conhecimento materializadopregramas de
abordagens construtivistas (Fosnot, 1999 p.27).
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Para Piaget, (cit. in Vieira e Lino, 2007) “A cr@nprogride através de uma sequéncia
invariante de estadios de desenvolvimento, senda estadio marcado por uma forma
caracteristica de organizar pensamentos e atisti§od&06). Por isso, este autor afirma
também que a construcdo do conhecimento é um gaoedividual.

Segundo a teoria de Vygotsky (1998) a aquisicaadesenvolvimento do conhecimento
sdo uma construgdo eminentemente socioculturajuah o meio e o individuo sao
influenciados reciprocamente. Para este psicologoomhecimento também é um
processo individual e a aprendizagem da crianca at@ore de forma automatica.
Algumas teorias tém abordado ainda as relacdes aptendizagem e desenvolvimento.
Destacam-se Piaget e Vygotsky, segundo as quaigarkc@& € um ser ativo que se
desenvolve em interacdo com o ambiente.

Jean Piaget lega o conhecimento da forma de pdasatriancas, do nascimento até a
adolescéncia. Segundo este autor, 0s seres hunwonmsroem o0 seu proprio
conhecimento em contacto com o mundo que os rodeiaoletane®s docentes do 1.°

e do 2.° ciclos do ensino basjaita Piaget, referindo-nos que:

Os seres humanos nascem providos de mecanismaap®gio de
tipo biolégico que Ihes permite explorar o ambientedaptar-se a ele
o melhor possivel. A adaptacdo especificamente handa-se num
plano cognitivo ou intelectual. A inteligéncia € ainfuncao vital
basica que permite ao organismo adaptar-se ao daeforma mais
perfeita. Desde o0 nascimento e durante a infancsgy humano passa
por diferentes graus de adaptacdo, que se podaciorgr com as
caracteristicas do seu pensamento (2001 p.164).

Lev Vygotsky destaca a importancia da situacdoasqmra o desenvolvimento da
capacidade de adquirir novos conhecimentos. Cré aglecapacidades mentais
superiores se conseguem através da linguagem esiddmlos, que sdo formas
especificamente humanas de se referir a realiddde mesma coletanea, citando

Vygotsky, refere que:

O raciocinio ou a memoéria sdo capacidades meqgtesnecessitam
da mediacdo de elementos culturais que se adquieetnteraccao
social. Existem formas caracteristicas de pensafe esolucionar
problemas em funcédo da cultura a que se perterte,qoe néo se
podem propor formas gerais de conhecimento nemdiesta
caracterizados por determinadas formas de per3at (2166).
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Vygotsky da também grande importdncia a atividade sujeito no seu

desenvolvimento, mas uma condi¢cdo fundamental éagsikuacdo seja de interacédo
com outras pessoas mais capazes, que sdo as oeddarnanca a oportunidade para
construir o seu conhecimento. Enquanto para Piagdesenvolvimento precede a
aprendizagem para Vygotsky esta € condi¢cdo pr&egundo Fosnot (1999) os debates
em torno da dualidade de posicdes de Vygotsky geRidevem ser ultrapassados uma
vez que ndo se pode pensar que a aprendizagemnpryenas da maturacdo das
estruturas internas da crianca ou exclusivamentmfélacia do meio exterior. Como

sugere a autora ao citar Lewontin, Rose e Kamin:

O bioldgico e o social ndo sdo nem passiveis daraefio nem anti-
éticos nem alternativos, mas sim complementaredod eles usam de
comportamento de organismo, no sentido temporgliabdeveremos
restringir o termo causa, sdo simultaneamente isogihioldgicos, ja

que todos eles séo passiveis de analise a muitais (1.45).

Por sua vez, a teoria de aprendizagem segundo Alusaronta ao ano 1963 e tenta
explicar “As condi¢Bes e caracteristicas da apeagdim, que se traduzam em formas
efectivas e eficazes de promover de modo deliberaddancas cognitivas estaveis,
com significado individual e social” (Valadares &bkéira, 2009 p.33), a que este autor
chama de “aprendizagens significativas”.

No que diz respeito as aprendizagens considerasesias ocorrem quando a crianga
cognitivamente estrutura 0s conceitos relevantes qais a nova informacédo é
relacionada. Nos principios de Bruner (2000) aestdlicita a crenca de que quase todas
as criancas possuem uma “vontade de aprender’niegrpor isso considera que o
desenvolvimento destas se processa huma sériauisetiue nao se vinculam a idade,
salienta ainda, que as criancas podem revelarsniedesenvolvimento mais elevados
numa area de saber do que noutra. Para este autwogdo de reforco é muito
importante e também a de motivacdo que impligu@rdade de aprender. Acredita
Bruner que “O reforco, ou recompensa externa, paeleimportante para iniciar
determinadas ac¢0es ou para assegurar que estasrepgtidas. Insiste, contudo, que
s6 atraveés da motivacao intrinseca se sustenteomtade de aprender” (Sprinthall &
Sprinthall, 1993 p.239). Bruner (2000) da grandpdrténcia aos assuntos pedagogicos
estudando condicdes favoraveis a aprendizagem idacar e as concecfes dos
professores. A este propésito refere Niza (1996)fquBruner quem sublinhou que “O
ensino é a forma mais consistente de aprender4d%p.]A importancia da teoria que
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estes autores tiveram centra-se, nomeadamentecamsgquéncias educativas que
geraram, assim, ficou patente que a linguagem englease de significados, mediada
pela interacdo com os instrumentos da cultura,igapicdo, pensamento e resolucdo de

problemas.

b) Aprendizagem como descoberta

O conceito de aprendizagem por descoberta surgiéceda de 70 do século XX, como
alternativa a aprendizagem por memoria. (Ruiz 19€bntudo, como ja referimos
anteriormente, sdo fundamentalmente as ideias d@eBrque influenciaram esta
abordagem. Para o autor, importava fazer pensaiaag;as e fomentar a descoberta do
saber através do contacto direto com a realidadesgpretendia estudar (Maia, 2007).
Estas ideias ganharam mais forca na década de B@sloo século, sob a influéncia da
abordagem socioconstrutivista, valorizando-se eelpapvo do professor “andaime”,
como afirmam Valadares e Moreira (2009) “Se é famelastal que o professor assuma
responsabilidade de fazer com que os alunos assindl informacao necessaria para
que progridam na sua aprendizagem, torna-se ign&dnaecisivo, para atingir este
desiderato, que saiba ouvir os alunos” (p.91). Mereder de Bruner aprendizagem por
descoberta, implica o reconhecimento da “crianguanto ser activo e intencional; o
conhecimento enquanto ‘obra do homem’ e ndo apgéndisponivel; o modo como o
nosso conhecimento e das nossas relacées mutedgisa e negoceia com 0s outros”
(p.95).

Estes modelos sdo defendidos na Educacédo de lafdaaue diz respeito a pedagogia
participativa onde é valorizado a aprendizagemaatas interacbes adulto/crianca e

criancal/crianca e o trabalho e o tempo pedagogicos.

2.1. A aprendizagem por descoberta na oOtica dos melds

Curriculares

Consideramos que o modelo pedagodgico deve ser amslaj uma vez que, é
fundamental. Este constitui a base da intencioadédeducativa do educador, cuja
finalidade é o desenvolvimento e as aprendizagasidancasNeste sentido, Oliveira

Formosinho (2007) aponta para o desenvolvimentandecurriculo onde as criancas
tém experiéncias de aprendizagem que levam a ogéstdo conhecimento, por parte

da iniciativa propria das criangas. Neste contextagulto tem, essencialmente, o papel

26



de “observar e apoiar e, posteriormente, analisamar decisdées ao nivel de novas
propostas educacionais para a crianca individya$0(

Cada modelo curricular, e segundo Spodek e Bro@d2R

Assenta em teorias de desenvolvimento e da apegetiz, em nogoes
sobre a melhor maneira de organizar os recurseopa@tunidade de
aprendizagem para as, criangas, e em pareceréadesl sobre o que
€ mais importante e necessario as criangas salfjprédd).

Segundo Oliveira-Formosinho (2007), os modelosicuiares para a educacao de
infancia da linha socioconstrutivista, mais divadga em Portugal sdo o MEM, Modelo
Curricular High-Scope e 0 Reggio Emilia Estes modelos encontram-se em
determinadas carateristicas sendo elas, o respeitderesse pelas capacidades da
crianca, nomeadamente a capacidade de levantateprad formular hipoteses,
comprovar as mesmas, resolver problemas e chegamdusdes. Estes principios sao
pautados pela aprendizagem por descoberta numa $earoconstrutivista. Assim, 0s
principios pedagdgicos em que nos apoiamos panasaracdo pedagdgica enquadram-
se na pedagogia de participacado. Procuramos, fiesta, valorizar ao longo de todas
as atividades propostas, a aprendizagem pela &sé®.tipo de aprendizagem, sO se
torna possivel a partir dos interesses pessoaisialaxa, da sua vontade de conhecer e
da sua necessidade de procurar respostas as sgastag, ou seja, deixar a crianca
aprender através da sua prépria acdo. Pois, ééatidar aprendizagem ativa que se
estimula a imaginacdo e se incentiva a crianca arng boa imagem de si propria.
Assim, as experiéncias de aprendizagem desenvsltidgam, como base, um modelo
construtivista valorizando a aprendizagem ativdpiassim, ao encontro da crianca e
das suas necessidades, como meio potenciador dalesemvolvimento, como ser
autonomao, livre e solidario (Silva,1997). Integramtambém numa linha interacionista,
uma vez que se considera que o desenvolvimentooaltecimento se vao construindo
pelo sujeito a partir das suas interagdes com odmupe a rodeia, ou seja, com 0S
objetos e as pessoas. Desta forma, entendemopprel@agem ativa € definida como
a aprendizagem em que a crianca, através da swasabfie os objetos e da sua
interacdo com as pessoas, chega a compreensaado (Riaget, 1986).

De seguida analisaremos as principais caractexsstios trés modelos acima referidos,

pois foram eles que nos acompanharam na praticatah
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2.1.1. Modelo Curricular High-Scope

O modelo High-Scope centra-se “no paradigma desenvolvimentista, numhbal
piagetiana defendendo um desenvolvimento sequérid@squita-Pires, 2007 p.64),
centra-se também na teoria de John Dewey, que té g@mo um pensador na
vanguarda do pragmatismo e progressista. De acmmoVieira & Lino (2007) Piaget

€ um dos primeiros representantes no construtivismpsicologia, “Piaget adota em
relacdo ao desenvolvimento moral essa posicao gqagah tanto o papel ativo da
crianca na construcdo de formas mais complexasedsamento e de conduta moral
quanto a importancia da interaccdo social nessatrogdo.” (p.200). Assim, a
influéncia piagetiana tornou-se numa proposta @ular renovadora com base no
pensamento da crianca, em que esta tem um papa aatconstrucdo do seu proprio
conhecimento. Sendo que este néo é estatico nmsélido por acdes. Também refere
que a crianca se encontra em estadios de deseneolw que envolvem trés processos
(assimilacdo, acomodacéo, equilibrio) para a cogdtr cognitiva e qualitativa. Embora
Piaget nunca pretendesse ser pedagogo, influérngiocorganizagcdo das praticas
educacionais, nomeadamente a pedagogia da infancia.

Em suma, Piaget anuncia que uma criangca pequenaceastruido o seu
desenvolvimento cognitivo através das acdes soBrecasas, as situacdes, 0s
acontecimentos. Piaget (cit in Pinheirinho Novo,02Q010) afirma que “o
conhecimento ndo provém nem dos objectos nem dacai mas sim das interac¢des
entre a crianca e 0s objectos” e 0s “outros”. fRelmente a Dewey, 0 seu interesse na
pedagogia nasceu da observacdo de que a escata dengpo continuava, em grande
parte, orientada por valores tradicionais, e naaahmcorporado as descobertas da
psicologia, nem acompanhara os avancos politigixiais. A sua teoria, também ele
construtivista, centra-se na organizacao social @@spaco e com 0s outros. De acordo
com Pinazza (2007), Dewey compreende a educac8gpeaticas escolares sob a luz
das fortes transformacgfes da sociedade e traz o gladagdgico suas convicgdes
politicas, que apontam para um modelo de vida lsdeimocratico” (p.81). No ver de
Dewey a educacdo € um processo de vida e ndo wparpcdo para a vida futura.
Assim, na escola,” a crianca converte-se no sol vefta do qual gravitam os
instrumentos da educacéo; ela é o centro em tarmmal estes se organizam.” (Dewey,
2002 p.40). Esta democracia e liberdade € um pocesdividual de pensar
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inteligentemente, que sé é perspetivado medianta aducacdo de valor sobre o
individuo e suas experiéncias pessoais.
No dizer de Ramalho (2008):

O principio é que os alunos aprendem melhor @atia tarefas
associadas aos conteudos ensinados. Atividadesama@Lcriativas
ganharam destaque no curriculo e as criancas passar ser
estimuladas a experimentar e pensar por si medease contexto, a
democracia ganha peso, por ser a ordem politicapeurite 0 maior
desenvolvimento dos individuos, no papel de de@&dirconjunto o
destino do grupo a que pertencem. Dewey defendenacracia nao
s6 no campo institucional mas também no interigrafxolas” (p.1).

Assim, Piaget e Dewey sao dois dos tedricos cangstas que influenciaram o modelo
High-Scope que foca a interacdo social e de objetos comelpaqucial para o
desenvolvimento global da crianca. O que remeta parprincipios pedagoégicos da

aprendizagem pela acéo.

2.1.2. Modelo Curricular Reggio Emilia

O modelo CurricularReggio Emiliatem sofrido, ao longo dos tempos, diversas
influéncias e evolucdes de teorias e praticas deresicomo Piaget, Freinet, Dewey
Vygotsky. Foi através destes autores que Loris §ledee a sua equipa de trabalho das
escolaReggio Emilia(Houyelos, 2004) tiveram as bases essenciaigyoar@am pratica.
Este modelo, valoriza a aprendizagem através dé@esago planeamento, e 0
envolvimento em projetos que as criangas envolvamm saas capacidade
metalinguisticas. E um modelo “onde as criancasrsf@mtivadas a levantar questdes, a
procurar respostas, e onde lhes sédo proporcionawidisiplas oportunidades de fazer
escolhas, tomar decisdes e resolver os problentasqoe se vao deparando” (Lino,
1996 p.101). Neste modelo o conhecimento da criarmganstruido de uma construcao
pessoal e social, fomentando desta forma as redag8sim, e Segundo Lino (1996) “a
pedagogia das relacbes enfatiza o conhecimentosgueonstréi nas interacdes. A
colaboracdo é a chave, o elemento que realmenteanaardiferenca no processo
educativo’(p.100). Segundo o mod&eggio Emiliao Educador tem um papel crucial
na organizacdo de um ambiente rico e estimulaetenado a oferecer a crianga, um
leque de experiéncias o mais diversificado possikekexisténcia de um ambiente

acolhedor, porém, nédo significa eliminar os coodljtdisputas e divergéncias presentes
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nas interacdes sociais, mas pressupde que o Eduocadeca elementos afetivos e de
linguagem para que as criangas aprendam a conyvecurando as solugbes mais
adequadas para as situacdes com as quais se defrdidriamente. Assim e segundo
Tizziana Filippini (cit in Lino, 1996)tarefa dos professores “é analisar e interpretar o
direitos e necessidades de cada crianca e (..ggsaconhecimento em (meu) trabalho
com as criancas” (p.126). Para Vea Vecchi, a pramatelierista deste modelo, “a

crianca, ao usar diferentes formas de expresséaficayrdesenvolve pensamentos,

aprende a comunicar ideias e sentimentos aos @asoetdesenvolve o pensamento
critico em geral. A criatividade ndo se ensina,agme criar situacdes de criatividade”
(p.117).

2.1.3. Movimento da Escola Moderna (MEM)

Inicialmente o MEM apoiou-se no modelo de Freinasjdepois de uma reflexdo por
parte dos professores portugueses contextualizemsBruner e Vygotsky evoluindo
para uma perspetiva de aprendizagens como afirmgqad;q1999). Progressivamente o
[0 MEM] integrou as perspectivas socioconstrutagstle Vigotsky e Bruner(...) Nesta
perspectiva, a aprendizagem feita através de @itesasocioculturais enriquecida por
adultos e pares, € o impulsionador do desenvoltinéys grandes finalidades a que o
modelo pedagogico do MEM se propdes sao: 1) irdciaas praticas democraticas; 2)
reinstituicdo dos valores e das significacbes sc®) a reconstrucdo cooperada da
cultura (p.5). Este movimento tem como pilar aadée cooperacdo e € através do
sistema de organizacdo cooperada que sao tomadieiades sobre “os conteudos,
[os] meios didaticos, [0s] tempos, [0s] espacos p.glaneamento da acéo até a sua
retroacao reguladora (Niza, 1996 p.142-143). Estdelo da destaque a aprendizagem
através de projetos valorizando as motivacdes lklgras da vida real e tendo como
ponto de partida os interesses das criancas, paea h@aja uma aprendizagem
significativa.

A familia desempenha um papel fundamental na efecdgs projetos pois sdo uma
fonte valiosa de informagao, assim como a inteweetivros e as conversas e reflexdes
com todo o membro do grupo. Quando as criancasufindm projeto comunicam ao
grupo e posteriormente relata aquilo que aprerdste. ¢ um momento particularmente
importante porque as criangas partilham saberpsrmite-lhes mentalmente organizar

as suas aprendizagens e preparar a comunicacgdopao (Rodrigues, 1999)
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Os trés modelos acima apresentados consideram aaca&riconstrutora da sua
aprendizagem, na sua base estd a compreensdo dea cpenca € activa e toma
iniciativas. (Dewey 2002); € interativa e constratde conhecimentos (Piaget, 1986)
aprende em cooperacdo e com a cultura (Bruner,;200@, 1996); é criativa e

investigadora (Malaguzzi, 2008).

2.3. O papel do educador

O adulto devera estar ao alcance da crianca comapaio as dindmicas cognitivas e
sociais no dia-a-dia, pelo que a observacdo dodelbuce imprescindivel na avaliacdo
das ideias de cada crianca, ideias estas destiaaslE®m exploradas com o grupo em
acao: “A crianca precisa de aprender a ouvir ososutconsiderar as suas ideias e
comunicar com sucesso. Sem fornecer solugdes, caBduajuda a crianga a centrar-se
num problema especifico ou dificuldade, ajudandoiavantar hipoteses e encontrar
solucdes” (Fillipini, 1993: cit. in Formosinho 1996: p.114).

Ajudar as criangas a prolongar uma atividade é tarefa importante. Um trabalho
proposto deve ter um fim, mas a crianca tambémréeter a possibilidade de o
interromper e de o retomar mais tarde, podenda fama analise do proprio trabalho e
uma reflexdo com os colegas. A valorizacdo do sxhekho serd o fio condutor para
uma estimulagéo face a criangca. A motivacao epecas condicdes que predispdem
a crianca para a aprendizagem, bem como a forma eotnianca € motivada, irdo ser
determinantes para a sua aprendizagem. A inteexpasituacdes diversas é uma das
estratégias mais importantes do Educador face @hd@dipagens das criancas. Assim,
cabe-lhe proporcionar situacdes de conversa, dednteiras ou de aprendizagens
orientadas que garantam a partilha de interesgaperiéncias entre as criangas, para
gue possam comunicar entre si e expressar-se, daanaio os seus modos de agir, de
pensar e de sentir, num ambiente acolhedor, qupicpgoa crianca, confianca e
autoestima. Como ja foi mencionado, a existénciaumeambiente agradavel ndo é
sindbnimo de eliminar os conflitos, disputas e djéeicias que possam estar presentes
nas interagdes sociais, contudo, é necessario gdecador forneca uma afectividade e
uma linguagem adequada para que as criancas apreadeonviver, procurando
solucbes adequadas para as situacbes com as qudeparam diariamente no seu
quotidiano. As capacidades de interacdo, porémias@ibém desenvolvidas quando as
criangas ficam sozinhas, quando fazem as suas lta® exploram e constroem
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pensamentos partilhados com as outras criangasneosoadultos, 0 que na nossa
opinido gera novas interagoes.

Proporcionar uma interacdo adequada significa tercenta as diferentes formas de
sentir, expressar e comunicar a realidade dascasarEstas resultam em respostas
variadas que sao trocadas entre elas e que propargarte significativa das suas
aprendizagens. Uma estratégia que proporcionatessa € a socializacdo das suas
descobertas, nomeadamente, quando o Educador zagasi situacbes para que as
criancas partilhem as suas ideias na elaboracadifdwentes trabalhos realizados “As
acOes da crianca ndo devem ser vistas apenas espusta ao meio social, mas como
desenvolvimento das estruturas mentais atravesitdeaccdo social, onde conflito e
negociacdo sao “forcas” indispensaveis para o ionesto” (Malaguzzi, cit. in
Formosinho J.,1993 p.99). O adulto prepara o anipara a crianca, com o intuito
desta aprender de forma ativa na interagdo comtessacriangas e com os adultos.

As criangas necessitam de ser respeitadas mediargeas diferengas individuais e o
adulto deve estar presente enquanto mediador ddubta® da crianca, deve também
respeitar 0 seu desenvolvimento, encorajando-atieudando-a a valorizar 0s seus
esforcos.

Portanto, para fazer da crianga um autor do sehecoimento tentamos que o papel da
Educadora fosse o de orientador (apoiante e anagealizacdo da crianca) e nao um
agente que obriga a crianca a saber. Por issandegiohmann & Weikart, (2007) “O
poder para aprender reside na criangca, 0 que igastid foco nas praticas de
aprendizagem através da acdo” (p.1). De acordo E@get, cit. In Hohmann &
Weikart, 2007) “O papel do professor mantém-seresaslemas muito dificil de aferir:
consiste basicamente em despertar a curiosidadeati@a e estimular-lhe o espirito de
investigacado. Isto € conseguido através do encoesjp da crianca para que coloque
0S seus proprios problemas e, nunca através desipdgs de problemas para resolver
ou do “impingir’ de solu¢des”(p.32). Dewey acreseeque o problema do educador é
tentar proteger “O espirito de pesquisa e impede ge torneblasé devido a uma
exaltacao, rigido devido a rotina fossilizado peFanstru¢cdes dogmaticas, ou dissipado
por ser utilizado fortuitamente sobre coisas trs/igHohmann & Weikart, 2007 p.33).
Consideramos assim, que todo aquele que ama eduespeita a crianca deve ser
conhecedor profundo e reflectir sobre as pratieagpiendizagem pela agéo, pois, estas
proporcionam autonomia intelectual da crianca. Perdo com Oliveira-Formosinho

(cit. in Nascimento, 2010) “Na educacdo pré-escalaprendizagem pela acdo esté
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muito dependente da constru¢cdo de um ambiente adude qualidade, que estimule
todos os sentidos da criangca e as suas multiplesibfelades”(p.21). O educador
desempenha a funcdo de orientador procurando ieremntro dos interesses e
necessidades de cada crianca de modo a intege&-lexperiéncias-chave do curriculo.
Estas sdo, assim, as bases fundamentais para @m@e autbnomo da crianga,
criando-lhes momentos de manipulagédo e interacéo roateriais, pessoas e ideias.
Deste modo, torna-se relevante existir momentosatéalizacdo e de reflexdo, de
conhecimento e de autonomia na crianca. Consider&tahcy Brickman & Lynn
Taylor, (1996 p.61 ) as experiéncias-chave “sdo Yisfps como processos genéricos
que surgem repetidamente na vivéncia das criangaseu dia-a-dia” ( 1996 p.61). E
ainda refere que o grupo da socializacdo despart@ianca o sentido de iniciativa e
confianca de si préprio e dos outros. As experaégichave tém necessariamente lugar
na praxis, nas quais as criancas frutificam detap@tades na escolha e na tomada de
decisdo, através de manipulacdo de materiais, @@aisinguagem de forma pessoal e
de receber dos adultos apoio e orientacdes apdagiigNancy Brickman & Lynn
Taylor, 1996 p.64) Portanto, as experiéncias-chave sédo fundamentaia ps
educadores desenvolverem na crianga, dando opaaties de aprendizagens ativas. O
seu papel perante a crianca deve ser de obsetanifigar, avaliar e refletir sobre as
acOes de cada uma e do grupo.

O educador, no contexto educativo deve, para aasmexperiéncias-chave, ter em
conta os principios basicos: ambiente fisico; eotitiaria; interac¢do adulto-crianga;
interacdo adulto-adulto (Oliveira-Formosinho, 19966).

No que diz respeito ao ambiente fisico, de acooo ¢ mesmo autor, o educador deve
através de varios meios criar um espaco hitidovi§do clara do espaco”), “condicéo
fundamental para crianca ndo se “perder” , e apsder ser independente do adulto”,
e, ser um estimulo positivo. Assim como organizdiversificar os materiais, tornam
possivel o uso independente e acessivel de modonenfar o maximo de
oportunidades e formacédo. “A autonomia, diz Piagehbém se conquista pela ligacao
com os pares com quem as relacdes de poder sd@entife daquelas que a crianca
desenvolve com o adulto” (p.67). Deste modo, anca toma consciéncia de si e do
outro, do diferente e do igual. A rotina diariaogp a sequéncia dos acontecimentos do
dia e é cuidadosamente planeada pelo educador.pEstEpio visa seguranca e a
independéncia da crianca. Tal como esta interiarizanceito de tempo, de sequéncia

de uma rotina, e da auto-organizacdo “A rotina camaptrabalho individual da crianga,
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decis®es individuais da crianga, realizagtes iddiais da crianga, embora naturalmente
apoiadas” (Oliveira-Formosinho, 1996 p.67). Ora,educador é um auxiliar de

desenvolvimento de cada crianca.

34



Capitulo lll- Experiéncias de Ensino e Aprendizagem
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lIl - Descri¢cdo, analise e interpretacdo das Expeéincias de Ensino e

Aprendizagens desenvolvidas

A educacdo Pré-escolar visa a plena inser¢cdo @mcerina sociedade como ser
autonomo livre e solidario. Para tal, e tendo emtaoos pressupostos
psicopedagodgicos, o desenvolvimento curriculartanedtapa, assenta numa visédo
integradora, globalizante e co-construida do aulgi¢Silva et al, 1997). Para este
trabalho consideram-se as diferentes areas de (chmteexpressas nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, comaérefias a ter em conta no
planeamento e avaliacdo de experiéncias e oposatesd educativas e ndo como
compartimentos estanques a serem abordados seapardda Assim, pretendemos
descrever algumas experiéncias de aprendizagemadss em contexto de pratica de
ensino supervisionada. Para tal, recorremos aodasparrativa, trabalhando com as
criancas os varios dominios através de aprendizagignificativas e sendo o nosso
papel o de mediadores. Com isto, desenvolvemosogeaperiéncias de aprendizagem
que designamos: A descoberta da Paz; O Li@d@3uquedoQ livro Os de cima e de

baixo; O Fascinio das plantasiesenvolvidos nas diferentes areas de conteudo

3.1. Experiéncia de aprendizagem: A descoberta daP

Foi nossa intencao trabalhar esta experiéncia @mdigagem a interacao social, pois é
através desta que a crianca tem consciéncia de aqeeto ou errado, bem como dos
seus direitos e deveres. Na area de Formacao PesSoaial, foi importante trabalhar
0S seus objetivos, sem nunca esquecer que esta énea transversal, integradora, e
que da suporte a todas as outras.

A Formacédo Pessoal e Social € considerada umatraresversal, dado que todas as
componentes curriculares deverdao contribuir pammpver nas criangas atitudes e
valores que lhes permitam tornarem-se cidaddosciennss e solidarios, capacitando-
0s para a resolucao dos problemas da vida (Si0@2 g.51).

Foi nosso objetivo, contribuir para o desenvolvitoetho espirito critico das criangas,
bem como para a interiorizacdo de valores das dinagssas ordens, tendo em vista a
sua insercdo na sociedade, para que estas se toichtios conscientes, autbnomos e
solidarios. Os valores como a amizade e o respeltooutro foram sempre prioridades.
Estas atitudes de entreajuda sdo visiveis na welac& existe entre Educadora

cooperante/crianca, Educadora estagiaria/criancacrianga/crianga, pois estas,
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frequentemente foram sensibilizadas a ajudar, @llf@zaros objetos e a preservar os

mesmos, a ser solidarias, a adquirir o espiritcatgeracao/entreajuda (participar em

trabalhos de grupo, brincar em grupo, ajudar anarua sala, a manté-la arrumada,

etc.). Era nossa preocupacao que estes concestgasniorelembrados e respeitados em
todas as nossas sessfes de estagio, embora, rtivéssensciéncia que estes valores
fossem trabalhados no dia-a-dia pela Educadoraecaoie. Assim, através desta area
pretendeu-se trabalhar as interacdes sociais oaktas com a paz. Para isso levou-se
para a sala o simbolo mundialmente conhecido cosimbolo da paz e questionou-se

as criangas:

- O que acham que é isto? (Educadora de Infanciadifria). (nota de campo n.°
1).

Como nao obtivemos qualquer resposta, acabamagfeoir que era o simbolo da paz
e colocamos questdes as criangas:

- Vocés sabem o que € a paz? (Educadora de infeéstigiaria)

-A paz é nao batermos- (Jodo Carlos)

- A paz é nao lutar- (David)

- A paz é uma bola muito grande- Luis

- A paz é estar quieto e portar-se bem- Hugo

-A paz é cantar musica - Dania

- A paz é ndo morder os meninos- Diogo.

(Nota de campo n§2
Entdo a Educadora questionou as criancas se podaridesenhar a paz, partimos dai
para a realizagdo de um desenho sobre a paz. Psdemstatar que, tal como nos diz
Coquet (2003), quando uma crianga estd a deselmharma quantidade enorme de
coisas que esta a aprender intuitivamente aceredodem si e, também, dos materiais
que esta a utilizar. Todo o tipo de acdo que gerandizagem para a crianga constroi
um passado sobre o qual outras e novas ac¢des nédo geradas. Por sua vez, estas
novas acdes criam mais oportunidades para outfes ggrmando um continuo de
aprendizagem e acontecimentos.
Depois desta atividade refletimos em grande grupoEducadora questionou as
criangas:

-Acham que os outros meninos sabem o que € a pdaeddora de Infancia
Estagiaria).

-N&o sei. (Jodo Carlos)

-E se lhe disséssemos o que nés achamos que é&afieda de Infancia
Estagiaria)

- Sim. (Lisa)
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-Pois, podiamos ir |a dizer-lhe... (Miguel).

-Entdo e se lhe déssemos os nossos desenhos?Pauras meninos verem?

(Educadora de Infancia Estagiaria)

-Sim, eu quero dar o meu desenho Ana. (Tiago)

-Entdo e como vamos fazer isso? (Educadora de drid@fstagiaria)

-Atiramo-los para l4. Diana)

-Mas atiramos para o chao? (Educadora de Infancstagiaria)

-Nao pelo ar. (Diana)

-Como um aviao. (Francisco)

-Entdo pudemos construir um avido com os nossosntles. (Educadora de

Infancia Estagiaria).

(Nota de campo n°3)
Partindo deste didlogo, a Educadora de Infanciagigsia iniciou uma atividade de
expressao plastica através da técnica de dobramyggar(i dos avides) trabalhando-se
desta forma a expressdo plastica. “A expressadigaasmplica um controlo da
motricidade fina que a relaciona com a expressamnaomas recorre a materiais e
instrumentos especificos e a codigos proprios @ige reediadores desta forma de
expressao” (Silva, 2002 p.61). Este dominio erdabées trabalhado com as criancgas,
pois desenvolve a motricidade fina e serve commdade a crianca expressar o que lhe
vai na mente, e de estimular a sua criatividadengpementa e traz beneficios para as
outras areas. Além disso, através desta area aaélmhac tem uma percecdo do
desenvolvimento da crianga. Este grupo demonstmo@norme interesse em trabalhar
sempre a expressao plastica. As criancas sentianoteadas pelas diferentes técnicas
desenvolvidas nas atividades. O desenho e a pisdiorama forma de expressao muito
importantes na infancia. Através destes, a criaegeesenta emocdes e sentimentos e,
ao mesmo tempo, mostra a sua propria visdo do mundo
Apo6s a construcdo dos avibes as criangas, em peqrepo foram, lanca-los pelas
outras salas o que causou excitacdo e entusiasmpape de todos. Esta atividade
levou a existéncia de momentos em que as criancas) festimuladas a saber escutar e
a ser escutado pelo outro. Estas interacdes seoiaigbuiram para o desenvolvimento
de atitudes e para a consciencializacao da impmatée ajudar o proximo.
Posteriormente levamos para a sala um li@d,ivro da Paz Esta historia, a nivel da
compreensao, tinha um grau de dificuldade reduZzalayva-nos do que era a paz
através de um texto simples, com frases curtastadire envolventes, as ilustracfes
eram bem coloridas e divertidas, o que aproximalnanou a atengdo das criangas.
Tanto a leitura como a compreensao sdo dois elesdulcrais na aprendizagem da

historia. Como nos salienta Belo (2004):
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A leitura e a compreensdo compreendem aspetos idirans
(identificar palavras, quer ao nivel do léxico, qu® nivel da
morfologia; identificar a estrutura sintatica dosalirso) e aspetos
cognitivos (fazer a andlise semantica do discyrama ter acesso ao
seu contetudo conceptual e proposicional), ou sgjaseu sentido;
fazer a sua andlise pragmatica, que permite ermramtseu tema e as
suas ideias mais importantes nelas apresentadast & analise
funcional do discurso, que permite determinar aaliflades com que
este foi produzir e reagir de forma adequada (p.15)

Partiu-se da histéria para realizar uma atividadedominio da linguagem oral e

abordagem a escrita. Este aquisicdo de aprendizagsta dominio tem tido até agora
uma importancia fundamental na educacédo pré-esquasando-se que a leitura e a
escrita s6 deveriam ter lugar no 1° ciclo do enbiisico. E atualmente indiscutivel que
também a abordagem a escrita faz parte da edupag@scolar (Silva, 2002). Assim,

realizamos um jogo de consciéncia sintatica. Lesaom cartaz com todas as imagens
do livro e foi dada a cada crianga uma imagem. detmno base a imagem, era
solicitado a crianca que dissesse uma frase sajrelaaimagem. Neste momento,

algumas criancas aperceberam-se que a imagemtedn eea igual a do livro:

- Esta imagem é igual aquela. (Luis)
- E igual a do livro. (Francisco)

- Pois €, esta imagem € igual a do livro. Entdoquie diz a tua imagem?(Educadora de
Infancia Estagiaria)

- Os meninos sdo amigos. (Miguel)

- Muito bem entédo eu vou escrever aqui no cartbase que tu disseste, “0s meninos
sdo amigos”. (Educadora de Infancia Estagiaria)
(Nota de campo n°4).

Realizamos esta atividade para as criancas peeselgue 0 que se diz também pode
ser escrito para perceberem que a aprendizagemgdadem implica a descodificacao
e apropriacdo dos sons da fala, num processo ¢grddueomada de consciéncia da
fonologia da lingua. Como refere Sim-Sim, Silva ends (2008) a consciéncia
fonoldgica é a capacidade para reflectir sobreegmentos sonoros das palavras orais”
(p.48). A formacdo da consciéncia linguistica reqaieda, a perce¢do de que as
palavras tem significados, que ocupam um deterroitagar numa frase e que sao
“etiquetas fonéticas arbitrarias (ou seja, sdo&egjas de sons que nomeiam algo, mas
gue nao constituem a prépria coisa)’ (p.61). A c@mia da palavra € uma
competéncia linguistica importante para as criargas lhes permite conseguirem
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apreender a associagao entre palavras escritdavegsaorais, e consequentemente para
0 processamento da palavra no mecanismo da l¢BuraSim, Silva & Nunes, 2008).

O processo envolve também a construcdo da congriéimtatica “Capacidade para
raciocinar sobre a sintaxe dos enunciados verb@isteolar, de forma deliberada, o uso
das regras da gramatica” (Sim-Sim, Silva & Nune80& p.63). Além disso, é
necessario que a crianca reconheca as situacdegjuemas frases sdo ditas.

Posteriormente a Educadora de Infancia Estagiaeatmpnou as criancas:

-Entdo e se olharmos para as frases quantas pada® que acham que tem a

primeira frase?(Educadora de Infancia Estagiaria).

(Nota de campo n¥5
Confrontadas com esta pergunta, as criancas namdgralquer resposta a Educadora
de Infancia Estagiaria. Entdo esta sugeriu, qudaseem as palavras através dos
batimentos corporais, incentivando a aprendizagerdesenvolvimento de jogos
ritmicos. Neste instante, as criancas envolverarats@mente mostrando bastante
entusiasmo. Estes tipos de jogos possibilitam unagominteraccdo e alegria nos
momentos de grande grupo, estimulando as criarggasqutras atividades, em outras
areas de contetdo, uma delas a expressao musigak (jfitmicos), que tal como as
outras, tem um papel determinante na educacacspodae. Segundo as OCEPE (1997)
“a expressao musical assenta num trabalho de egadlorde sons e ritmos, que a
criangca produz e explora espontaneamente e queprandendo a identificar e a
produzir” (p.63).
Apos a percepcao deste jogo a Educadora de InfEstagiaria questionou as criancgas:
- Entdo quantas palavras tem a tua frase? (Educaderinfancia Estagiaria)
- A minha tem 8 palavras. (Miguel)

- Muito bem. Entdo vamos registar a frente da t@sd o numero 8. (Educadora de
Infancia Estagiaria)

(Nota de campo n°4)

A Educadora de Infancia Estagiaria registou o simieateméatico para cada frase,
permitindo que as criancas tivessem contacto contireros.

O processo de contagem é um procedimento releventeonstrucdo do sentido de
namero em criancas de idade pré-escolar, confomtiensam Castro e Rodrigues
(2008), “o0 numero é uma constante nestes contexyties,seja através de contagens dos
elementos do conjunto, quer através do estabelatinge relagdes numeéricas entre 0s
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diferentes conjuntos” (p.60). Apresenta-se a seguoia imagem relativa a atividade
realizada.

Figura 15 - Cartaz da hist6ria “O Livro da Paz”

O tema néo foi trabalhado apenas com estas atasggmbis realizou-se uma ida ao
parque da cidade “Parque Eixo Atlantico” em corgumbm criancas de outras
instituicdes. Assim, a Educadora questionou ascast

-Lembram-se dos avides que lancamos aos outrosnoEhiQue mensagens
tinham?

- A paz. (Disseram varias criancas ao mesmo tempo).

- Muito bem. Mas ser& que os outros meninos daa®efscolas também sabem
0 que é a paz? (Educadora de Infancia Estagiaria)

-N&o. (Francisco)

-Entdo e se levassemos essa mensagem a outragastarfEducadora de
infancia estagiaria)

- Sim. (Disseram varias criancas a0 mesmo tempo)

-Entdo como fazemos isso? (Educadora de Infandiagizsia)

- Vamos dizer aos meninos. (Jodo Carlos)

- Entdo temos que ir ter com eles. (Educadora nlna Estagiaria)

-Vamos para a rua. (Joao Carlos)

-Podemos fazer isso. (Educadora de Infancia Estaia
(Nota de campo n°6)

Entdo a Educadora de Infancia Estagiaria explicoe igiamos ao parque do eixo
atlantico levar essa mensagem as outras criangasnAa tarde partimos do jardim em
direcdo ao parque, onde nos iriamos encontrar agmasocriancas, com auxiliares,
educadoras e com os pais das criangcas com o imt@iteansmitir uma mensagem de
paz e unido. Consequentemente fizemos uma largadaaldes e colocamos umas
mensagens numas fitas num local do parque comagareghagem seguinte:
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Figura 16 - Ida ao Eixo

Convém salientar que esta atividade potenciou a&impidade comunicacional e a
interacdo entre os diferentes elementos da fanpha, isso, consideramos que “o
ambiente de aprendizagem também tem de ser: promatmteraccdo com a familia
(Malta, 2008 p88). Na interacdo com as outras caghestas sao confrontadas com
diferentes valores e perspetivas e, assim, apramdartomar consciéncia de si e do
outro, a atribuir valor a comportamentos e atitusieas e dos outros, a conhecer e
reconhecer o modo de agir.

A semana da paz teve um bom resultado, uma veagqueiancas estavam empenhadas
em todas as atividades. Consideramos importantedie®r o prazer que as criangas tém
pela descoberta e pela pesquisa, através da quedlsmm um conjunto de atividades
viradas para a acado. Durante este processo vagiagqmpeténcias, atitudes e saberes
que fardo com que as criancas descubram os seos,gesolvam situacdes e adquiram

conhecimento.

3.2. Experiéncia de aprendizagem: A descoberta diwlo O Cuquedo

A area de expressdo e comunicacdo engloba as gagewls relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico que detemmina compreensdo e o
progressivo dominio de diferentes formas de lingoa¢Silva, 2002). Esta area abrange
as aprendizagens relacionadas com o desenvolvinpsitomotor e simbdlico, que
permitem um progressivo dominio de diferentes ferma linguagem. E a Unica area
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onde se podem diferenciar varios dominios, apesagsthrem estreitamente ligados
pois todos eles se referem a aquisicdo e a apegyadiz de codigos que se relacionam
com outros, como é o caso de recolha de informac@le sensibilizacdo estética,
necessarios para que a crianga possa represesgar@oprio mundo e o que a rodeia.
Nesta idade as criangas servem-se da imaginacéwm twrma de se refugiarem de
certas incompreensdes do real. E necessario qigcagio pré-escolar se preocupe em
abordar as duas vertentes (0 imaginario e o r@aljorma a incentivar a descoberta de
solucdes e exploracdo de mundos distintos.

Todos estes aspetos tornam esta area basica pame Em principios essenciais do
desenvolvimento e da aprendizagem, sendo estesigio® fulcrais para a crianca
continuar a adquirir conhecimentos ao longo da.vil@rianca ao ingressar na pré-
escola ja domina alguns aspetos desta area. Espopento que o educador devera
favorecer o contacto com as diferentes formas geeegdo e comunicagao, oferecendo-
Ihes novas experiéncias, valorizando sempre a®bedas feitas pela crianca.

O dominio das diferentes formas de expressao impliversificar as situacbes e
experiéncias de aprendizagem, de modo a que aarig dominando e utilizando o
seu corpo e contactando com diferentes materiagspgualera explorar, manipular e
transformar de forma a tomar consciéncia de sirrapa relagcdo com os objectos”
(Silva, 2002 p.57).

A expressao dramatica fazia também parte do nogetd@no de trabalho com as
criancas “A expressdo Dramética € um meio de destolde si e do outro, de
afirmacao de si proprio na relacdo com os outras auresponde a uma forma de se
apropriarem de situacdes sociais” (Silva, 2002 )p.B8 dia-a-dia havia diversas
oportunidades de se trabalhar. Assim, na sequé&aciexperiéncia de aprendizagem,
apos as rotinas diarias e na fase do dialogo, radu thomento a Educadora levanta-se
e enquanto circulava pela sala ia dizendo:

-Onde estas Cuquedo? Cuquedo - (Educadora dediaf&stagiaria)

As criancas ficaram incrédulas e surpreendidas haropara a Educadora. Esta
prosseguiu questionando as criangas:

-Viram o Cuquedo? (Educadora de Infancia Estagiaria

- O que é isso? (Bia)

- Oh Ana néo esta aqui ninguém. (Jodo Francisco)

- Mas eu vi-o entrar de manha. (Educadora de Inflstagiaria)
(Nota de campo n.° 7)
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A pergunta inicial levou a curiosidade das criangass elas ndo faziam ideia do que a
educadora estava falar e isso inquietou-as. Destmaf a nivel da motivagédo
conseguimos captar a sua atencao, despertanda-thessidade e a vontade de querer

saber 0 que era©uquedae onde estava. Como refere Dottrens (1974),

toda a tarefa cuja motivacdo € clara ao espirit@ldoo, faz nascer
nele o desejo ou a necessidade de a realizar;addabalho que o
seduz e que ele quer levar a bom termo suscitaunelesforco: uma
capacidade de atengdo, uma perseveranca que elecdorcom
facilidade e contentamento sem se aperceber ddoed@atensdo em
que se encontra (p.47).

A Educadora de Infancia Estagiaria prosseguiu mabsisca pel@uquedoe pediu as
criancas para a ajudarem a procura-lo pela salataNprocura as criancas iam
dialogando entre si:

- Eu vi 0 cuquedo, estava aqui de baixo da mesan@)i

- N&o esta aqui Cuguedo nenhum. (Francisco)

- Mas estava, se calhar fugiu la para fora. (Diana)

(Nota de campo n°7)
Com este didlogo as criancas comecaram a sentioi®® se estivessem dentro da
historia, sentindo-se os buscadores da personagst@riom entrando assim num jogo
dramético, sendo eles também parte integrantestidriai, procurando uma personagem
gue nao conheciam na realidade, mas cada umazaleala sua maneira. Como tal,
sabe-se que a expressao dramatica, para alémrds,autima fonte de potencialidades
na educacao global da crianca, pois permite o smendolvimento tanto a nivel
cognitivo, como afetivo. E através dela que asngea se socializam e se tornam mais
autonomas. Desde cedo as criangas nos seus jodas-de-conta incluem e assumem
personagens, sendo esta uma qualidade que Iheptetamente inata. Estes permitem-
lhe primeiro ter a no¢do do seucom ela mesma e com 0s outros, e para além disso
que sao parte integrante de uma sociedade, quegate convive com 0S outros,
formando-se assim a sua verdadeira identidadeua peysonalidade propria, atos que

se irdo refletir no futuro:

A expressao dramatica € um meio de descoberta @@sioutro, de
afirmacao de si proprio na relagdo com o(s) outjay(ie responde a
uma forma de se apropriar de situacdes sociaisinfdeaccdo com
outra ou outras criancas, em actividades de jogabdico, 0s

diferentes tomam consciéncia das suas reaccéegudpoder sobre a
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realidade, criando situacdes de comunicacdo vesbado-verbal
(Silva, 1997 p.59).

Apés a sua incessante procura da personagem,peEloceinterior e exterior do Jardim-
de-Infancia, as criangas ndo a encontraram, entBduaadora de Infancia Estagiaria
por fim encontrou o livr® Cuquedc questionou:
-Ah! esta aqui um livro, sera que esta aqui o Cug®e(Educadora de Infancia
Estagiaria)
(Nota de campo n°7).
A Educadora de Infancia Estagiaria comecou a kestaria e as criangas estavam muito
entusiasmadas e atentas, pois a estrutura do tieki@ uma linguagem astuciosa e
elucidativa. Assim, quando chegou a parte fina, rewtorio a excitacdo das criancas
pois estavam desejosas de saber o que efaiquedo contudo, a imagem estava
escondida. Devido a este facto, as criancgas ficamiigadas sobre a figura da historia
gue assustava quem estivesse parado no mesme lafaliram:
- Porque ndo mostras o Cuquedo? (Mariana)
- Porque esta tapado? (Hugo).
(Nota de campo n°7)
Apos a leitura da historia, a atividade debruconeeontacto das criangcas com o livro
para as familiarizar com a escrita e com a leitBratravés dos livros que a crianca
descobre o prazer da leitura e da escrita e delsenasensibilidade estética. Contar e
recontar historias permite a criancga, para aléroridgdo de uma relacdo entre a escrita
e a leitura, despertar para o desejo de aprentmr Besta forma, é necessario criar
condicOes e estratégias para que a crianca tendrduoijlades de contactar com a

leitura e a escrita. Sobre este assunto Silva,7jlr@dere:

Cabe ao educador proporcionar o contacto com ghgetipos de

texto escrito que levam a crianga a compreendexcassidade e as
funcdes da escrita, favorecendo a emergéncia dgad@sbcrito. A

forma como o educador utiliza e se relaciona coneserita é

fundamental para incentivar as criancas a interessae e a
evoluirem neste dominio (Silva, 1997 p.70).

Apés esta abordagem, a Educadora colocou algumestdgs e escutou as percecdes
que as criancas tinham das imagens da historiaun8egOliveira-Formosinho e

Gamboa (2011) “consentir a fala de cada criangadathe atencdo, documentando-a é
convidar todas a ouvirem-se e a ouvir os outrasorisentir cada um na relagdo com os

outros” (p.46). Criar momentos de escuta das asngle conversas informais,
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privilegiando o diadlogo entre pares e grupo, formemtdesenvolvimento da linguagem

oral assim como também permite que o educador @owvos caminhos a seguir na
sua acao educativa. Partindo do didlogo com asgata Educadora mostrou um
quadro cinético, para explicar a repeticdo e a&srja das imagens e onde a imagem
do Cuquedonédo estava visivel. Recorremos a este quadro,vemague, na histéria ha

uma ligacdo entre as imagens e as palavras. Aasirjancas tiveram a oportunidade
de realizar uma atividade didatica que se centmavdescodificacdo dos significados da

imagem. Como nos mostra a tabela seguinte.

Figura 17 - Apresentacao do texto iconico (Fonte Meuita e Pereira)

Como ainda nao tinha sido revelada a figura daféstera necessario recolher toda a
informacé&o sobre ela, para as criancas poderentadd imagem d&Cuquedo Para
iISSo registamos numa tabela o que as criancas\@ensgue era cCuquedoe o que

queriam saber, que apresentamos a seguir:

O Cuquedo é: Queremos saber se:

E grande ou pequeno?

Um animal E pequenino.
Assustador (mete medo) Tem cor?
Vive na selva E preto
Prega sustos Onde vive?
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E um monstro Na selva

Quadro 1 - Organizacgéo da informacéo sobre o Cuqued

As criancas foram fazendo previsdes sobfeuquedodeixando, aos poucos, de sentir
medo pela personagem achando-a até um pouco af@ethm comentarios sobre este
animal de forma bastante convincente:

-Eu acho que o Cuquedo é pequenino. (Diana)

-E preto. (Francisco)
(Nota de campo n°7).

Tentdmos dinamizar ao maximo as interagdes conriascas, fomentando assim o
sentido de autonomia por parte das mesmas. Impartdgém realcar que rituais de
conversacao e analise sempre fizeram parte da possea, predominando assim uma
democracia participativa. Por isso, partimos ddodia para realizar sequéncia dos
animais que apareciam na histéria. De seguida, slenmeada grupo de duas criancgas,
uma imagem de um animal com o respetivo nome. Fastente a Educadora
apresentou uma grelha e pediu as criancas quemta fite cada imagem, escrevessem o
nome do seu animal.

- Mas eu nao sei escrever (Hugo)

-Escreves como sabes. (Educadora de infancia Esiai
(Nota de campo n.° 8)

A aquisicéo e progressivo dominio da linguagemséresal na Educacao Pré-Escolar,
quer para o desenvolvimento da expressao das asiango seu desejo de comunicar,
quer para o sucesso da aprendizagem de todos ¢tsidos. Caberd ao educador
familiarizar a crianca com a escrita, valorizanddemtativas de imitacdo da escrita e de
leitura, proporcionando o contacto com os livravellgar o valor e o prazer da escrita

(tendo em conta o ritmo e percurso de cada criari€ste aspeto é abordado nas
Orientagbes Curriculares para a Educacdo de Pofaesmomo tentativas de escrita,

podendo ler-se, que a crian¢ca comecando a perashesrmas da codificacao escrita,

vai desejar reproduzir algumas palavras. Assimyianga comeca a estabelecer a
correspondéncia entre sinais acusticos e formaficaga estabelecendo uma lista,

sempre em crescimento, de palavras preferidas guega a reconhecer sempre que
aparecem com um tamanho e forma grafica padronizada

Depois de preenchida a grelha, foram feitas algypaeguntas as criancas.
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-Qual o animal que tem mais letras? E o que tem sf#e(ieducadora de infancia
estagiaria)
-O animal que tem mais letras é o rinoceronte e u® gem menos € a

zebra.(Francisco)
(Nota de campo n.° 8)

Segundo Castro e Rodrigues (2008), é important#lizagdo de tabelas, para que as
criancas compreendam a sua funcionalidade e pmstemte, possam construi-las

compreendendo a sua estrutura e as suas vantagehkzacdo da vida quotidiana.

Da parte da tarde optamos por dividir o grupo araalizacdo de uma experiéncia
sensorial, para trabalharmos as texturas. Por goimge, colocaram-se em cinco caixas
diferentes textura, estas foram; pedras, areiasamaerra e algoddo. De seguida
pretendia-se que cada crianca colocasse a maodantaixa e fosse descrevendo o que

sentia. Era evidente a curiosidade das criancasgader o que estava dentro das caixas

- E fofinho (Dania).
- Isto é duro.(Luis)
(Nota de campo n.° 8)

Com esta experiéncia as criancas fomentaram agimagentais sobre o pretendido.
Como ainda nao tinhamos desvendado a personagdariosia do livro, a Educadora
guestionou as criangas se sabiam como era o agp€laquedo

E pequenino. (Joao Carlos)
- E um monstro. (Cintia)

- E preto e voa(Tomas Franciscp
(Nota de campo n.° 8)

Envolvendo sempre as criangcas no espirito imagmatonduzi-as para o registo em
desenho do que para elas era o Cuquedo. Estaadtvigdermitiu que as criancas
transpusessem as suas ideias mentais para o AppEdentamos um exemplo na forma

da representacao dessa personagem.
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Figura 18 - Representac¢édo do Cuquedo

E importante que em situacdes de aprendizagenstiseuke a imaginacéo da crianca,
envolvendo-a em realidades enriquecedoras e gsigtifas. Esta experiéncia
desenvolveu ainda competéncias no ambito da edwgdastica, “Esta implica um
controlo da motricidade fina que a relaciona comxpressdo motora, mas recorre a
materiais e instrumentos especificos e a codigoprims que sdo mediadores desta

forma de expressao (Silva, 2002 p.61).

3.3. Experiéncia de aprendizagem: O livr®s de Cima e de Baixo

Para esta experiéncia de aprendizagem tentamamneiad a geografia e a antropologia.
Temos, no entanto, consciéncia de que a constrde&tes conhecimentos pelas
criancas, se realiza através do alargamento pigoedas suas competéncias (Mateus,
2008). Por isso, vamos abordando estes temasgatoiy narrativas, visionamento de
imagens e documentarios, contacto e manipulacéuagas e globos terrestres,

Assim, usamos a metodologia da narrativa comotégtea entende-se que em situagao
de aprendizagem € necessario estimular a imagindgacrianca, envolvendo-a em

realidades enriquecedoras e significativas. Coseca&m questdo a forma como sdo
encarados certos principios, como por exemplo agaerendizagem das criangas se faz
do concreto para o abstracto, do conhecido parascotihecido. Sem deixar de os
considerar verdadeiros, pelo menos parcialmentmtadimitacdes do seu uso muito

estrito pois eles colidem com o que considera seraginacao, tao presente na mente
nas criangas (Freitas & Solé, 2003).

Para a realizagdo deste trabalho, utilizamos arfastOs de cima e os de baixo” de

Paloma Valdivia, uma historia rica em imagens geenftia uma construcao livre da

crianca. A Educadora-de Infancia Estagiaria mosa®griancas o livro “Os de cima e
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os de baixo”, Intencionalmente, ndo dissemos asgas o nome do livro, antes langou-
Ihes um desafio, que estas contassem a histéaaéatdas imagens, para desenvolver
competéncias comunicativas e enriquecer 0 seu ut@mah A este proposito, Sim-Sim
(2008) refere:

Adquirir e desenvolver a linguagem implica muito isnao que

aprender palavras novas, ser capaz de produzis tgleons da lingua
ou de compreender e de fazer uso das regras geaisatE um

processo complexo e fascinante em que a criangayéat da

interaccdo com 0s outros, (re) constroi, naturahteitivamente, o

sistema linguistico da comunidade onde esta irsestb €, apropria-
se da lingua materna (p.11).

Sem dizer como se chamava o livro, a Educadora gamgor mostrar a capa do livro e
guestionou as criangas, acerca do nome daquedaifist

- Essa historia chama-se A Girafa! — (Jodo Tomas)
(Nota de campo n.° 9)

Posteriormente a Educadora explicou, que iria rapsts imagens do livro, mas que
seriam as criangas a contar a historia. Desta fodewa oportunidade as criancas, de se
expressarem, atraves das imagens do livro, mostrridéncias daquilo que conhecem
do mundo que as rodeia e do seu modo de pensafor@enOliveira-Formosinho,
Azevedo & Mateus (2009),

A narrativa € um modo de pensamento que permitéaaca utilizar
linguagens multiplas e sentidos plurais. Quandopuofessor € um
colecionador’ dos artefactos culturais da criangdepfacilmente
provocar conversacfes, comunicacdes, didlogos eno tdesses
artefactos e das experiéncias que os criaram jp. 91

Como referido anteriormente, ao narrar a histér&a aiancas evidenciam as

conceptualizacdes das suas vivéncias e 0s saherdsagsportam sobre o mundo que
as rodeiam. ApoOs a leitura da historia, por elagadta, a Educadora colocou algumas
questdes e escutou as percecdes que as criargas tilas imagens da sua historia.

No dia a seguir, quando entraram na sala, as asadepararam-se com um cartaz
colocado no chao, com uma linha no meio que sepagvarte de cima da de baixo.

Nesse cartaz existiam alguns cartbes de palavngsencontravam-se penduradas em
cima e outros em baixo. A Educadora explica quérdeta caixa, que esta ao lado do
cartaz, se encontram outros cartdes de palavras,qoe para coloca-los neste seria

necessario encontrar o seu vizinho. Este podia estabaixo ou em cima. Para se
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encontrar e emparelhar os vizinhos, seria necesdéascobrir qual era a palavra da
corda que rimava com o cartdo que tinham na maa.dpadar as criancas a Educadora
fez uma correspondéncia.

-Eu tenho o cartdo que diz Cado e vou procurar 0 meu

vizinho...Coracéao! C4 esta ele! (Educadora de Infaritstagiaria)
(Nota de campo n.° 9).

O jogo foi decorrendo e as criancas foram-se apimlarmas as outras, quando havia
davidas recitavam:

-Ja sei, avido e barco. (Cintia)
- N&o, aviao e coragéao. (Joao Carlos)
(Nota de campo n.° 9).
Com esta atividade, as criancas puderam descal@ios sons que formam uma palavra

podem ser iguais noutra. Para aprender a ler eev&cnum sistema de escrita
alfabética, é necessario que a crianca percebaagliegua, no seu modo oral, é
constituida por unidades linguisticas minimas (@ 9la fala ou fonemas), e que os
caracteres do alfabeto (as letras ou grafemasggeptam na escrita essas unidades
minimas. Assim, com este jogo tentamos criar umiemi rico e estimulante em que
as criancas tiravam prazer em lidar com difereptdavras e sons e com a descoberta
das rimas e das relacbes de palavras. De certo,rasdionas podem ser uma mais-valia
na descoberta da lingua e na aquisicdo de um nuEiorinio da expressao e
comunicacdo. Esta forma de expressdo permite habalitmos que pela sua
musicalidade facilitam a clareza de articulacam@epainda ser, meio de competéncia
metalinguistica (Sim-Sim & Viana, 2006, Azevedo 200Constatamos ainda, que o
jogo foi muito importante, uma vez que “promove esehvolvimento cognitivo em
muitos aspetos: descoberta, capacidade verbal,ugiod divergente, habilidades
manipulaveis, resolucdo de problemas, processosarmserapacidade de processar

informacé&o”(Rubin, Fein & Vandenberg, 1983 s/p).

No final do jogo, a maioria das criancas estavigstante habil em encontrar rimas e

falavam entre si.

-Tenho o cartaz de calor e cobertor. (Bia)
- Isso é uma rima. (Francisco)
(Nota de campo n°10).

Atraveés do dialogo e dos animais da histéria a Bdo@a de Infancia Estagiaria e numa

atividade de pequeno grupo mostrou as criancasmalgumagens dos animais e
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perguntou-lhes o que poderiamos fazer com estageimsaao que elas responderam,
gue podiamos colar. O nosso objetivo era realmgméeelas colassem mas com uma
l6gica padronizada. Assim, fizemos uma sequénciecat&des, girafa/cdo/girafa e

perguntamos qual o animal que vinha a seguir, @& ejas responderam o cdo. Por
conseguinte propusemos que cada crianca fizesssenunéncia de cartdes, elaborando
padrdes com as imagens. Posteriormente demosaigasi uma tabela (Figura n°19)

para que a crianca pudesse desenhar um padrao.

Figura 19 - Desenhando padrbes

Esta atividade permitiu desenvolver, de forma ladaiversos conceitos légicos
matematicos, possibilitando aplicacdes na vida. rded dos motivos que apoiam o
desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem pamrdes, desde o Jardim-de-
infancia, € o facto de ser considerada a esséncmatiematica como afirmam Mendes
& Delgado (2008) quando salienta que “a matemdtieaciéncia dos padrbes” (p.62).
Esta atividade foi muito interessante pois as ¢ceaarajudavam-se entre si, além de que
foi trabalhada também a area da plastica atravélesknho e da técnica de colagem.

A partir das imagens da historia “Os de cima eadstko”, explicitada anteriormente, a
Educadora, tomou contacto com as ideias préviasagugiancas tinham sobre o que
representava viver em cima e em baixo e as difaseqge as criancas consideravam
existirem entre a vida em diferentes povos. Esteégode partida colocou a Educadora
face a tematicaPovos, culturas e meio de perten@arecia estar assim identificada a
tematica a trabalhar, seria agora necessario e@acosituacdoes vivenciais que
ajudassem as criancas a construir conhecimentoe sefte tema. Neste sentido,
construiu-se gogo das culturasque passamos a descrever. Num momento inicial

introduziu-se, em grande grupo, o globo terrest@ljcitando as criancas que
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revelassem os seus conhecimentos sobre tal insttangeografico. Segundo Kieran
Egan (1994),

O mapa coloca-nos na posicao relativa, entre oemos/alentes. Os
mapas representam uma das mais importantes reeslugéntais e
culturais da Histéria da Humanidade. A histéria dagpas da Terra e
do Firmamento acompanha a par e passo a descalertaossa
posicdo no Universo e a reducado do ego e etnosenatti(p.81).

As criancas foram manifestando as suas ideias:

- Isso é a Terra! (Jodo Francisco)

- A parte azul sdo os oceanos os mares. (Jodo €arlo
(Nota de campo n°11)

A Educadora tinha colocado antecipadamente, uma, caexs diferentes continentes
representados no globo, questionando as criancas:

- E isto nédo vos faz lembrar nada? — (Educadorandi@ncia Estagiaria)

- Casas em cima e em baixo... Sim, a historia ddagira
(Nota de campo n°11)

A Educadora de Infancia Estagiaria mostrou o mapan&racapa do livro e explicou as
criancas que aquela imagem é um mapa e que estserfa a mesma coisa que o
globo terrestre, os continentes e os oceaSeguidamente, a Educadora de Infancia
Estagiaria apresentou alguns cartdes com imagenasds e pessoas de outros paises.
Pediu as criancas que as passassem entre si es@avassem bem, depois pediu as
criancas que dessem a sua opinido sobre onde sagaelas casas. As criancas
iniciaram a discussao com o primeiro cartao:

- Esta casa é de pedra mas néo é igual a nossark léaixo. (Diana).

- Na parte de tras do cartédo diz qual é o pais...iAique € em Africa.

(Educadora de Infancia Estagiaria)

-Esse cartdo é dos senhores pretos. (Hugo)

- E como o Luis também tem a cara dessa cor

- Pois o Luis tem a cara mais escura que a nossa.

-Queres ir por o cartdo no globo?- (Educadora di&ncia estagiaria
(Nota de campo n°11)

Uma das criangas colocou o cartdo no globo, ondstisava a Africa. Aos poucos as
criangas foram colocando os cartdes consoante radopde todos e mostravam-se
curiosas pelas informacgfes que estavam na pattasidos cartbes:

- Esses falam que lingua?- (Francisco)
- Na Russia, falam Russo- (Educadora de Infanctadi&ria)
- E estes falam que lingua?- (David)
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- Na Brasil, falam portugués. (Educadora de InfanEstagiaria)

- Mas nés também falamos portugués. (Jodo Carlos)

-Exatamente, e eles também falam a nossa linguducétiora de Infancia
Estagiaria)

-Mas eles néo vivem ca.(Tomas)

-Pois ndo. Mas acham que conhecem 0 nosso paiskdHdra de Infancia
Estagiaria)

- Nao sei. Temos que lhe perguntar. ( Lisa)

- Entdo e como podemos fazer isso? (Educadorafdadia Estagiaria)

- Podiamos telefonar. (Miguel)

- Ou escrever uma carta a perguntar?(Diana)

- E 0 que precisamos para escrever a carta? (Edocade Infancia Estagiéria)

- Papel e borronas.(Gabriel)
(Nota de campo n°11)

Partiramos entédo para a realizacao da carta, aaHdra perguntou primeiro as criancas

0 que queriam colocar na carta.

-Entdo o que vamos por na carta?(Educadora de InééBetagiaria)
- Se eles j& vieram a Braganca. (Francisco)
-Muito bem mas primeiro temos que dizer quem sdBdgcadora de Infancia
Estagiaria)
- Somos da sala vermelha. (Hugo)
(Nota de campo n°12)

Para a elaboracgéo da carta fizemos uma distincguiel¢a sabiamos do Brasil e do que

gueriamos saber que apresentamos no quadro a seguir

O que sabemosf? O que queremop Onde O que
saber? procurar? descobrimos
Falam J4& vieram & Posto
portugués Portugal? Internet | a posterior
Vivem na parte No Brasil faz frio Livros
de baixo do nosspou calor? Carta
planeta O que comem? para 0 mening
As casas sao de O que vestem? Brasileiro
pedra

Quadro 2 - Concecdes sobre o Brasil

Apos a realizacao da carta a Educadora questisouaacas:

-Entdo e s6 mandamos a carta? (Educadora de Infagsiagiaria)
- Podemos dar um presente. (Diana)

-Podemos, e o que damos? (Educadora de Infancayiesia)

- Eu quero dar um desenho. (Luis)
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-Pronto entdo vamos fazer um desenho para mandanexono. (Educadora de
Infancia Estagiaria).
(Nota de campo n°12)

Apoés a realizacdo dos desenhos a Educadora decitf&stagiaria questionou as
criangcas como a carta chegava as criancas. Ent@&tugoos que tinhamos que a por no
correio. Ficou entdo encarregue a Educadora dediaf&stagiaria de colocar a carta no
correio.
No dia a seguir relembrando a historia “Os de @nde baixo” a Educadora de Infancia
Estagiaria referiu que o menino do Brasil tinhgpoeslido a carta. Tinha-a deixando
nos correios e foi entregue ali na nossa sala. Apé#ura da carta, em que 0 menino
fazia referéncia que gostava muito de ir & pratédecadora questionou a as criangas se
sabiam como era uma praia.

- Tem areia. (Diana)

- E agua. (Miguel)

-Muito bem. Entdo e de onde vem a agua? (Educadi®iafancia Estagiaria))
- A agua cai das nuvens. (Diana)

- A 4gua nos rios e nas pogas. (Jodo Carlos)

- A agua serve para beber e para tomarmos banhanig)

- E para regar as plantas. (Jodo Francisco)

- E para lavar. (Hugo)
(Nota de campo n°13)

Posteriormente a Educadora perguntou o que acoitesepuséssemos alguns objetos
dentro de agua. Partimos dai para um atividaderiexgetal pois pretendiamos que as
criancas descobrissem se certos objetos flutuaméoulutuam. Com esta experiéncia
as criancas puderam registar as suas descobegakados e interpretacdes, 0 que € um
recurso fundamental no seu tempo de infancia pareeper o mundo que a envolve.
Assim, o professor pode perceber o ritmo a queaaga se desenvolve e adaptar-se a
ele. Na opinido de Sa (2002)

Corpos de madeira sempre flutuam, e corpos de fegropre se
afundam, independentemente do seu peso. E ent&edama crucial
mostrar a crianga que objetos com 0 mesmo peso enalma
substancia podem flutuar ou ndo, consoante a s f@ seu volume
externo (p.111).

Esta atividade cativou a atencdo das criancasaga@s muito atentas para ver o que
sucedia. Algumas ficaram admiradas, porque pesguana maca ia ao fundo.

- A magca flutua. (Diana)
- A batata é que vai ao fundo porque pesa maisar(€isco)
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(Nota de campo n°14).

O ar de surpresa das criancas e simultaneamergkegiéa era bem visivel nos rostos
destas, quando faziam alguma descoberta. Os regeftuados resumiam-se a
pequenos comentarios, mas que demonstravam bem dgudacto houve uma

aprendizagem ativa. Segundo Sa e Carvalho (2004):

A experimentacao € centelha que desencadeia a @agéo na sala

de aula, é catalisador do fluxo de afectos e enspgdeo fuel que

alimenta o envolvimento pessoal na aprendizagera/d® de cultura

propicio a efervescéncia intelectual, é fonte degre de alegria para
as criancas na aprendizagem (p.13).

Posteriormente a Educadora pediu as criancas aquoeirpssem objetos na sala para
verificar se flutuavam ou nédo flutuavam. Uma cramgicontrou uma tampa de uma
caixa e diz que flutua porque é levezinha. Oubaxte uma caneta e disse que ia ao
fundo. Advogamos, tal como refere Pereira (2002) qu

Nao é suficiente por as criancas a manipularemctidge Conforme
foi também ja referido, € necessario que a criggossa discutir com
as outras criancas e com o professor que signdicadcede ao que
Vvé e experimenta. As exploracdes como atividadag“per”. Na sua
maioria sao atividades simples, levadas a caboveara que acontece
com objectos e organismos vivos, para explorar dgopum
fendmeno ou procurar ver como se processa uma rdadanca ou
acontecimento (p.86).

Assim, agir por si mesmo, ver e tocar € importgiae as criancas, sobretudo para as
mais novas. Trata-se de experiéncia diretas, amepa mao, fazendo apelo a interacao
fisica entre elas e o mundo fisico.

Da mesma opinido Providéncia, Fiolhais e Helen®{2B@ublinharam esta perspetiva

dizendo:

Experiéncia significativa que vai mexer em cois&s,bem o que se
passa e tentar perceber. Ao mexer € preciso tardado e ao ver é
preciso teres muita atencdo. Para perceber, € sprgmiimeiro
perguntar porque depois é preciso pensar um bdua@nl3).

Consideramos que estas experiéncias foram enridoiese e aconteceram de forma
articulada e integradora, permitindo as criancaguigid competéncias relevantes ao

nivel das diferentes areas de contetdo. Como r&&(2002) “as atividades cientificas
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constituem um contexto privilegiado para a as apragens significativas noutras
areas curriculares, designadamente a lingua p@sagela matematica (p.28).

Em nosso entender as criangas construiram aprgedigassignificativas, dado que se
envolveram com empenho na realizacdo das mesmastiragntaram, manipularam,
construiram, descobriram, refletiram e cooperaram os seus pares, tornando-se mais

autonomas e independentes. Segundo Pereira (2002)

Fazer por si mesmo, ver e tocar por Si mesmo, @riiapte para as
criancas, sobretudo para as criancas mais novasta-3e de
experiéncias directas, em primeira mao fazendooapeinteracao
fisica entre as criancas e o mundo fisico (p.84).

Convém salientar que os estudos no ambito de Edocde Infancia permitiram
verificar que o envolvimento depende de variosrésosobretudo da qualidade do
ambiente educativo, da formacdo dos Educadoresféecia, do apoio formativo de
gue estas dispdem ou da perspetiva pedagdgicadadfitansmissiva ou participativa
construtivista) logo podemos assumi-lo como umdestenutavel pela propria alteracéo

da qualidade dos contextos (Formosinho, 2004).

3.4. Experiéncia de aprendizagem: O fascinio dasasitas

E proposto nas Orienta¢cdes Curriculares desenvolwejardim-de-Infancia todas as

diferentes areas de contetudo de desenvolvimenteridaca. O educador tem como

funcd@o desenvolver estas areas com as criancasyiimto para as apoiar. Estas areas
devem formar as criancas de forma verdadeira edygiara que estas nao percam o
interesse e, a0 mesmo tempo, desenvolvam as ca@asidnotoras, intelectuais e

afectivas.

Com esta experiéncia de aprendizagem, pretendittatmhar com as criancas a area
do conhecimento do mundo. Esta area enraiza-seriogidade natural da crianca e no
seu desejo de saber e compreender. Desta formaoaidade é fomentada e alargada
através de oportunidades de contactar com novaac8is que sdo simultaneamente
ocasides de descoberta e de exploragdao do murida, (Z02).

A éarea do Conhecimento do Mundo, engloba a “As €&, através destas, as

criancas sao estimuladas a comunicar, desenvolvemaderpretando o que observam,
contactam com novo vocabulario e registam os aconémtos (oralmente ou por

escrito), promovendo o desenvolvimento integratritnca (cognitivo, socio-afetivo).
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Quando as criangas entravam na sala, por vezepdeanas areas brincar livremente.
Apos a chegada da Educadora, as criancas colocseram forma de circulo, sentadas
no centro da sala e cantava-se uma cancédo coma fierdar os “bons dias”. Logo de
seguida, emergia intencionalmente um dialogo empayeueram registadas as presencas
das criancas. ApOs as rotinas diarias, a manh&awaise com um dialogo em grande
grupo (esta parte do dia € muito importante, uma (g as criangcas tém muito a
oferecer umas as outras e poderiam perfeitameptartrimpressées entre elas).
Segundo Dalva (2009):

O processo dialdgico pressupfe a troca e uma @staitura
igualitdria que garanta a participacdo de todosemgolvidos na
investigacdo e na construcdo do conhecimento. H&cata mais do
professor que ensina e do aluno que aprende. Mgwafessor e
aluno juntos, construindo e reconstruindo o0s refgees e 0s
significados da cultura e da natureza ( s/p).

Para as criancgas, este era um momento que sevi@Welstante agradavel, pois podiam
comunicar e partilhar com todos, as suas vivénElascebemos que, neste contexto, as
criancas tém a necessidade de falar sobre situgg@eacontecem fora da instituicao,
com as suas familias e, tém a necessidade de @asgetos relacionados com o fim-
de-semana. Apdés o dialogo a Educadora de Infarst@gtria questionou as criancas
sobre o que é uma semente, dai levou-as a comalgire as sementes estdo dentro dos
frutos e partiu dai para a leitura da histéria “@dem da Sementinha” de Maria Isabel
Loureiro. O nosso objetivo era sensibilizar as ng@és para a importancia da
preservacao das plantas, descobrir quais as gtapagie passam as sementes e saber
quais os cuidados a ter com elas. Depois da hastatiavés de questdes, a Educadora
de Infancia Estagiaria desafiou as criancas acteféen sobre a mesma:

-Quem salvou Sementinha?
-Cresceu?
-Que semente era?

-Ja viram semente de maca?
(Nota de campo n°15)

Estas perguntas foram um mote para as atividadesnses, pensadas com o intuito de
incentivar a crianga a descobrir 0 meio que a eo@eln entender 0s processos que
ocorrem no mundo natural, sempre num clima de eanpditem-estar.

Através do questionamento mobilizador de atenggitexéo e discussdo em volta da

histéria as criancas identificaram as personagexsratos da mesma.
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-A semente é triste e sozinha. (Luis)

- A sementinha esta no muro. (Gabriel)

-A sementinha era pequena. (Diana)

-O péssaro levou a sementinha no bico. (Jodo Carlos
-O Tiago regou a sementinha. (Francisco)

-A sementinha cresceu muito e fico grande. (Joam€&isco)
-Ela era uma arvore que dava macas. (Miguel)

- As macas tém muitas sementinhas la dentro. (Diogo
(Nota de campo n°15)

A Educadora de Infancia Estagiaria mostrou algmm®$ as criancas e partiu dai para
realizar uma experiéncia sensorial, através deogim fle descoberta. Assim as criangas
taparam os olhos e teriam que tatear os frutosudtriq a crianca estava a tatear o fruto
permanecia em siléncio, depois falava em voz a¢ar@vendo-o:

-E' redondo em baixo. (Francisco)
- E lisinha e tem casca, é a banana. (Miguel)
(Nota de campo n°15)

Através das relacbes de significado que a criamighunao mundo, recriando-o e
exprimindo-o foram tirados os outros sentidos. 8dguwPereira (2002):

As atividades préticas mobilizam as criancas, atameno seu
interesse (...) e suscitam o0 seu entusiasmo. Emlxies @spetos
sejam positivos para com a ciéncia, € suposto tamipge com a
realizacdo das atividades as ciéncias possam gorafyumas ideias
com valor cientifico e desenvolver a préatica decessos e atitudes

(p.93).

Esta atividade permitiu uma participacdo activa gtapo, sentindo-se este mais
valorizado com as descobertas que conseguiramgatta experimentacdo de mateérias
e cooperacao entre pares. Para explanar e coadividade foi construida uma tabela
(Quadro n°4).

Magca Laranja Péra Morango Banana
{ - -
@ & W =
.
Sementes 8 6 4 0 0

Quadro 3 - O que sabemos sobre as sementes que @st@ntro dos frutos

Posteriormente a Educadora de Infancia Estagi@estopnou as criangas se os frutos

teriam sementes no seu interior, para confirmagamesmo abriram-se 0s frutos e foi
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feita a contagem das varias sementes. SegundorlLatdipolgar (1996) referido por
Pereira (2002) “ndo héa atividade cientifica semisteg, sem representacao
esquematicas e gréaficas diversas, sem a apreserdacartigos para dar a conhecer
resultados e interpretacdes” (p.101).

As criancas continuaram a demonstrar curiosidadkeesa tematica, ja que tinham
comprovado que nos cinco frutos que tinham vistdahaarios tipos de sementes. O
seu interesse levou-0s a quererem saber se coos dainbém acontecia isso, entdo a
Educadora de Infancia Estagiaria questionou-as doara conseguir descobrir. Uma
das criancas disse que podiamos ir ao computadouisar na Internet, pois achava
gue havia la resposta para tudo.

Com esta actividade pretendemos dar a percebaupo gue o que da origem ao fruto
€ a semente. Portanto, mostrou-lhes um feijdo gupesu de que planta provinha,
pergunta a qual eles ndo tinham resposta. Sendm assEducadora de infancia
estagiaria disse-lhes que iam fazer uma sememntairsala, ao que eles responderam
com o0 maior entusiasmo e excitacdo. Assim, obsamv@e as sementes segundo
critérios de tamanho, de cor e de forma, trabalbaeste modo a area da matematica,
tornando-a uma actividade transversal. O projetsdndo desenvolvido na perspectiva
de Brederode Santos (2009) ao referir que “o thabatle projecto promove
aprendizagens portadoras de significado, globaisegradas, de diferentes dimensdes:
cognitiva social e metacognitiva”(p.28-29). Toddeegprocesso foi sendo feito em
pequenos passos, num dialogo constante entre admhacde infancia Estagiaria e o
grupo de criangas:

-Entdo de que precisamos para a nossa sementeifd@cédora de Infancia
Estagiaria)

- De sementes; (Miguel)

- De um vaso; (Luis)

- De terra; (Maria)

- De 4gua, porque as plantas também tém sede cémdDiana)

-Entdo de todas as sementes que estdo aqui géai®s que querem usar?

(Educadora de Infancia Estagiaria)
(Nota de campo n°16)

Apos termos recolhido todo o material necessaatividade, a Educadora de infancia
Estagiaria questionou as criangcas sobre 0 queaddatecer com as sementes. Todas
essas previsdes foram registadas na grelha queeapaeos a seguir (Quadro n.° 5).
Para construirmos a nossa sementeira, utilizampescale iogurtes que tinhamos

guardado, colocamos a terra, enterramos a semeagaos com um pouco de agua.
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A Educadora de Infancia Estagiaria escreveu o migsesementes no copo e a crianca

reproduziu copiando as palavras. Como refere M20®8).

As criancas desenvolvem diferentes conhecimento® solinguagem
escrita pelo facto de interagirem em contextosrméss, com outras
criangas e adultos que utiliza a escrita e sergendjzes activos, que
constroem conhecimentos sobre 0 mundo a medidaxpleram o
meio envolvente e reflectem sobre as suas explesggd 98).

= : Nao vai
Alunos |Val nascer | Val Nascer | N3o sabe | acontecer
um fruto |uma planta R
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
I X
3 X
K X
L X
M X
N X
8] X
P X
Q X

Quadro 4 - Tabela sobre as previs@es das criangas
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O grupo encarou esta tarefa com grande resportgsd®li para tal, encarregamos as
criancas de todos os dias verificarem o estadceneersteira e se necessitava de mais
agua. Passadas duas semanas fomos verificar astesmeeanalisamos o que havia
sucedido com elas, comparando as nossas previsgiasocque realmente tinha

acontecido. As conclusdes foram variadas, é ceroatgumas previsdes aconteceram,
como nascer uma planta, mas outras ndo, sendooocdeasdo nascer, mas para além
disso as criancas ficaram surpresas quando destuobgue uma das sementes tinha

secado.

Reflexao Final

A pratica de ensino supervisionada, foi uma exper@&unica, em todos 0s aspectos,
quer pessoais, quer em termos de formacdo engeahicadores/professores, pois
permitiu entrar em contacto com a realidade edumaki necessario que o educador se
consciencialize de que n&o ha ato educativo senin@aeuma reflexdo critica sobre os

seus objetivos e como os podemos concretizar. Sedbdewey (1989):

Acao reflexiva € uma acdo que implica uma conaigi activa,

persistente e cuidadosa daquilo em que se acmdijae se pratica, a
luz dos motivos que os justificam e das conseqaéreique conduz.
A reflexdo ndo consiste num conjunto de passosroocedimentos

especificos a serem usados pelos professores.ceeligrio, € uma

maneira de encarar e responder aos problemas, w@meiren de ser
professor (p.73).

Este processo de aprendizagem profissional tem hadoo mudancas bastante

acentuadas ao nivel dos comportamentos, atitudea@palmente maneiras de pensar.
E um processo extremamente complexo e moroso, éegoshmente de passar por
vérias etapas que envolvem processos de acadceraeflde acdo especifica para cada
situacdo, de preocupacdo com as criancas, conmdacides que possuem e de que
maneira as podemos contornar, ndo € entdo um poocestinuo, com uma espécie de
individualizagdo difere de crianca para criancgoé&anto uma aprendizagem para a
vida, ja que é necessario aprender a ajudar ascasa enquanto pessoa Unica, a
aprender. Tendo com este processo todo, notadmegta passagem de aluna para

Educadora a palavra-chave para a aprendizagemx@esiéncia, através dos varios
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papéis que se tem vindo a desempenhar, das véates;0es que enfrentamos,
cumprindo sempre os direitos e deveres estipulpdt@s Escola Superior de Educagéo
(ESE) bem como, todos os regulamentos necessaaos @ elaboracdo deste
documento. Apesar desta experiéncia ter propordmnaarios momentos de
aprendizagem, foi fundamental e decisiva a oriéatatada pelos professores da ESE

qgue, como refere José Pacheco, (1995):

Aprender a ensinar significa percorrer um percuscobrevivéncia
profissional, ndo se afastando muito das criangdgseorientadores,
evoluindo no sentido de concepg¢des mais pratiaagie do ensino.

Entre dois mundos completamente diferentes enfr@ sstagiario

(meio professor e meio aluno) situa-se numa situggéecaria,

provisoria, dependente dos alunos, que Ihe garaateocesso e dos
orientadores que o acompanham e tutelam na enpadao mundo

profissional dos professores (p.62).

Importa salientar que, ao longo desta caminhadanitds sempre o acompanhamento
quer da Educadora cooperante, quer do professerssgr. Esta juncéo funcionou na
perfeicdo complementando-nos em todas as dificaklgde foram surgindo. Pela parte
da Educadora cooperante temos que agradecer pgeaiémcia que nos transmitiu e
pela sua forma muito propria de interagir com @ncas, forma esta que admiramos
profundamente, pelo simples facto de sempre colacarianca no centro de toda a
aprendizagem. Para além de fazer com que as ciangscam muitas vezes por si soO,
tentando da melhor forma prepara-las para a suafutdra para que sejam criancgas,
conscientes, sensiveis, criticas e que tenhamgmasincessante sede de querer saber
cada vez mais. Em relacdo ao professor Supenaste, foi fundamental em todo o
processo formativo, através da orientagdo cieatéipromovendo sempre o bem-estar
pessoal e académico, orientando no que diz respmitolugar de trabalho,

desenvolvendo a autoestima. Segundo Francisco A1985),

Recomenda-se que os formadores estabelecam erdoreacfuturo

professor, uma tarefa de nutricdo para o seu pergare capacidade,
alids, tarefa visivel na acdo que o professor meniw verdadeiro

sentido do termo, desenvolva com o0s professorescipiantes

residindo nela a possibilidade do estabelecimemtoucha relacéo
nutriente (p.246).

O supervisor deve preocupar-se em, “auxiliar osfegemres principiantes, para

melhoria da sua competéncia pedagodgica e do seurperpessoal e profissional, para a
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construcdo da sua auto-imagem, para ajudar nas tewmaadas de decisbes e
relacionamento com os outros.” (Alves; 1997 p.2&8}es sao alguns dos aspetos a ter
em conta nas carateristicas do professor supervideve ser um facilitador de
conhecimento, colocando-se entre o aluno e o mrammhecimento. E claro que ndo
pode nem deve dar o conhecimento diretamente,mm &wque deve procurar crescer e
se desenvolver, mas o professor também deve entaminaluno na rota certa. Se
meditarmos no que anteriormente referirmos, coastas que o professor supervisor
sempre estimulou a pesquisar, a procurar, a inevar meditar, a variabilidade de
estratégias que discutiu, bem como a forma de rlaciosempre de uma maneira
motivadora. Foram cumpridos todos os requisitogs&rios ao longo desta pratica, de
forma bastante positiva. No que diz respeito aoemedvimento do ensino
aprendizagem, as planificacbes foram sempre apsstad necessidades das criancas,
promovendo situacdes em que estas podiam ser otéisomas, participar em grupo e
desenvolver as suas capacidades descobrindo ooigas, e foi tido em conta todos os
dominios curriculares. Tendo em conta a dimensaticar e social e ética, foram
assumidos todos os compromissos com a instituicad® &iancas e cumpridos, estas
foram sempre respeitadas e tratadas com carinheelagdo entre a Educadora de
Infancia Estagiaria e as criancas era baseadasnesi@es o que facilitou toda esta
pratica.

Ao analisarmos este percurso, podemos descreves sendo muitos os sentimentos
que foram surgindo. Para além desses sentimenassamos por varias fases de
evolucéo, desde a adaptacédo, o crescimento e iancagdo. A fase de adaptacao tem a
ver com as observacfes, em que havia muito insegara pouco confianca. Foi
também uma fase em que se sentiu a necessidadmitecer e de cativar as criangas
desta sala. Quanto ao crescimento, com o decasreEmapo foi mais facil planificar as
atividades e estruturar as tarefas que nos erdouigis. A dita, confirmacao, foi como
que o auge de toda uma evolucdo em termos de gdapda criangcas e ao ambiente
escolar e em termos da realizacdo das atividades.ndksa opinido, o bom
relacionamento com as criangas ajuda em tudo eétandbrealizacdo pessoal, pois ao
por em pratica aquilo que se aprendeu anteriornuageobre-se que a realidade de ser
educador € bem diferente. Um educador € tambémmigoauma pessoa que esté ali
para ajudar as criancas a crescer em todos osnhtesde o afectivo, psicomotor e

cognitivo.
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Pensamos que, o papel de educador sera bem militadacse conseguir estabelecer
lagos afetivos com as criangas, para as conheclome para que estas se sintam
seguras e acarinhadas. Foi precisamente isso quereseprocuramos fazer. A

afetividade constitui um impulso motor da vida,alguma forma e muitas vezes sem
que a pessoa disso tenha consciéncia, esta sulgjactoda a acdo e condiciona todo o
comportamento. E por isso, que desempenha um pépeimportante quer para a

propria crianga, quer para sua relacdo com ossutro

Todas as experiéncias pelas quais passamos serdoatcd na nossa vida e muito

dificilmente serdo esquecidas. Como diz Georgeas (J&x85):

Entrei na carreira docente mais por paixdo do guenpcessidade.
Para 0os meus pais, pessoas modestas, entrar nia Bsormal era
garantia para o seu filho (eu sou filho Unico) dealario, duma
reforma, duma seguranca. Mas nunca me forcaramueta ensinar,
desde sempre (p.11).

O contacto com as criancas e 0 conhecimento damasesbriram horizontes para uma
nova realidade, ndo sé no papel de futura educadwaa principalmente como ser
humano. E como diz o filésofo Aristoteles: “Ndés smmaquilo que continuamente
fazemos. A exceléncia, por si s6 ndo € um actadeglmas sim um habito.”

Por tudo isto, € que entrei para esta tdo nobrel&gccom grande esforco superei as
dificuldades até aqui encontrando no meu percursadémico pessoas que me
auxiliaram e sempre me apoiaram. Desta forma, &ieonstruindo como pessoa e
como alguém que encara o trabalho de forma agaeerisingular. Pois sem trabalho,
sem esfor¢co ndo se consegue lograr os objetivosdglieeamos nas nossas vidas.
Desde cedo que aspiro ser uma Educadora competentangdes que terei de exercer,
exemplar também porque quero que as criancas ghlaeanmim como um exemplo a
seguir, como uma professora que ensinou muito endeeira muito diversa, mas
principalmente como uma amiga que sempre ajudotodas as situacdes e sempre deu
uma carinho espontaneamente, sem nunca ser p&dgidoem que a conjuntura do pais
ndo estd facil com os niveis de desemprego altalgenas condi¢cdes precéarias no
mundo do trabalho, mas encaro de uma forma postigaimadora o meu caminho a
partir daqui. Acredito que conseguirei fazer aqujiee sempre sonhei, entrar num
Jardim-de Infancia, ser responsavel por uma saklas criancas e trabalhar com elas

ajudando-as a serem bons cidaddos, pessoas muiglkores no futuro.
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ANEXO A

Registo dos nomes dos animais
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Anexo B

Carta para os pais

i INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacao

Em virtude da elaboracéo da tese do meu estagio integrado na Escola
Superior de Educacdo, venho por este meio pedir a autorizagdo a todos 0s
Encarregados de Educacdo para utilizar fotografias, com fins unicamente

académicos, em que 0s vossos educandos possam estar visados.

Desde ja o meu agradecimento.

A Educadora estagiaria:

Ana Vicente
Eu) 1
Encarregado(a) de Educacao do(a) aluno
(@) autorizo a utilizacdo, para fins

académicos, de fotografias tiradas pela Educadora de Infancia EstagiariaAna

Vicente em que o0 meu educando esta presente.

O(a) Encarregado de Educacéao
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