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RESUMO

Resumo

O relatorio que aqui apresentamos pretende espelhar todo o trabalho
desenvolvido no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), componente incluida no Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Basico, que consideramos fundamental para a formacdo de um professor. A acdo
educativa foi desenvolvida em contextos de 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, em duas
instituicOes diferentes, sediadas na cidade de Bragancga. Neste documento, fazemos uma
breve descricdo fisica das instituicdes e dos trés grupos de criangas, onde e com quem
desenvolvemos a agdo pedagogica, assim como, a apresentacdo, descricdo, andlise e
reflexdo sobre as Experiéncias de Ensino e Aprendizagem, considerando, deste modo,
dar uma visdo alargada do trabalho desenvolvido. Nestas paginas, assumimos uma
atitude critico-reflexiva e realgcamos, que todas as atividades e estratégias desenvolvidas,
tiveram como alicerce comum a pedagogia da participacao, que prima pelo dialogo,
partilha, cooperacdo e entreajuda, valorizando a crianga como um elemento integrante
do processo educativo. Ao longo da nossa agdo educativa, baseada na descoberta, na
cooperacdo e na construcdo ativa do conhecimento pelos alunos, tivemos sempre

presentes 0s interesses e necessidades dos mesmos.

Palavras-chave: 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2.° Ciclo do Ensino Bésico, Experiéncia

de Ensino e Aprendizagem, Cooperagéo e Participacéo.




ABSTRACT

Abstract

This report aims at mirroring all the work done in the Supervised Teaching
Practice curricular unit, part of the Master course in 1% and 2™ cycles of Basic
Education which is considered fundamental for a teacher’s education. The educational
action was developed in the context of 1% and 2™ cycles of Basic Education, in two
different institutions, headquartered in Braganga. In this document we make a brief
physical description of the institutions where the three groups of children were, where
and with whom the pedagogical action is developed, as well as the presentation,
description, analysis and contemplation on the educational and learning experiences,
this way considering, giving a broader perspective of the developed work. Throughout
these pages we assume a critical and reflexive attitude and enhance that every
developed activity and strategy had, as a common ground, the pedagogy of
participation, in which dialogue, sharing, cooperation and helping each other stands out,
valuing children as an integral part of the educational process. On the course of our
educational action, based on discovering, cooperation and the active construction of
knowledge by the students, we always had the best interests and needs of the students at

our heart.

Keywords: 1% Cycle of Basic Education; 2™ Cycle of Basic Education; Educational

and Learning Experiences; Cooperation and Participation.
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INTRODUCAO

Introducéo

A sociedade atual vive um periodo de instabilidade social e econdémica, a qual a
educacdo ndo fica imune. A pressdo exercida sobre os docentes é cada vez maior,
recaindo sobretudo na busca de resultados que nem sempre espelham o trabalho
desenvolvido pelo professor. A desmotivacdo do corpo docente e dos proprios alunos
deve ser contrariada, de forma a proporcionar condi¢cdes para a melhoria da qualidade
do ensino, em Portugal.

O professor ¢ um mediador do processo de ensino e aprendizagem, cuja
principal funcdo, em nosso entender, deve consistir em auxiliar os alunos na construgao
ativa do conhecimento. O docente ndo pode ignorar que o aluno é dotado de
conhecimento, que adquiriu no contacto com o mundo que o rodeia, devendo o partir
conhecimento do discente para a construgdo de novo conhecimento. Acreditamos que,
cada vez mais, os professores devem adotar uma postura reflexiva, critica e
investigativa, primando pela inovacdo e pela criatividade e orquestrando atividades
diversificadas, de modo a responder as necessidades e interesses de cada aluno.
Aprender a ensinar ndo ¢ uma tarefa facil, nem se consegue de animo leve, “é¢ um
processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de toda a vida” (Arends, 2008,
p.28). A preparacdo e organizacdo das aulas, pesquisa de materiais e estratégias
adequadas, a interacdo professor-aluno, aluno-aluno e professor-professor, permitem ao
docente aprimorar as suas capacidades, contribuindo para o desenvolvimento da sua
identidade profissional, mas também pessoal, sobretudo nas vertentes comunicacional e
relacional.

A partir do momento em que decidimos abracar a profissdo docente, iniciamos
uma longa caminhada de formacdo académica e pessoal, que culmina na redacdo do
presente relatério, espelho da nossa acdo pedagdgica desenvolvida e produto do nosso
empenho e da dedicacdo a profissdo, exemplo que os docentes que nos acompanharam
nos deram. Este relatorio esta inserido no plano de estudos para o 2.° ano do Mestrado
em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo em Ensino Bésico (CEB) da Escola Superior de Educacéao
(ESE), do Instituto Politécnico de Braganca e encerra a unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES). Esta Unidade Curricular decorreu entre os meses de
outubro de 2011 e fevereiro de 2012, para o 1.° CEB e, entre fevereiro e junho de 2012,
para o 2.° CEB.




INTRODUCAO

O relatdrio aqui apresentado tem por objetivos, o relato das cinco Experiéncias
de Ensino e Aprendizagem (EEA), desenvolvidas ao longo da ac¢do pedagdgica, assim
como a sua analise e interpretacdo critico-reflexiva. Na sua redagdo tivemos, portanto, a
preocupacdo de fazer transparecer, durante o estagio, em criar um ambiente onde
imperasse a cumplicidade e o respeito mutuo, no qual todos se sentissem como
elementos fundamentais no processo de aprendizagem, valorizando as opinides e 0s
interesses dos alunos, uma vez que a crianga € um ser que “1é o mundo e o interpreta,
que constroi saberes e cultura, que participa como pessoa e como cidaddo na vida da
familia, da escola, da sociedade” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 31).

As EEA (s) desenvolvidas foram baseadas na pedagogia da participacéo,
promovendo a escuta, o0 didlogo e a negociagdo. Todo o trabalho desenvolvido teve por
objetivo a realizacio de experiéncias que promovessem aprendizagens® ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras, que garantissem a formacéo
integral e o sucesso de cada aluno (ME, 2006).

O presente relatério estd estruturado de forma a possibilitar uma visdo do
percurso realizado ao longo da nossa acdo pedagdgica. Encontra-se, pois, organizado
em trés capitulos principais, dos quais figuram: a Contextualizacdo, as EEA (s) e as
Consideragdes Finais acerca do trabalho desenvolvido, respetivamente. O primeiro
capitulo é dedicado a contextualizacdo da EEA, caraterizando-a sob o ponto de vista dos
contextos fisicos e educacionais do 1.° e do 2.° CEB, nos quais desenvolvemos a PES.
Assim, esta reflexdo incide sobre os contextos educativos onde desenvolvemos a nossa
prética e tentdmos adequar estratégias e pedagogias, com o objetivo de proporcionar um
ensino de qualidade aos alunos. O segundo capitulo contempla a descrigdo, anélise e
interpretacdo do desenvolvimento das EEA nos dois ciclos de ensino e nas diferentes
areas do saber. Ao 1.° CEB corresponde apenas uma EEA e ao 2.° CEB correspondem
uma EEA de cada area especifica. O terceiro e ultimo capitulo diz respeito as
consideracdes finais, dele constando uma reflexdo sobre a importancia da préatica
pedagdgica para a nossa formacdo, assim como 0s aspetos positivos e negativos com
que nos depardmos no decorrer da acdo e de que forma eles se revelaram como

contributos ou entraves a nossa pratica pedagdgica.

! Aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras encontram-se explicitadas no Programa de 1.°
Ciclo (2006) (Remetemos naturalmente para a sua leitura, pp. 23-15)




CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

1. Relevancia da Caraterizacdo dos Contextos Educativos

Os contextos educativos em que decorreram estas EEA s&o fundamentais para a
compreensdo de todo o documento. Neste sentido, iremos proceder a descricdo dos
contextos em que se desenvolveu a pratica pedagogica nos 1.° e 2.° CEB de duas
instituicOes de ensino distintas. Em primeiro lugar, procederemos a descrigdo fisica das
instituicOes e, de seguida, abordaremos os trés grupos de alunos (turmas), com os quais
desenvolvemos as EEA que serdo apresentadas. Esta caraterizacdo dos contextos
educativos foi fundamental para a nossa pratica pedagdgica, uma vez que nos ajudou a
pensar melhor em préticas e opc¢les pedagodgicas, que permitissem proporcionar
melhores condi¢des aos nossos alunos para aprendizagens significativas. Importa frisar
que foi o conhecimento dos contextos, assim como 0s conhecimentos adquiridos ao

longo da nossa formacao que orientaram as nossas opg¢des pedagogicas.

1.1.  Caraterizacao do contexto educativo do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A acdo pedagdgica no contexto do 1.° CEB desenvolveu-se num Centro Escolar,
incluido num Agrupamento de Escolas, na cidade de Braganca. Esta cidade, do interior
norte do nosso pais, tem como principal carateristica o seu clima rigoroso, com invernos
longos e frios, por isso, todas as salas do agrupamento sdo dotadas de aquecimento
moderno.

O centro escolar, situado na freguesia de Santa Maria, na zona das Amoreiras, é
um edificio recente, com boas infraestruturas e sobretudo com boas condi¢Ges para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. O edificio encontra-se dividido
em dois pisos e dois polos, destinados a educacao Pré-Escolar e ao 1.° CEB. O edificio
dispde de dez salas de aulas para o 1.° CEB, quatro salas para o Jardim de Infancia, uma
sala de Educacdo Visual, uma sala de Educacdo Musical, uma Biblioteca/Centro de
Recursos Educativos (CRE), um saldo polivalente, um refeitério com copa, um posto de
primeiro socorros, duas salas para Necessidades Educativas Especiais (NEE), uma sala
de reunifes, uma sala de atendimento, um gabinete de coordenacdo, um convivio para
professores e dois espacos para arrumos. Todas as salas do 1.° CEB estdo devidamente

equipadas, com computador e quadro interativo.
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O espaco exterior do centro escolar € bastante amplo, com duas areas distintas:
uma para o Pré-Escolar e outra para o 1.° CEB. Ambas sdo dotadas de equipamento
ludico-infantil adequado a cada nivel de ensino e de um amplo espaco propicio para as
mais variadas brincadeiras e convivio entre o0s alunos. Este espaco exterior dispde ainda

de uma area coberta, muito Gtil em dias de chuva.

1.2.  Caraterizacao dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

No ambito do 1.° CEB, a turma com a qual desenvolvemos a nossa acéo
pedagdgica era constituida por catorze alunos, doze dos quais frequentavam o 3.° ano e
os restantes frequentavam o 2° ano de escolaridade. Destes alunos, sete eram do sexo
feminino e sete do sexo masculino, incluindo os dois alunos do 2° ano de escolaridade.
A faixa etaria do grupo abarcava criangas dos sete aos nove anos de idade. A excecio de
duas alunas provenientes de outras escolas, todos os alunos pertenciam a mesma turma
no anterior. Desta turma faziam parte dois alunos de diferentes nacionalidades: um
aluno ucraniano e outro espanhol, conferindo a turma em questdo alguma diversidade
cultural.

No que respeita a0 comportamento da turma, através da observacdo e das
informacBes cedidas pela professora cooperante, consideramos que esta turma era
constituida por alunos ativos e um pouco irrequietos, por vezes, também barulhentos e
com alguma dificuldade de concentragdo. Por este motivo, tivemos a necessidade de
adotar atividades diversificadas que cativassem a sua atencdo, evitando que se
dispersassem.

VerificAmos que esta é uma turma heterogénea, cujo rendimento escolar
podemos considerar razoavel. Os alunos sdo meigos, assiduos, participativos,
interessados e alguns deles demonstraram facilidade na aquisi¢cdo de competéncias em
todas as areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares. Apresentavam, porém,
diferentes ritmos de aprendizagem. Alguns destes alunos revelavam um bom ritmo de
aprendizagem e um bom desempenho académico, que se demonstra na facilidade de
expressao e de escrita. Também revelavam capacidade de raciocinio légico, facilidade
de memorizacdo e espirito critico. Contudo, alguns alunos possuiam mais dificuldade e
um ritmo de trabalho mais lento, necessitando de um acompanhamento mais proximo, o

que se repercutia no desempenho escolar, que era mais fraco e na reduzida motivagédo
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para a aprendizagem. Sem querer emitir juizos valorativos, é de salientar que a
generalidade dos alunos eram provenientes de estratos sociais de médio e baixo nivel
socioecondmico e cultural.

Alguns alunos necessitavam de um ensino mais individualizado e de estratégias
de ensino e aprendizagem diversificadas, indo ao encontro dos seus interesses e
necessidades, de forma a tentar superar as suas dificuldades. Nesta turma existiam cinco
alunos que devido as dificuldades apresentadas, eram abrangidos por medidas
adicionais, incluindo estratégias individualizadas de aprendizagem, apoio educativo
e/ou plano de acompanhamento. Dois desses alunos eram os elementos que se
encontram no 2.° ano de escolaridade. Por outro lado, destaco as duas alunas que a
turma recebeu, este ano letivo, sendo que ambas revelaram sentido de responsabilidade
e autonomia, no entanto uma delas demonstrava facilidade na aquisicdo de
conhecimentos e outra, apesar da sua excelente criatividade, demonstrava dificuldade no
raciocinio matematico no que respeitava ao calculo mental.

Tratava-se, como ja referimos, de uma turma heterogénea, que dadas as suas
especificidades, exigiu um acompanhamento sistematico e individualizado. Para tal,
tentamos criar um clima de cumplicidade, no qual reinasse o respeito, a entreajuda, a
participacdo e a cooperacéo.

O nosso papel na sala de aula foi o de um orientador, um mediador do processo
de ensino e aprendizagem. Ao longo das atividades, fomos tecendo comentarios
positivos face ao trabalho desenvolvido pelos alunos, de forma a estimular e motivar,
procurando “assumir a heterogeneidade e a diversidade comoO riqueza e conseguir a
integracdo da autonomia individual de exercicio do poder e influéncia com o exercicio
social, reciproco e relacional, da participacao coletiva” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.
29).

Como forma de ir ao encontro das necessidades dos alunos, a nossa praxis
baseou-se numa pedagogia participativa, apoiada na premissa de garantir 0 sucesso
escolar e social dos alunos/cidaddos. Como menciona Oliveira-Formosinho (2007), o
ensino assente numa pedagogia transmissiva, ignora o aluno como um elemento
participativo, em que os saberes sdo transmitidos e ndo construidos e a valorizagdo da
sua opinido é quase nula. Varios pedagogos como Dewey, Paulo Freire e Sérgio Niza,
afirmam a necessidade de procurar alternativas a esta pedagogia, visando uma

pedagogia assente no exercicio de participagéo.
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Falar de participacdo é falar de tomada de decisdes, de intervengédo directa no
processo, € ser parte integrante e interessada, € ser ouvida e por isso falar de
participacdo é também falar de didlogo e negociacdo entre criangas e adultos,

numa relacdo aberta e dialdgica, que se torna imprescindivel (Freire, 2011,

p.19).

Ao longo da nossa acdo pedagogica, tentamos implementar uma praxis
valorativa das ideias e opinides dos alunos, na construgdo de um ambiente, resultante da
interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno, enaltecendo “a escuta, o dialogo e a
negociagdo”, representando “um importante elemento de complexidade desse modo
pedagdgico” (Oliveira-Formosinho, 2007, p.19). Adotdmos uma atitude promotora de
condicdes para o desenvolvimento integral do aluno, sustentada em valores como a

cooperacéo e a participacao interativa.

1.3.  Caraterizagdo do contexto educativo do 2.° Ciclo do Ensino Bésico

A escola-sede de um Agrupamento de Escolas, sediada na cidade de Braganga,
foi o palco da acdo pedagdgica em contexto de 2.° CEB. Esta instituicdo esta organizada
em trés blocos de aulas e possuiu um pavilhdo desportivo, no qual se realizam as aulas
de educacao fisica. No bloco central de aulas, podemos encontrar as salas de aula, a sala
dos professores, a biblioteca escolar, o gabinete de psicologia, o gabinete de
atendimento aos diretores de turma e o gabinete de apoio ao aluno. O bloco de aulas €
reservado as salas de aula dedicadas as expressdes, educacdo visual, tecnoldgia e
informatica. O bloco administrativo esta destinado a secretaria e ao gabinete de direcao
escolar, mas também ao bar dos alunos, ao refeitorio, a sala de musica, de festas e de
exposicoes, entre outras atividades. Tem quinze salas de aula, duas de Educacdo Visual
e Tecnoldgica, duas de Educacdo Musical, trés de informatica, uma sala dos
professores, uma sala dos diretores de turma, uma sala de atendimento aos encarregados
de educacdo, trés laboratorios, uma sala de reunides, uma biblioteca, um auditério, um
gabinete de diretores de turma, um gabinete de ensino especial, gabinete de apoio ao
aluno, posto médico, gabinete da psicologa, um convivio para os alunos e um pavilhdo
gimnodesportivo. Quanto ao espago exterior, a escola dispe de um campo de
basquetebol e futebol, para as aulas de educacdo fisica e para os alunos utilizarem nos
periodos de recreio. O espaco é bastante amplo e propicio para a interagdo entre 0s

alunos.
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A instituicdo é dotada de um conjunto de recursos audiovisuais, escritos e
multimédia, importantes e facilitadores da organizacdo de diferentes estratégias de
ensino e aprendizagem. Ressalvamos que todas as salas da escola tém um retroprojetor e
vinte e sete das salas de aula estdo equipadas com quadros interativos e videoprojector
fixo.

Todas as salas dispdem de um computador com ligagdo a Internet, o que
contribui para a informatizacdo dos sumarios, realizados digitalmente, assim como para
a marcacdo de faltas. Existe também facilidade em aceder a Internet em tempo util,
nomeadamente a plataforma “moodle” da escola e a outros meios necessarios na aula. A
escola apresentava varios postos de acesso a Internet sem fios, estando ainda dotada de
trés salas equipadas informaticamente, incluindo duas salas especificas de Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC), com trinta e nove computadores e cerca de
catorze computadores inteiramente a disposicdo de professores e alunos para utilizacédo
em sala de aula, integrados Projeto Rede Internet e Computadores na Escola (CRIE). A
escola disponibiliza ainda materiais didaticos, como equipamento desportivo, mapas,
material musical, maquinas e utensilios da area de madeiras, jogos didaticos, “software”

educativo, entre outros, adaptados as diversas areas do saber.

1.4.  Caraterizacdo dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico

A acdo pedagogica realizada em contexto de 2.° CEB foi desenvolvida em duas
turmas diferentes. As areas curriculares de Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias
da Natureza foram desenvolvidas numa turma do 6.° ano de escolaridade, constituida
por vinte alunos, com idades compreendidas entre 0s dez e onze anos de idade, tendo
oito alunos com dez anos e doze alunos com onze anos de idade. Na sua maioria, 0S
alunos residiam na cidade de Braganca, a excecdo de trés alunos: um residente em
Formil e dois em Alfaido, aldeias do concelho de Braganca.

A maioria dos alunos era proveniente de agregados familiares estruturados e
estaveis, constituidos por mae, pai, irmédos e, em alguns casos, por avés. Contudo, trés
alunos sdo filhos de pais separados, vivendo com a mae ou com o pai. Existe ainda o
caso de uma aluna que vive apenas com a mae, devido ao falecimento do pai. Do ponto
de vista socioeconémico e cultural, verifica-se alguma heterogeneidade entre os alunos

e respetivas familias.
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Os alunos desta turma eram educados, interessados, participativos, com sentido
de autonomia e de responsabilidade; alunos capazes, que demonstravam relagdes de
interajuda e companheirismo. Todavia, eram competitivos, cada um procurava ter uma
melhor prestacdo que os colegas. Ao longo das aulas, revelaram-se ativos e um pouco
irrequietos, com alguma dificuldade de concentracdo. Apesar de trabalharem, sentimos
a necessidade de constantemente os chamar a atencdo. Eram alunos auténomos, com
facilidade na aquisicdo de conhecimentos, mas necessitavam de serem estimulados e de
ver o0 seu trabalho valorizado, razéo pela qual tecemos reforgcos positivos e incentivos.
Dadas as carateristicas da turma, houve a necessidade de proporcionar atividades
estimulantes, que suscitassem nos alunos a vontade de se superarem a si proprios, indo
ao encontro dos seus interesses e das respostas que procuraram da nossa parte.

Na turma existiam quatro alunos que requeriam uma atencao especial, dois dos
quais apresentavam inumeras dificuldades, necessitando de apoio mais individualizado.
Eram alunos que, para além da dificuldade em manter a atencéo, demonstravam lentiddo
no ritmo do trabalho e na apreensdo dos conteudos. Em relacdo aos restantes dois
alunos, um deles sofre de Hiperatividade de Défice de Atencdo e Concentragdo, estando
medicado diariamente e acompanhado por uma Psicologa. Era um adolescente cujos
fatores emocionais, relacionais e comportamentais condicionavam 0 Seu Sucesso
escolar, agravado pela dificuldade em cumprir e interiorizar as regras de comportamento
na sala de aula. O outro aluno era um aluno com NEE, pois apresenta Sindrome de
Asperger. Todavia, consegue atingir niveis bastante satisfatorios em todas as areas. E
um aluno que necessitava de atencao e apoio constante dos professores, muito esforco e
de mais tempo para realizar as tarefas. As mudancas e alteracfes a sua rotina, como por
exemplo a época de testes, constituem um fator de ansiedade e stress, provocando-lhe
maior dificuldade em participar na realizacdo de tarefas.

A érea curricular de Histéria e Geografia de Portugal desenvolveu-se numa
turma do 5.° ano de escolaridade, num grupo composto por dezanove alunos, oito dos
quais do sexo masculino e onze do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s
nove e 0s dez anos de idade.

Eram alunos provenientes de vérias aldeias do concelho de Braganga, sendo que
onze alunos vivem no centro da cidade de Braganca e os restantes oito alunos em
aldeias como Vidoedo, Pinela, Zoio, Sortes, Nogueira e Quintela de Lampacas. Na sua
maioria, estes alunos eram oriundos de familias com médio e baixo nivel

socioecondmico e cultural.
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Nesta turma existiam alunos com carateristicas dispares no tocante ao nivel de
interesse e empenho. Se por um lado, verificAmos haver alunos com vontade de
aprender e cumpridores das regras, por outro lado, existiam outros que ndo estavam
motivados para aprendizagem. Constatdamos que alguns alunos ndo estavam
concentrados, sendo irrequietos e faladores. No entanto, eram alunos que possuiam boas
capacidades de aprendizagem, mas que devido ao seu mau comportamento e a falta de
interesse, destabilizavam o0s restantes elementos da turma e, consequentemente,
dispersavam a sua atencéo.

Face ao baixo rendimento da turma, houve a necessidade de contornar a falta de
motivacdo, requerendo um maior esforco da nossa parte, para aplicar estratégias
diversificadas e organizar atividades que envolvessem os alunos no processo de ensino
e aprendizagem. A nossa intencdo era surpreender os alunos, de modo a cativar a sua
atencdo, tornou-se uma preocupacdo, levando-nos a investir em recursos e estratégias
diferentes das habituais, procurando evitar o comportamento inadequado e a falta de
interesse. Deste modo, tentamos planificar aulas mais dindmicas, que envolvessem mais
os alunos, levando-os a sentir-se elementos integrantes na construcdo do seu
conhecimento.

No que diz respeito a pedagogia implementada, tentamos dar continuidade a
pedagogia da participacdo, desenvolvida no 1.° CEB. Todas as estratégias e recursos
didaticos foram utilizados no sentido de proporcionar aprendizagens, baseadas nesta
pedagogia, em que a cooperacado, o respeito mutuo e a comunicacao fossem elementos

fundamentais.
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2. Experiéncias de Ensino e Aprendizagem

Neste capitulo serdo apresentadas cinco EEA, correspondendo uma ao 1.° CEB e
quatro as disciplinas lecionadas, no &mbito da PES — Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Historia e Geografia de Portugal do 2 .° CEB.

Na organizacdo das EEA que aqui apresentamos, tivemos como referéncia os
documentos oficiais — Organizacdo Curricular e Programas das disciplinas, Curriculo
Nacional do Ensino Basico (CNEB) e Metas de Aprendizagem — disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (ME), referente as diferentes areas do saber lecionadas. Nestas
paginas, serdo apresentadas as varias EEA de forma a proporcionar uma visédo global da
acdo pedagogica desenvolvida, abrangendo: a preparacdo, desenvolvimento e reflexdo
pos-acdo da respetiva aula ou sequéncia de aulas.

De forma a fortalecer e a contextualizar as informacdes explanadas,
apresentaremos alguns discursos e registos fotograficos das atividades desenvolvidas

com os alunos.

2.1.  Experiéncia de Ensino e Aprendizagem de 1.° Ciclo de Ensino Basico

A EEA realizou-se no dia 4 de janeiro de 2012, com uma turma do 3.° ano de
escolaridade, num Centro Escolar da cidade de Braganca.

Esta EEA teve como base o livro: A Maior Flor do Mundo de José Saramago.
ApO6s uma pesquisa bibliografica, seleciondmos esta obra que serviu de ponto de partida
a aplicacdo do Projeto Curricular de Turma (PCT), intitulado Escola Integradora de
Saberes, com o objetivo de trabalhar nesta EEA a importancia dos valores. Foi com
grande gosto e orgulho que participAmos, da melhor forma possivel, na oportunidade
concedida pela professora cooperante em participar ativamente neste projeto.

Antes de mais, sera importante explicar em que consiste 0 PCT, assim como a

sua organizacdo e finalidades. O PCT é:

a forma particular como, em cada turma, se reconstroi e se apropria um curriculo
face a uma situacdo real, definindo opcbes e intencionalidade prdprias, e
construindo modos especificos de organizacdo e gestdo curricular, adequados a
consecucao das aprendizagens que integram o curriculo para os alunos concretos
daquele contexto (Decreto Regulamentar n.° 10/99 de 21 de Julho - (artigo 6°
ponto 3).
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Assim, o PCT resulta da articulagdo com o Projeto Curricular de Escola e com o
Projeto Educativo, envolvendo todas as areas do saber. Este visa uma educagdo que
prima pela qualidade, proporcionando a todos os alunos uma igualdade no ensino e no
desenvolvimento de competéncias e saberes fundamentais para superarem os desafios
que a sociedade lhes proporciona. Segundo Leite, Gomes e Fernandes (2001), o PCT
permite adequar o CNEB as carateristicas e necessidades de uma turma. Os mesmos
autores defendem que ¢é através do PCT que “é possivel respeitar os alunos reais e
articular a acdo dos diversos professores e professoras dessa turma” (idem, ibidem, p.
17).

A nossa escolha recaiu sobre A Maior Flor do Mundo, por se tratar de uma
histéria com uma tematica bastante pertinente, que se enquadra perfeitamente na
tematica do PCT. Além da implicacdo de valores como amizade, partilha, solidariedade
e interajuda, Jose Saramago convida as criancas a escrever, referindo no final da
historia: “Quem sabe se um dia virei a ler outra vez esta historia, escrita por ti que me
lés, mas muito mais bonita?...”, encarando as criangas como detentoras de simplicidade
e imaginacdo, pontes fulcrais para a atividade escrita. Assim, partimos desta obra,
prevendo, ao longo do ano letivo, a realizacdo de algumas atividades que envolvesses as
diversas areas do saber. Alguns dos resultados dos projetos de cada turma foram
divulgados na escola como promoc¢édo do trabalho realizado pelos alunos. Apesar do
nosso estagio ndo se desenrolar na integra durante todo ano letivo, tivemos
oportunidade de desenvolver algumas destas atividades e prever a realizacdo de outras

(ver quadro 1).

Atividades

previstas Descricao Datas

Os alunos irdo escrever uma carta com a sua opinido

Elaboragao de sobre o livro. 06/01/2012

uma carta Seré enviada para a fundacdo José Saramago
Os alunos irdo para a sala de expressdes na escola,

Tela em cartéo para projetar o conceito a seguir na elaboracao da 26/01/2012
exposicao sobre a Histdria (ver anexo )

!—hstona Os alunos irdo continuar a histéria do livro de José 27/01/2012

ilustrada Saramago.

e Exposicéo aberta ao publico com as telas elaborados

Exposicéo final 17/04/2012

pelos alunos.

Quadro 1 - Calendarizacéo das atividades realizadas no ambito do projeto curricular de turma
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No que diz respeito a primeira atividade, os alunos ficaram entusiasmadissimos
e queriam que envidssemos a carta ao autor, sendo-lhes referido que era impossivel,
dado o seu falecimento. Sugeriram, entdo, o envio da carta & sua esposa, por
considerarem que ela ficaria satisfeita ao ler e conhecer a nossa opinido (ver anexo II).
No ambito da expressdo plastica, produzimos uma tela em cartdo com diferentes
materiais reutilizados, que todos nds tivemos de recolher. Esta atividade foi
desenvolvida ao longo de algumas aulas. Inicialmente, discutimos o que haveriamos de
fazer e que materiais utilizar, com a condicdo de esses materiais serem reciclados. Este
projeto culminou numa exposicao aberta ao publico, na escola. Como o autor da obra
faz um convite aos alunos para a escrita, também decidimos dar continuidade a historia,
tendo como personagem principal o Josezito (escolhido unanimemente pelos alunos
através de uma votacdo), sendo esta acompanhada com ilustracdes realizadas pelos
mesmos. O entusiasmo e a empolgacdo dos alunos nas diferentes etapas foram
constantes, pois a ansia em descobrir 0 que sucederia naquela atividade era notoria,
pelos comentérios e questdes colocadas.

A partir da escolha da obra, decidimos lecionar as diferentes disciplinas, sem
que os alunos se apercebessem de imediato da passagem de uma area para outra,
empregando a flor presente na histéria como elemento de ligacdo, o elemento
disciplinar. Na nossa opinido, a interdisciplinaridade € um elemento preponderante no
processo de ensino e aprendizagem, pois 0 ensino deve emergir da correlacdo entre
saberes e ndo de uma compartimenta¢do. Pombo, Guimardes e Levy (1993) afirmam
que o conceito de interdisciplinaridade é um pouco ambiguo e de dificil definicdo.
Todavia, defendem que a interdisciplinaridade pode funcionar como uma resposta a
crise na educacdo, promovendo a integracdo dos saberes e o desenvolvimento da
capacidade de relacionar e aplicar os conteudos das diversas areas pelos alunos, pois
direta ou indiretamente, todos os saberes se relacionam.

Para iniciar a primeira aula, em que iriamos abordar a histdria, decidimos fazé-lo
de maneira diferente, proporcionando aos alunos um momento informal e lddico.
Apresentamos uma adivinha (ver imagem 1), cuja solucdo era flor e com ela
pretendiamos atingir dois objetivos: captar a atencdo dos alunos e a solugcdo seria o
elemento interdisciplinar ao longo do dia. Os alunos quando chegam a sala tendem a
demorar algum tempo a estabilizar, por isso, apresentamos a adivinha, como forma de

0S motivar para a aula.
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Qual é a coisa, qual é ela, que nasce r —
de uma semente, pode ser pequena g 4 4
ou grande, pode ser de muitas Oy
cores, pode ter um cheiro agradavel |
e pode ou nao demorar a crescer?

Imagem 1 — Adivinha apresentada aos alunos

Esta foi uma atividade aliciante, pois fugiu um pouco as estratégias utilizadas
habitualmente, exigindo do aluno uma vontade de se superar e de resolugédo de
problemas. Funcionou, assim, como um elemento de motivacdo intrinseca. Motivagado
essa, que para Arends (2008), ¢ todo “o comportamento que tem origem interna, no
interesse e curiosidade propria da pessoa, ou na pura satisfacdo de uma experiéncia” (p.
138). Concordamos com o autor, defendendo que o individuo realizard a atividade
somente pelo prazer que esta Ihe proporciona, tendo a preocupacéo de levar os alunos a
envolver-se em atividades que promovam a sua realizacdo pessoal, ou seja, aquelas que
Ihes permitam superar-se a si proprios. Temos de ter consciéncia que a motivacdo é
essencial, todavia deve manter-se ao longo da aula, proporcionada por atividades que
despertem o0s seus interesses.

Ap0s a resolucdo da advinha, apresentamos a turma o seguinte problema: “Hoje
vou dar-vos uma flor a cada um e qualquer flor tem que estar na agua, senao morre. Por
isso, também trouxe trés jarras que vou colocar aqui no quadro. Se as flores tém que
estar na agua, queria que vocés pensassem numa forma de distribuirmos essas flores
pelas jarras, mas cada jarra tem de ter o mesmo numero de flores”. Para a resolugao
deste problema coldmos no quadro as trés jarras em papel e distribuimos pelos alunos
doze flores também em papel, que eles teriam de distribuir pelas jarras e verificar o
nimero de flores que cada uma continha, iniciando assim a &rea curricular de
matematica.

Para a lecionacdo do contetdo - divisdo como partilha - optamos pela utilizacéo
de materiais ndo estruturados, pois consideramos que este tipo de materiais €

fundamental nesta faixa etaria, uma vez que existe uma necessidade natural da crianca
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em explorar, manipular e experimentar (ME, 2006). A divisdo € um conceito abstrato,
que os alunos, por vezes, tém alguma dificuldade em perceber. Portanto, tentdmos
encontrar solugdes para superar esta condi¢do, tornando este conceito mais concreto e
visivel aos olhos dos alunos. Nesta linha de pensamento, Ponte e Serrazina (2000)
enfatizam que “os conceitos e relagdes matematicas sdo entes abstractos, mas podem
encontrar ilustragcdes e modelos em diversos tipos de suportes fisicos” (p. 116). A
manipulacdo dos materiais pelos alunos servird como motor para a construcdo e
representacdo de determinados conceitos. Estes autores reforcam ainda a ideia de que 0s
alunos devem ser capazes de utilizar os materiais que se encontram disponiveis no dia-
a-dia, auxiliando o desenvolvimento do raciocinio. Por esta razdo, decidimos levar
objetos em papel, como flores e jarras, para os alunos visualizarem o processo de
divisdo como partilha e permitir o trabalho e a manipulacdo com objetos, em vez de
elaborarem exclusivamente uma conce¢do mental. Os alunos, individualmente,
colocaram a sua flor numa das jarras a sua escolha, relembrando que cada jarra tinha de
ter o mesmo numero de flores. Prosseguimos a aula com a exploracdo do que os alunos
tinham feito, que pode ser ilustrado pelo seguinte dialogo:

Prof. Estagiaria: Agora que ja fizeram a distribuicdo, vamos 14 olhar aqui para o
quadro e perceber o que fizemos e como fizemos. Quem quer tentar explicar?

Beatriz: Professora, cada um colocou uma flor em cada jarra e, no fim, cada jarra ficou
com 4 flores.

Prof. Estagiaria: Mas como fizeste? Colocaste uma flor em cada jarra até ndo teres
mais flores ou colocaram 2 numa, 3 noutra? ...

Beatriz: Colocamos uma flor de cada vez em cada jarra. Um na primeira, outra na
segunda e sempre assim.

Prof. Estagiaria: Agora ja percebi. Entdo vocés distribuiram as flores uma a uma. O
gue vocés estiveram a fazer foi a repartir em partes iguais, ou seja, cada jarra ficou
com o mesmo numero de flores. Quando estamos a repartir em partes iguais
estamos a efetuar uma divisdo. Hoje vamos comecar a trabalhar a operacdo da
divisdo. Sabem qual é o sinal da divisdo?

Lara: S&o os dois pontinhos.

Prof. Estagiéria: Muito bem. Entdo vamos fazer um ponto da situacdo. Nés estivemos
a dividir 12 flores por 3 jarras, ficando cada jarra com 4 flores. N6s podemos
indicar esta operagdo da seguinte forma: 12 representa o nimero total de flores, a :
sinal da divisdo, por 3 que representa o nimero de jarras que é igual a 4 que
representa o nimero de flores em cada jarra. Lé-se da seguinte forma: 12 a dividir
por 3 € igual a 4. Como em todas as operacBes cada nUmero tem um nome
especifico. Por exemplo numa subtragdo temos o primeiro o aditivo, depois o
subtrativo e o resto ou diferenca. Na divisdo o 12 é o dividendo, o 3 é o divisor e 0
4 é o quociente. Olhem aqui para o quadro, quando nos fizemos a diviséo, sobrou
alguma flor?

Ricardo: Néo.

Prof. Estagiaria: Quando numa divisdo sdo repartidos todos os elementos estamos
perante uma divisdo exata, que é uma divisdo em que ndo sobra nenhum elemento
ou dizemos de outra forma que é a mais correta, o resto é zero.

15



EXPERIENCIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A participacdo ativa dos alunos na realizacdo da atividade e na discussdo
estabelecida permitiu conhecer e compreender as conce¢des matematicas dos alunos,
assim como constituiu uma oportunidade de os alunos explicarem o seu raciocinio.
Através da comunicagdo, “as ideias matematicas sdo partilhadas num determinado
grupo e, a0 mesmo tempo, sdo modificadas, consolidadas e aprofundadas por cada
individuo” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 59). Tal como refere Ponte e Serrazina (2000),
torna-se mais fécil compreender as ideias e argumentos matematicos, se estes forem
articulados oralmente e por escrito. Portanto, registimos no quadro a operacdo diviséo,
como partilha e o conceito de divisdo exata, que os discentes copiaram para o caderno

diario (ver imagem 2).

Imagem 2 — Registo no quadro da operagéo subtragdo, como partilha

Posteriormente, apresentamos um outro problema, com o objetivo de os alunos
aplicarem a divisdo como partilha. Um aluno foi ao quadro corrigir e apresentdmos uma
nova estratégia para a resolucdo do mesmo problema, utilizando outra forma de
representacdo, através de setas direcionadas das flores para cada jarra. Para esta aula,
ainda leciondmos a divisdo como a operacao inversa da multiplicacdo. Registdamos no
quadro o conceito de divisdo como operacdo inversa da multiplicagdo e os alunos
copiaram-no para o caderno diario. Apo6s o registo no caderno diario, consideramos
essencial a aplicacdo desta operagdo e, por isso, registimos varias operacfes da divisao,
para os alunos resolverem, sendo posteriormente corrigidos no quadro pelos mesmos.
Assim, pudemos aferir as dificuldades dos alunos face a esta operagdo. No que diz

respeito a divisdo como partilha, os alunos ndo demonstraram grandes dificuldades, na
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medida em que conseguiram explicar o seu raciocinio e ndo revelaram dificuldades
aquando da aplicacdo da estratégia de resolu¢do. No entanto, em relagdo a operacao
inversa, verificamos o oposto. Assim, numa aula posterior, sentimos a necessidade de
retomar este conteudo e explica-lo mais concretamente, fazendo uma analogia com a
adicdo e a subtracdo.

Prosseguindo a aula e partindo da adivinha apresentada, cuja solucdo era flor,
apresentamos o livro, cuja temética se enquadrava no PCT. Como ja referimos, o livro
utilizado foi a obra de José Saramago — A Maior Flor do Mundo. Um aspeto que pesou
na escolha desta obra foi o facto do autor ser portugués e ter bastante destaque na
Literatura Portuguesa. Reis (2009) advoga que a leitura de autores portugueses e
estrangeiros permite alargar as referéncias culturais, sensibilizando os alunos para 0s
esteredtipos de cada cultura, no que diz respeito aos modos de ser, de estar e de pensar.
A leitura de autores portugueses possibilita o contacto com os diferentes usos da lingua
portuguesa e a variedade que estes podem ter, consciencializando para a riqueza e
diversidade da nossa lingua. A escola é o lugar de exceléncia para que os alunos tenham
oportunidade de contactar com os diferentes textos, cujo teor cultural se mostra de
extrema importancia, para o alargamento da cultura literaria dos alunos e, desta forma
esbater as “dificuldades no acesso a cultura e a contribuir para a constru¢do de
referéncias culturais partilhadas” (Reis, 2009, p.67). Aproveitamos para falar sobre a
vida e obra de José Saramago, um escritor conceituado a nivel nacional e internacional,
pois faz parte da funcdo do professor alargar os horizontes dos alunos e proporcionar-
Ihe o contacto com textos ricos e que possibilitam o desenvolvimento social dos alunos.
Assim, ap0s a apresentacdo do livro, estabelecemos um didlogo sobre os conhecimentos
que os alunos possuiam sobre o autor. Esta conversa pode ser ilustrada pelo seguinte
dialogo:

Prof. Estagiaria: Quem me sabe dizer a solugdo da adivinha que vimos ha pouco?

Sara: A solugdo foi flor.

Prof. Estagiaria: Quando eu estava a preparar a aula para hoje encontrei um livro
muito interessante, no qual entra uma flor. O titulo é A Maior Flor do Mundo.
Vocés ja conhecem?

Todos: Néo.

Prof. Estagiaria: Esta obra é de um autor muito conceituado e importante na Literatura
portuguesa.

Lara: Conceituado? O que é que quer dizer?

Prof.: Conceituado significa importante, reconhecido, respeitado. E um autor que
escreveu essencialmente para adultos e tem apenas este livro assim infantil. O autor
deste livro é José Saramago. Alguém j& ouviu falar dele?

Beatriz: Ja, mas ndo conheco muito bem.

Soraia: A minha mae tem um livro dele.
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Prof. Helena: Eu sou uma apreciadora dos livros do José Saramago. Gosto muito dos
livros dele, pelas histérias que cria, pela linguagem que ele utiliza. S&o livros
desafiadores.

Prof. Estagiéria: E normal que vocés s6 tenham ouvido falar nele, pois como eu disse,
ele escreve mais para adultos. Mas ele morreu ha muito pouco tempo, ele morreu
em 2010 e tinha langado um livro que foi muito polémico chamado “Caim”. Esse
livro deu muito que falar, porque Saramago era ateu, ou seja, ndo acreditava em
Deus e o seu livro falava de alguns aspetos religiosos, o que fez com que muita
gente o criticasse, principalmente os membros da igreja. Sabem ele utilizava uma
linguagem mais dificil, com aquelas palavras que nés dizemos que séo caras e em
alguns dos seus livros ele escrevia sem pontuacdo. Ja viram? Mas foi isso que o
tornou importante. Para lermos um livro dele temos que estar concentrados, mas
sdo livros muito interessantes. Mais tarde, quando ja andarem no secundario véo
trabalhar uma obra dele, intitulada “Memorial do Convento”.

Sendo o autor desta obra, um escritor de renome, consideramos fundamental dar
a conhecer aos nossos alunos informacdes sobre ele, uma vez que mais tarde ,
provavelmente, voltardo a trabalhar uma obra sua e ndo demonstrardo desconhecimento.
Por isso, distribuimos uma ficha informativa (ver anexo I1l) com informac&o relevante
sobre a vida e obra de José Saramago. Como esta histdria foi a base para a
implementacdo do PCT, decidimos trabalha-la mais aprofundadamente. Solicitdamos aos
alunos a elaboragdo de uma ficha técnica sobre a obra, referindo: titulo da obra, o autor,
o ilustrador da historia e a sua opinido sobre o0 assunto abordado na histéria. Este registo
foi feito no quadro e registado no caderno diario pelos alunos, com a excec¢do do Ultimo
topico que era do foro pessoal, sendo lidos alguns exemplos pelos discentes. De
seguida, exploramos os elementos paratextuais da historia. As opinides dos alunos

podem ser ilustradas pelas figuras seguintes® (ver figuras 3):

2 0 texto que se encontra ao lado da imagem, corresponde ao texto escrito pelos alunos
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Eu acho que a m&e manda as
sementes para a terra e cresce.

Acho que vai falar de uma flor que
cresce muito e uma menina vai subir
por ela e chegar ao céu e tira coisas
ao gigante que vive numa nuvem.

A flor vai ser muito alta,
ninguém a vai poder ver. As
pessoas quando veem a flor

tremem de medo, mas um dia
admiram-na.

Imagem 3 - Comentarios dos alunos referentes ao titulo da obra

Surgiram ideias que se mostraram interessantes, dando sempre a ideia que a
histéria tem um final feliz, tendo cada aluno uma opinido muito prépria, fazendo
analogias com uma outra historia - Jodo, Pé de Feijdo e convergem num sentido mais
direto, o facto da flor ser grande e chegar ao céu. Contudo, ninguém conseguiu
antecipar o verdadeiro assunto da historia, sendo confrontados com ela apds a
visualizagdo do video. As atividades de pré-leitura permitem ndo so suscitar o interesse
dos alunos, mas também fomentar a curiosidade sobre a obra literdria que sera
trabalhada (Azevedo, 2009).

O objetivo desta aula ndo se prendia apenas com o desenvolvimento das
competéncias de leitura, mas também da expressdao oral, uma das competéncias
contempladas no Programa de Portugués. Visamos o desenvolvimento da capacidade de
o0 aluno se expressar de forma correta, tanto ao nivel do significado como também das
regras gramaticais. Segundo Reis (2009), este dominio implica e mobiliza os “saberes
linguisticos e sociais e pressup8e uma atitude cooperativa na interac¢cdo comunicativa,
bem como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de
situagdo” (p.16). De acordo com o Programa de Portugués, é fundamental o aluno ser
capaz de:
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usar da palavra de modo audivel, com boa dic¢do e num débito regular; produzir

enunciados, controlando com seguranca as estruturas gramaticais correntes e

algumas estruturas gramaticais complexas; respeitar principios reguladores da

actividade discursiva: na apresentagdo de factos e opinides” e “na justificacdo de

pontos de vista (Reis, 2009, p.81).

SO assim, os alunos conseguirdo passar a mensagem que pretendem de facil
compreenséo pelos outros.

Optamos, entdo, pela visualizagdo da histéria em formato digital, uma vez que 0s
alunos se sentem mais motivados com o seu uso. Ao longo das aulas, tivemos
oportunidade de ir utilizando este recurso, sobre o qual os alunos manifestavam bastante
agrado. Como este video € de boa qualidade e de fonte fidedigna, considerdmos ser uma
boa op¢do. O video é um instrumento de comunicacdo audiovisual que pode ser
utilizado como um recurso didatico, permitindo a assimilagdo mais rapida de um
conteddo ou assunto por parte do aluno. Cabe ao professor proporcionar bons videos
que despertem o interesse dos alunos. E um recurso que, por natureza, capta a atencio e
foge as estratégias habituais da aula. Parafraseando Calado (1994) o video permite que
“(...) as imagens, pelo valor de concretizagdo que possuem podem, entdo, revelar-se
muito Gteis para promover o raciocinio infantil, (...) apto a exercitar-se, sobre 0s dados
da percepgdo e da experiéncia” (p.77). Muitas vezes, as imagens completam o sentido
do texto e permitem uma maior compreensdo do mesmo, na medida em que as imagens
tém vindo a ganhar uma maior importancia, pois existe um conjunto de informacéo que
pode ser compreendida através das formas ndo verbais, como as expressdes faciais, 0s
gestos, a postura. Os alunos estiveram bastante atentos e entusiasmados ao longo da
visualizac&o da histdria, permitindo um di&logo produtivo sobre o seu contetdo.

Como referimos anteriormente, nesta aula pretendiamos dar mais énfase ao
dominio da expressdo oral, por isso, aproveitamos a visualizacdo do video para
recontarmos a historia e exploré-la oralmente, seguida da resolucdo e correcdo de
algumas perguntas de interpretacdo. A exploracdo oral pode ser ilustrada pelo seguinte
diélogo:

Prof. Estagiaria: Entdo aquilo que nés vimos vai ao encontro daquilo que tinhamos
dito antes de lermos a historia?

Beatriz: Nem por isso professora. A flor era boa, mas estava murcha. No fim, deixou
cair uma pétala para cobrir o menino.

Prof. Estagiaria: Entdo a histdria falava do qué?

Renata: Era um menino que estava a passear com 0 pai e guardou um bicho numa
caixa e levou para casa dele, mas o bicho depois fugiu.
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Lara: O menino depois foi atrds dele pelos montes e pela floresta até que encontrou a
flor muito murchinha.

Ricardo: Ele depois foi ao rio buscar agua.

Prof. Estagiaria: E 0 menino conseguia trazer muita &gua Nuno?

Nuno: N&o, teve que ir 14 muitas vezes.

Prof. Estagiaria: E 0 que é que a flor fez para agradecer o menino pela 4gua Edi?

Edi: A flor deixou cair uma pétala para o menino dormir.

Prof. Estagiaria: A flor deixou cair uma pétala para cobrir o menino e ele néo ter frio.
Todos os vizinhos do menino lhe fizeram uma festa porqué?

Soraia: Porque ele salvou a flor.

Prof.: Entdo o menino ficou conhecido como um her6i?

Beatriz: Sim, ele ajudou a flor a viver e todos gostaram disso.

Prof. Estagiéria: Ser& que para sermos importantes para alguém temos de dar prendas
muito caras ou fazermos alguma coisa muito importante?

Soraia: N&o, temos é de ser amigos da natureza e protegé-la. Ndo a podemos deixar
morrer como o0 menino fez com a planta.

Prof. Estagiaria: E na nossa vida, o que devemos fazer?

Ricardo: Devemos ser amigos uns dos outros e ndo nos magoarmos.

Prof. Estagiaria: Entdo devemos proteger 0s nossos amigos, ajuda-los, sé assim é que
eles também gostam de no6s. N&o devemos estar sempre a chamar nomes feios, a
bater, a p6-lo de parte. Isso ndo é bonito e s6 estamos a deixar tristes as outras
pessoas. Na nossa histéria 0 menino foi muito bom e amigo da flor. Sabem, muitas
vezes, ndo € preciso fazermos coisas muito grandes para as pessoas gostarem de
nés. Basta pequenos gestos que contribuam para a felicidade e para a vida de
alguém. O mesmo acontece connosco. Nés ndo gostamos s6 dos nossos amigos se
eles nos derem uma prenda muito cara, se ele nos der um abrago quando estamos
tristes ajudam-nos a ficarmos bons, néo e?

Beatriz: Sim professora. O que é importante € a inteng&o, ndo o presente em si.

Prof. Estagiaria: Ha pessoas que por exemplo no Natal e nas festas de aniversario néo
compram presentes, elas fazem os presentes para oferecer e, as vezes, sdo apenas
coisas simbdlicas e reutilizadas.

Prof. Helena: Sabem, eu as vezes faco isso. Ndo compro prendas muito caras. A ideia
é dar uma lembranca e nos tempos de hoje ndo podemos gastar muito dinheiro.

Prof. Estagiaria: O que é que Saramago dizia no final da histdria? Ele fazia-nos um
convite. Qual é?

Erica: Ele diz que pode ser que um dia ainda leia historia, mas muito mais bonita.

Prof. Estagiéria: Ou seja, ele estd a fazer-nos um convite para escrevermos esta
historia com palavras muito mais simples e bonitas como as histérias para criangas
devem ser. Por isso, eu faco-vos 0 mesmo convite. Em casa quero que vocés
escrevam esta histéria com outras palavras, muito mais simples e bonita, pode ser?

Erica: Mas professora eu gostei da historia, ela é bonita.

Prof. Estagiaria: Pois é e é das poucas historias que Saramago escreveu para 0S mais
pequenos. O que ele quer dizer é que vocés também podem e devem escrever. Pois,
vocés tém muita imaginago e para vocés tudo é simples...

Apds a audicdo da historia, estabelecemos um longo didlogo, no qual os alunos

se mostraram interessados e bastante participativos, em que puderam partilhar as

opinides sobre a histdria, exigindo deles momentos de reflexdo e interpretacdo sobre os

acontecimentos ocorridos na historia. Além do desenvolvimento da oralidade, o diadlogo

permitiu a troca e partilha de experiéncias e opiniées. Tornou-se um momento, em que

0s alunos dispuseram de uma oportunidade “publica de falar e jogar com as suas
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préprias ideias e motiva-os a envolverem-se no discurso para além da sala de aula”
(Arends, 2008, p.413). Acreditdmos que quando os alunos sdo chamados a intervir, pela
propria vontade de o fazer, aderem com maior facilidade a estes momentos, podendo
partilhar as suas experiéncias pessoais.

Posteriormente, distribuimos o texto, impresso, pelos alunos com o objetivo de
explorar com eles os adjetivos e puderem usufruir da leitura do texto em casa. O
adjetivo foi um contetdo ja abordado em aulas anteriores, deste modo, solicitdimos aos
alunos a procura dos adjetivos presentes num excerto do texto e, assim, exploramos a
funcdo do adjetivo e a sua aplicabilidade. No quadro, registamos exercicios de
aplicagéo.

Partindo da historia trabalhada, questionamos os alunos sobre a designagéo flor
presente na historia, que pode ser ilustrado, pelo seguinte dialogo:

Prof. Estagiaria: Que flor é esta?

Sara: Eu acho que é uma rosa.

Prof. Estagiaria: Parece-vos uma rosa? Olhem |4 bem para ela.

Renata: Eu acho que é um malmequer.

Prof. Estagiaria: Vocés concordam com a Renata?

Lara: E assim tem as pétalas grandes e o formato é parecido.

Prof. Estagiaria: O que eu quero que me digam ndo é o nome da flor, mas sim a fungéo
dela na planta. As flores sdo muito diferentes, tém muitas cores, formas e cheiros.
O menino quando encontrou a flor ela estava murcha, pequenina, quase a morrer. O
que é que ele fez para ela crescer, Alexandre?

Alexandre: O menino deu-lhe agua.

Prof. Estagiaria: Como € que a plsanta retira a 4gua do solo, da terra? Qual é 6rgdo da
planta que permite isso?

Ricardo: E a raiz.

Prof. Estagiaria: Entdo a planta tem um érgdo: a raiz. Quais sdo 0s outros 6rgados
constituintes da planta? Alguém me sabe dizer? Vamos ver esta planta aqui.

A partir da conversa estabelecida, demos oportunidade aos alunos de
expressarem as suas concecdes acerca do contetdo a lecionar, pois as criangas ndo sdo
“vazias de conhecimentos”. Partimos desses conhecimentos para lecionarmos o
contetdo propriamente dito e, assim, valorizar a crianga como elemento ativo no
processo educativo. Ao darmos oportunidade para as criancas falarem, estamos a
reconhecer que “todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que
foram acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as rodeia” (ME,
2006, p.101), sendo, por isso, essencial que a escola valorize e promova essa partilha de
vivéncias e praticas pessoais, de forma a “iniciar a sistematiza¢do dessas experiéncias e
saberes, de modo a permitir aos alunos, a realizagdo de experiéncias mais complexas”
(idem, ibidem, p.101).
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Em seguida, projetdmos a imagem de uma planta e exploramos de forma sucinta
0s constituintes da mesma, solicitando a participacdo dos alunos. Numa aula posterior,
retomdmos estes contetidos e, no quadro, construimos uma planta completa em papel.
Para tal, levdmos os diferentes constituintes da planta recortados em papel, e
convidamos alguns alunos a retiraram um constituinte da planta, colando-o0 no quadro e

explicando qual a funcdo daquele 6rgdo (ver imagem 4).

Imagem 4 — Planta construida pelos alunos

A construcdo da planta no quadro, tinha como objetivo a elaboracdo de um cartaz
didatico, posteriormente afixado na sala de aula. O cartaz ¢ “um recurso de apoio criado para
instruir ou ensinar uma determinada matéria” (Matos, 2006, p.93) de forma a sintetizar
ou esquematizar a matéria abordada. Em sala de aula, funciona como um recurso
pedagdgico e didatico, na medida em que se apresenta sob a forma de registo que
facilita a compreensdo de determinado conteddo. Pensdmos que a utilizacdo deste tipo
de recurso didatico, faz com que os alunos estejam mais atentos e faz com que todos
queiram participar na sua construcdo. Foi notério o entusiasmo e a ansia de participar,
dai que a gestdo da participacao/colaboracdo dos alunos ndo tenha sido uma tarefa facil.
Deste modo, parece-nos imprescindivel que o professor tenha um papel de mediacdo,
estando atento a todos os pormenores do ambiente que o rodeia, para corresponder as
necessidades e interesses reais da turma e de cada aluno individualmente. No final,
apresentamos a turma um cartaz (ver anexo 1V) para fixar na sala de aula, como forma
de sintese.

Partindo da mensagem transmitida pela histdria, conversamos sobre os valores e

questionamos os alunos sobre 0 que sdo para si 0s valores e qual a importancia que estes
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exercem na vida dos individuos. A Escola é o lugar privilegiado de socializacdo, de
transmissdo de valores e de contacto com o mundo cultural em que vivemos. Por isso,
devemos criar as condi¢gdes necessarias para 0 desenvolvimento de competéncias
cognitivas, como também de competéncias sociais e atitudinais, essenciais para que o
aluno aprenda a viver em sociedade. A Escola funciona como uma instituicdo que tem a
fungéo de preparar as criangas para serem cidadaos ativos, inseridos numa sociedade,
onde a igualdade de oportunidades deve ser uma realidade.

A ética, a educacdo e a cidadania sdo trés areas que ao relacionar-se entre si, se
tornam elementos essenciais para a formacdo do individuo e para o bem-estar da
Humanidade. Para se formarem cidad@os conscientes e responsaveis € necessario educa-
los nesse sentido, para que venham a desempenhar o seu papel, da melhor forma
possivel. “A Educacdo para a Cidadania tem sido invocada como um meio eficaz para
formar pessoas mais autbnomas e mais dispostas a partilharem tarefas de bem comum,
indispensaveis para a sustentacdo da vida democratica” (Henriques, Reis & Loia, 2006,
p.15). Na opinido de Ribeiro (2010), dada a diversidade cultural da sociedade, existem e
convivem diferentes valores, no entanto uns ndo podem ser considerados mais valiosos
do que outros, tornando-se necessario “recorrer a reflexdo partilhada na tentativa de
esclarecer valores e posturas pessoais, integrando todos os valores dos individuos que
pertengam a uma determinada comunidade” (p.30).

Ribeiro (2010) assume que a Escola pode aprofundar a discussdo e a reflexdo
sobre os valores implicitos na sociedade, esclarecendo perante os alunos o seu
significado e a sua importancia para estabelecerem relac6es de cordialidade entre si, e
com a demais sociedade onde estdo inseridos. Se cada individuo tem potencial de ser, é
na educacdo que o professor intervém, na medida em que cria condi¢bes para que o
potencial do aluno se realize, ndo sendo igual para todos, em busca da perfeicdo,
embora esta perfeicdo seja diferente de aluno para aluno, pois cada um € Gnico e possuli
as suas proprias ideias e principios. Segundo Andrade (1992, citado por Ribeiro, 2010),
a Escola tem como compromisso educar e formar cidadaos para a sociedade, educando-
0s para pensarem sobre os valores e as suas finalidades. Os professores séo
companheiros de viagem, fazendo parte da caminhada ao longo da vida dos seus alunos,
“consequentemente sujeitos morais que realizam a ética como referéncia responsavel e

modelos de equilibrio transformados” (Reimao, 2008, p.93).
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Apos o dialogo, que contou com a participacdo de todos os elementos da turma,
os alunos registaram no caderno diario os trés valores que consideraram mais
importantes. Distribuimos uma pétala em cartolina pelos alunos para escreverem 0s
valores escolhidos e, no final, construiram “A Maior Flor do Mundo” com as pétalas

escritas por eles (ver imagem 5).

Imagem 5 - Flor construida com os valores mais importantes para 0s alunos

O didlogo estabelecido suscitou o interesse das criangas, despertando nelas a
vontade de participar, de opinar e partilhar as suas experiéncias e vivéncias. Ndo sendo
os professores simples transmissores de conhecimento, devem também recebé-los dos

alunos, pois:

por vezes, o0 conhecimento da escola, das vivéncias que 0s jovens trazem do
quotidiano, é de extrema utilidade para a compreensdo das suas reaccOes e
dificuldades. A capacidade que o professor revela para ouvir os alunos e dar
respostas pedagogicamente adequadas, constitui um factor de motivagéo
(Balancho & Coelho, 2005, p.28).

Esta foi uma das atividades que mais prazer nos proporcionou, porque os alunos

foram recetivos a descoberta, empenhados, interessados, verificando-se a escuta e
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respeito pela opinido dos colegas, pressupostos essenciais para 0 bom funcionamento da
aula. Esta atividade correspondeu as expetativas previamente estabelecidas, pois a
reflexdo sobre os valores foi alcangada, conseguindo envolver e motivar os alunos, na
medida em que eles demonstram satisfacdo ao longo da sua realizacdo e foram ao
encontro das expectativas por eles estabelecidas (Brandura, 1977, citado por Arends,
2008). Foi um momento, em que tanto n6s como os alunos partilhdmos opinibes, sem
medos nem constrangimentos. Na nossa opinido, os alunos compreenderam 0 que Sao
valores e 0 que para si € verdadeiramente importante, que estes valores sao transmitidos
pelos nossos pais e familiares e que a nossa conduta na sociedade depende deles. De
facto, os alunos deixam transparecer a simplicidade e inocéncia, carateristicas comuns
das criangas. A Escola é entdo um local que deve promover ndo sé a aquisicdo de
conhecimentos cientificos, mas também o desenvolvimento de competéncias pessoais e
sociais, ou seja, o desenvolvimento integral dos discentes, criando condi¢cbes favoraveis
a essa desenvolvimento.

De uma maneira geral, os alunos aderiram bem as atividades propostas. A
medida que as davidas iam surgindo, tentamos dissipa-las, recorrendo a outras formas
de explicar. E de salientar, que ao longo da EEA propusemos atividades dindmicas, que
primaram pelo dialogo, partilha de opiniGes e o envolvimento ativo dos alunos no
processo educativo, valorizando as suas opinides e intervencGes, pois SO assim, é que
estes se sentem mais motivados e capazes.

Os alunos foram recetivos a novidade e a utilizacdo dos materiais. Consideramos
que O recurso aos materiais ndo estruturados permitiu aos alunos a visualiza¢do do
processo para assim proporcionar uma melhor compreenséo da divisdo como partilha.

Na nossa opinido, esta EEA foi ao encontro do que tinhamos estabelecido,
ficando surpreendidas pela adesdo da turma a atividade referente aos valores. Os alunos
mantiveram-se empenhados e motivados ao longo da atividade e o didlogo travado
contou com a participacdo de todos, mesmo os mais timidos foram-se expressando. Foi
um momento de partilha de ideias, em que o respeito pela opinido dos colegas foi
notorio. Consideramos que o facto de valorizarmos a Crianga e sermos recetivos a sua

opinido, contribuiu para tal.
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2.2.  Experiéncias de Ensino e Aprendizagem do 2. Ciclo do Ensino Basico

2.2.1. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem de Portugués

A EEA de Portugués realizou-se nos dias 7 e 14 de maio de 2012, com 0 6.° ano
de escolaridade, numa escola sede de um agrupamento de escolas da cidade de
Braganga.

Antes de mais, consideramos ser importante iniciar com um breve comentario

sobre os aspetos que estiveram na base da EEA em causa.

2.2.1.1. Considerac0es sobre a disciplina de Portugués

A disciplina de Portugués possui uma enorme importancia em todo o0 processo
de ensino e aprendizagem, na medida em que é transversal a todas as areas do saber. A
lingua materna “¢ um fundamental instrumento de acesso a todos os saberes” (Reis,
2009, p.6) e sem o pleno dominio da lingua, os alunos nédo terdo o sucesso desejado
noutras areas disciplinares, pois todas elas tém um alicerce comum — o uso da Lingua
portuguesa nos seus varios dominios. Por este motivo, os professores de Portugués tém
de primar pelo rigor e pela exigéncia do processo de ensino e aprendizagem para que a
formacéo dos seus educandos va ao encontro das necessidades da sociedade.

O Portugués € um saber fundador e transversal, por isso, a Lingua materna
assume uma maior especificidade face a outras areas curriculares. Como refere Castro
(1989, citado por Leal, 2009), a lingua é o objeto de comunicacdo, mas também o meio

de comunicacdo. Esta carateriza-se

por uma relacdo de circularidade entre o uso que se faz da lingua e a sua analise,
porque a segunda implica a reflexdo sobre o primeiro e visa o aperfeicoamento
daquele e aquele, por sua vez, permite o aprofundamento da segunda (a
capacidade de analise do sistema linguistico e dos seus usos). E por isso que este
autor afirma que «ensinar uma lingua é falar a e sobre a lingua» (Castro, 1987,
citado por Leal, 2009, p.3).

O professor de portugués € o Unico que utiliza a sua lingua para ensinar essa
mesma lingua (com uma funcdo metalinguistica), sendo o responsavel por criar

condigBes para que os discentes transformem o conhecimento que possuem da lingua,
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conhecimento esse natural, que se adquire intuitivamente, quando a crianca aprende a
lingua materna em contacto com os seus pais e familia.

Esta EEA tem na sua base o estudo do Texto Poético e vem no seguimento de
outras aulas dedicadas a Poesia. Neste sentido, achamos ser importante fazer uma breve
reflexdo sobre este Modo Literario.

O Texto Poético € o “conjunto de textos literarios que podem ser integrados no
modo lirico” (Reis, 1995, p.305) e pode apresentar diferentes formas externas. O
mesmo autor refor¢a a ideia de que a criagdo do ato poético resulta de um “processo
complexo, multifacetado e susceptivel de ser concebido em termos muito diversos, ele
pode ser (e tem sido) encarado como acto epifanico, como devaneio ou como sonho,
como resultado da inspiracdo, como produto de um labor tecnicamente fundado™ (p.
306). Secundando Reis (1995), a Poesia é entdo caraterizada por trés elementos
essenciais: a interiorizacdo, a subjetividade e o principio da motivacdo. Sdo estes trés
elementos que a compdem, na medida em que ela € um processo interior, centrado no
sujeito poético, marcado pela subjetividade e pelos resultados inerentes ao discurso
poetico.

E através da plurissignificacdo que a Poesia permite ao leitor uma reflexéo
profunda das palavras, das expressdes utilizadas, dos recursos expressivos, das
tematicas abordadas, que tornam o Texto Poético belo e rico. Dialogando com Marques
(1999), o sujeito poético, a partir do mundo exterior e interior, exprime o que V€, 0 que
sente, através de uma linguagem simbolica e plurissignificativa. O “Poeta ¢ o que olha
as coisas e pensa sobre elas. As olha com uns olhos novos. O que ndo passa
indiferentemente pelo sentido que julga conhecido, das coisas que julga conhecer”
(Menéres, s/d, citado por Gomes, 1993, p.42). E sentindo a Poesia nas suas diversas
dimensGes, vendo-a com um olhar inaugural, que a descodificacdo das palavras e do
texto floresce.

O sujeito poético tem a preocupacdo de nos mostrar a realidade, ndo de uma
forma objetiva e banal, mas sim de uma forma criativa, expressiva, ritmada, muitas
vezes, soando a musica. Atraves da leitura e estudo do Texto Poetico, os alunos
adquirem a capacidade de desvendar para além das palavras, aprendem a descobrir
novas interpretagdes no discurso do sujeito lirico (Camargo, 2004). No mundo da
Poesia, a crianga mergulha na descoberta do “conhecimento, do mundo, por meio da

func&o literaria, do ludico, da imaginagdo, do non-sense" (idem, ibidem, p.98).
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2.2.1.2.  Descricao, analise e reflexdo da Experiéncia de Ensino e
Aprendizagem

Esta EEA foi pensada em prol de um objetivo tracado (valorizacéo e reflexdo
sobre 0 Texto Poético) e para concretiza-lo foi necessario utilizar um texto que fosse ao
encontro do que era pretendido. A escolha recaiu sobre o livro Letras e Letrias de José
Jorge Letria, publicado pelas Edices Dom Quixote. A sele¢édo deste livro foi bastante
ponderada e considerdmos que ia ao encontro daquilo que o Programa de Portugués

preceitua, afirmando que os textos a utilizar

devem assentar em exigentes critérios de representatividade e qualidade, quer

no que toca ao valor intrinseco de cada texto, quer quanto a sua pertinéncia e

adequacdo as situacdes concretas de ensino e aprendizagem, quer ainda no que

diz respeito aos aspectos substantivos que o distinguem dos demais (Reis, 20009,

p.100).

Consideramos este livro interessante e desafiante, na medida em que coloca 0s
seus leitores numa incessante reflexdo sobre as diversas dimensdes que as palavras
podem tomar. Foi com base nele que tentamos preparar uma aula dindmica e com
atividades estimulantes para os alunos. Este livro corresponde a uma tipologia textual
especial — as Greguerias. As Greguerias sao um género poético breve, que se carateriza
essencialmente pelo seu humor. O préprio criador deste género poético explica-o
através de uma equagdo: “Metafora + Humor = Gregueria” (Sena, 2007, p. 1V)).

Para além de ser um tipo de texto especial, as imagens sdo extremamente
apelativas e suscitam a curiosidade dos alunos. Também o contetdo do livro €
“delicioso”. Permite-nos refletir sobre as palavras e sobre os seus diferentes
significados. Estando nds numa aula de Portugués e a estudar o Texto Poético, nada
melhor que este livro para desafiar os alunos a refletir sobre as palavras que utilizamos
diariamente para comunicar, para nos expressarmos.

Iniciamos a EEA, com a leitura e interpretacdo de dois poemas, por dois alunos.
Esta atividade foi desenvolvida ao longo das aulas dedicadas a Poesia e tinhamos como
intencdo promover a leitura da Poesia por puro prazer. A proposta desta atividade visava
0 aumento do conhecimento literario dos alunos e, a0 mesmo tempo, constituia uma
tentativa para que os alunos dedicassem algum tempo a pesquisa de um poema ao seu
gosto. E fundamental que o professor domine as diversas estratégias envolvidas no

processo de leitura, criando um ambiente de expectativa e mistério.
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O Programa de Portugués apresenta a leitura recreativa como uma modalidade
da leitura. A leitura recreativa “é comandada pela satisfagdo de interesses e ritmos
individuais, cuja promogdo conduzird ao desenvolvimento da capacidade de fruicdo
estética e pessoal dos textos” (Amor, 1993, p.92). Através deste tipo de leitura, as
criangas podem sonhar, desvendar mistérios e viver a magia das palavras. E um tipo de
leitura de frui¢do, que possibilita uma maior aproximagéo das criangas aos livros e aos
textos, contribuindo para a criagdo de condic¢des favoraveis e para conseguir um melhor
entendimento do mundo.

A semelhanca de outras aulas, foram os alunos que se voluntariaram para
realizarem a atividade. Entdo, um dos alunos leu o poema “Balada Do Rei das Sereias”
de Manuel Bandeira e outro aluno leu “Viagem” de Miguel Torga. Podemos considerar
que ambos tiveram um bom desempenho. Os poemas escolhidos eram muito
interessantes e os alunos leram-nos com clareza e refletiram sobre a mensagem dos
mesmos. No entanto, queremos destacar um deles, cuja apresentagdo nos pareceu muito
completa, ou seja, 0 aluno conseguiu expressar o que o poema lhe transmitiu, identificar
qual a mensagem do poema, explicando a razdo pela qual tinha escolhido a expressédo
do texto de que mais gostou, nao se limitando a simples resposta “Porque sim, porque é
bonita”. O aluno em questdo demonstrou bastante seguranca e confianga no seu
trabalho, o que significa que dispensou e dedicou algum tempo para preparar 0 seu
poema.

N&o poderiamos continuar sem enfatizar os beneficios que esta atividade de
leitura recreativa tem para os alunos. Na nossa opinido, ela foi bastante produtiva, na
medida em que os alunos mostraram-se interessados e com vontade de apresentar o seu
trabalho. Geralmente, a turma esteve atenta a leitura dos poemas pelos colegas e 0s
poemas escolhidos foram bastante diversificados, desde as tematicas aos autores,
contribuindo para o alargamento da cultura literaria dos discentes.

Na Escola, é necessario que se promova o gosto pela leitura. E essencial motivar
os alunos para que tenham vontade de ler e escrever, pois um ato estd dependente do
outro. Na verdade, s6 através da conciliacdo entre o saber ler e 0 saber escrever, é que
0s jovens de hoje obterdo sucesso no futuro.

Prosseguimos a EEA com um momento diferente. Propusemos aos alunos a
realizacdo do Jogo da Forca. Com este jogo definimos atingir dois objetivos: primeiro
captar a atengédo dos alunos, motivando-os e, segundo, servir de ponto de partida para

aula. Em qualquer aula, a motivacdo é um elemento fulcral e indispensavel para chamar
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a sua atencao, uma vez que a motivagao ¢ “tudo o que desperta, dirige e condiciona a
conduta” (Balancho & Coelho, 2005, p.17), tornando-se numa das forcas mais
orientadoras das acOes dos alunos. Nesta linha de pensamento, quando os alunos se
sentem motivados, mais facilmente se envolvem de corpo e alma na aula, contribuindo
para uma aprendizagem mais significativa. A motivacdo aguca a curiosidade e a entrega
dos alunos nas atividades que se desenvolverdo ao longo da aula.

Os jogos utilizados na educacao tém uma finalidade pedagdgica e sdo usados de
forma a promover as situacdes de ensino e aprendizagem, auxiliando a aquisicdo do
conhecimento pelos alunos ou como forma de captar a sua atencdo. Ao jogar, 0s alunos
tém vontade de vencer e estimulam a capacidade de ultrapassar os desafios. Os alunos,
nesta atividade, exploraram e descobriram novas coisas, de uma forma divertida e
também podem aprender, uma vez que o jogo “alia o raciocinio, a estratégia e reflexdo
com desafios e competi¢do de uma forma ludica muito rica” (ME, 2001, p.68). O
objetivo do jogo era entdo, descobrir a(s) palavra(s), através de espagos que
correspondem a cada uma das letras dessa(s) palavra(s). Assim, no quadro, registamos
0S espagos necessarios para as letras constituintes da expressdo “Significado das
palavras”. A realizacdo do Jogo da Forca foi uma excelente opcdo para cativar a
atencdo dos alunos para a aula. Quando reveldmos que iriamos jogar, prontamente 0s
alunos manifestaram uma enorme vontade de participar, querendo todos dar a sua
opinido. A participacao e entusiasmo do grupo foram notérios.

O tema serviu de mote para o didlogo sobre o que sdo as palavras, a sua
utilizacdo e os significados que podem assumir. O rumo que este momento tomou pode
ser ilustrado pelo seguinte dialogo:

Prof. Estagiaria: Como eu disse, o0 tema da nossa aula é o significado das palavras.
Seréa que as palavras podem ter diferentes significados?

Diana: Sim... H4 muitas palavras que se escrevem da mesma maneira e tém
significados diferentes.

Prof. Estagiaria: Exatamente. E digam-me la o que sdo as palavras?

Bruna: Sdo um conjunto de letras.

Prof. Estagiaria: Essas letras juntam-se e ddo origem a uma palavra. Mas qual é a
funcdo dessa palavra?

Bruna: Para escrevermos.

Daniel V.: Para falamos.

Prof. Estagiaria: Entdo nés utilizamos as palavras para comunicar. Que mais é que me
podem dizer sobre as palavras?

André: Umas tém mais letras que outros.

Prof. Estagiaria. 1sso é verdade, mas vamos tentar refletir sobre a importancia das
palavras, 0 que é elas representam para nds. Sera que nds conseguiamo-nos
expressar sem as palavras?

Débora: N&o, nés usamos as palavras para escrevermos.
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André: Nao sd, os cegos ndo conseguem ler, mas percebem tudo na mesma.

Prof. Estagiaria: Muito bem visto. Quando falamos das pessoas que ndo veem temos
de ter algum cuidado na forma como nos referimos a eles, vamos antes chama-los
invisuais e para que eles consigam ler desenvolveu-se o Braille, aqueles pontinhos
gue muitas vezes vém nos medicamentos. Vocés nunca viram?

Pedro: Mas se eles ndo veem pra que € 0s ponto?

Prof. Estagiaria: Como eles ndo veem, os outros sentidos desenvolvem-se. O mesmo
acontece com os surdos. Todos 0s outros sentidos se apuram e a sensibilidade neles
aumenta. Muitos véo para a escola como vocés e, em vez de escreverem como
vocés, aprendem braille.

Caétia: Aqueles que ndo falam, fazem gestos.

Prof. Estagiaria: Ou seja, eles substituem as palavras por gestos, mas esses gestos
correspondem sempre a palavras ou expressdes, dai estarem relacionadas.

No fim do jogo, o dialogo estabelecido foi promissor, na medida em que foi um
momento de pura partilha de opinides e de vivéncias. Todos queriam participar e dar a
sua opinido, pois abordamos temas pertinentes da vida em sociedade. Os alunos
estavam envolvidos e recetivos e, num dado momento, um aluno teceu um comentario
sobre 0 modo de leitura dos invisuais. Considerdmos pertinente valorizar esta
intervencdo e sensibilizar os discentes para as pessoas com défices ou perda de sentidos
fisicos. Hoje em dia, ainda existem pessoas com dificuldades em lidar com as
diferengas, levando a discriminacdo e ofensas, muitas vezes, provocadas pelo
desconhecimento. Para nos, estas tematicas sdo muito importantes e devem ser
valorizadas e exploradas. E fundamental fazer-se uma sensibilizacdo dos alunos para as
diferencas entre as pessoas e 0 respeito pela cultura de cada um. Estes séo aspetos que
devemos de ter em conta e, assim, promover um momento de partilha de experiéncias e
ideias. E extremamente importante, a valorizacdo e exploracdo deste tipo de
comentarios proferidos pelos alunos, nunca os deixando passar despercebidos, uma vez
que a Escola é uma instituicdo que promove nao sé a aquisicdo de conhecimentos
cientificos mas também de competéncias pessoais e sociais. Desta forma, Marques
(1999) explica que o “objectivo central do Ensino Béasico é promover o
desenvolvimento integral dos alunos, isto €, desenvolvimento cognitivo, emocional,
pessoal, social, moral e motor” (p.35). E importante fortalecer a ideia de que a Escola
ndo é apenas uma instituicdo na qual as criancas se limitam a aprender ler, escrever e
contar. Todas as outras tematicas sociais, culturais e emocionais devem ser exploradas,
pois a Escola deve preparar os alunos para 0 mundo e quanto mais informados e
conscientes eles forem, melhores condi¢cbes terdo para singrar na sociedade

multicultural em que vivemos.
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Muitas vezes, ndo foi facil conseguirmos explorar os comentarios dos alunos no
decorrer da aula. A falta de experiéncia limita-nos a abordagem de determinadas
temaéticas e a gestdo dos imprevistos. Contudo, neste caso, os alunos manifestaram as
suas opinibes, partilharam as suas experiéncias, vivéncias e conhecimentos sobre o
assunto, tornando-se possivel um dialogo construtivo. Foi um momento rico e dindmico,
pois deu-se oportunidade ao aluno de se expressar, verificando-se o envolvimento da
turma.

O livro Letras e Letrias, tal como o Livro, no geral, € o meio através do qual a
crianca desenvolve a imaginacdo e a criatividade. “O acto de imaginacao ¢ um acto de
um ser social, que estipula um jogo dialético entre o chamamento da sociedade e os
projetos dos individuos” (Malrieu, s/d, citado por Veloso, 1994, p.34), permitindo a
crianca desenvolver e adquirir confianca no seu futuro e na construcdo da sua
personalidade, o seu eu, ativando o pensamento e reconhecendo o ambiente que a
envolve. O sonhar e o conhecer sdo ensinados e estimulados pelas historias,
desenvolvendo a criatividade, para que a crianca se integre na sociedade de uma forma
positiva e saudavel. A Literatura Infantil & importante para criar condi¢des na conquista
da imaginacdo, com o intuito de compreender o real imediato e a sociedade envolvente.
Os textos e as historias sdo o melhor impulsionador da imaginacéo infantil.

Depois do momento dedicado ao dialogo sobre as palavras, transitimos para a
apresentacdo do livro, explorando os elementos paratextuais do mesmo, gquestionando
os alunos sobre o que o titulo lhes sugeria e as respostas obtidas foram muito
semelhantes. Na sua maioria, os alunos disseram que o livro iria falar de letras, contudo
ndo relacionaram as duas palavras do titulo, pelo que o voltamos a ler, de uma forma
mais expressiva, de modo a que identificassem a relacdo entre ambas. Entdo sim, os
alunos fizeram alusdo a trocadilhos ou a brincar com as palavras. Em relacdo a capa do
livro, os alunos ndo evidenciaram nenhuma ligacdo com o titulo. Revelaram-se muito
pragmaticos nas respostas, reconhecendo apenas o que observaram.

Identificdmos o livro, com a autoria de José Jorge Letria e as ilustracbes
realizadas pelo filho do autor. Através da referéncia aos dados biograficos do autor,
guestiondmos os alunos sobre outras obras da sua lavra. Explicdmos também que o livro
pertencia a uma tipologia textual da Poesia - as Greguerias, mas nenhum aluno tinha
conhecimento sobre esta tipologia textual e portanto, ndo teceram nenhuma apreciacéo,

ficando a nosso cargo a explanagéo deste conceito.
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Posteriormente, procedemos a atividade de leitura. Como o texto é pequeno e de
facil segmentacdo, achamos que seria interessante e mais motivador para os discentes se
a leitura fosse feita atraves do livro. Cada aluno e também os professores presentes na
aula (pois também faziam parte integrante da aula) ficaram responsaveis por ler uma
palavra e o seu significado, passando o livro de mdo em mdo. Esta leitura foi
acompanhada pela projecdo do proprio livro através de um site®, uma vez que, sendo as
imagens (do ilustrador André Letria) de extrema qualidade e beleza, os alunos ndo
poderiam ser privados de desfrutar dessas ilustracBes. Muitas vezes, as imagens
completam o sentido do texto e permitem uma maior compreensao da historia.

Quanto a atividade de leitura, partilhamos da opinido de que os alunos aderiram
bastante bem. No nosso ponto de vista, tal aconteceu por duas grandes razbes. Em
primeiro lugar, por utilizarmos uma estratégia que coloca os alunos mais proximos do
livro, visto que, na maioria das aulas, os alunos leem os textos dos manuais ou através
de fotocdpias. Em segundo lugar porque o livro foi uma presenca fisica, no qual
puderam tocar e mexer, promovendo um contacto mais préximo entre os alunos e este
objeto. Consideramos que também foi um ponto a favor, o facto de ter sido uma leitura
realizada por todos os presentes na sala. Tanto professores (professora cooperante,
professora supervisora e professora estagiaria) como alunos estiveram envolvidos na
mesma atividade, isto €, ndo foi algo realizado apenas pelos alunos.

As atividades de leitura sdo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem
pois, a leitura é uma condicdo indispensavel para o sucesso de cada aluno, ao longo do
seu percurso escolar e social. Parafraseando Sim-Sim (2007), a Escola tem de trabalhar
em funcdo do desenvolvimento da literacia, ou seja, da facilidade que os cidadaos
possuem em aceder a informacdo escrita, por meio da leitura e da expressdo oral e
escrita. Antes de mais, é necessario clarificarmos este conceito.

Ler “¢ compreender, obter informagdo e aceder ao significado do texto” (Sim-
Sim, 2007, p.7) e o ato de ler esta intrinsecamente relacionado com a compreensao do
mesmo, sendo “um processo complexo que envolve o que o leitor conhece sobre a sua
propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler (...)” (idem, ibidem, p.9).
A compreensdo resulta da apreensdo do significado da mensagem, ou seja, ler € um
processo que tem origem na simples descodificacdo grafo-fonémica e prossegue para o

seu aspeto mais abrangente de atribuicdo de um significado a essa descodificacao.

% 0 livro pode ser consultado em: http://cataflash.catalivros.org/m008/LM_0007_FOL _transicao_letras_e_letrias.htm
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Como refere Sim-Sim (2007), os docentes podem e devem implementar
estratégias para a compreensao do texto, que encorajem os alunos a ler e alimentem o
gosto pela propria Poesia. Uma delas consiste na partilha da leitura, ou seja, as criangas
leem partes distintas do texto.

Fizemos uma exploracdo da obra pds-leitura, abordando, com os alunos, aspetos
relacionados com o tema do livro, entre os quais os significados que as palavras podem
tomar, a importancia de refletirmos sobre as palavras, o ato de criagdo poética, assim
como, o trabalho que o poeta desenvolve com as palavras.

Estando nos a trabalhar o Texto Poético, decidimos associé-lo a escrita, uma vez
que sO se aprende a escrever, escrevendo. Os alunos, em geral, evidenciam algumas
dificuldades no dominio da escrita, por isso, é necessario criar situacdes que os auxiliem
na aprendizagem da mesma. Ao longo do 2.° CEB, ¢ fundamental “que os alunos se
constituam como produtores de textos com crescente autonomia. Assim, eles
confrontam-se com o desafio de investir na producdo escrita recursos de que se
apropriaram nas actividades de compreensao e de expressdo oral e de leitura” (Reis,
2009, p.74). O Programa de Portugués atual reafirma a necessidade de criar mais
situacOes estimuladoras de escrita livre e criativa para que os alunos aperfeicoem os
seus conhecimentos gramaticais pela execucao e pela reflexdo dos seus textos.

Neste sentido, prosseguimos esta EEA propondo aos alunos a realiza¢do de uma
atividade de escrita, um pouco diferente do habitual. Antes de escreverem o poema
propriamente dito, fizemos uma espécie de jogo de palavras. Perante o texto trabalhado
na aula, os discentes escolheram a palavra com a qual mais se identificaram e
explicaram as razBes. Deste modo, concluimos, em sala de aula, que as palavras podem
ser iguais, mas o seu significado pode ser diferente, de pessoa para pessoa. Por isso,
pedimos aos alunos para pensarem numa palavra do texto e explicarem porque é que
eles se identificavam com essa palavra. No quadro, fomos registando as palavras
mencionadas pelos alunos, que podem ser ilustrado a seguir:

Diana: escuriddo, lembra-me o medo.

Pedro: noite, porque gosto de dormir.

Jodo Pedro: riso, porque gosto muito de me rir.

Mara: musica, porque gosto.

Mario Rui: mentira, uma pessoa falsa.

Catia: vaidosa, porque sou vaidosa.

Gongalo: voar, porque podemos percorrer 0 mundo, da forma que queremos.

As palavras escolhidas pelos alunos foram: riso, musica, escuridao, avesso, giz,

palhaco, liberdade, vaidoso, mentira, burro, amor, voar, avesso, confusdo, noite e
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nuvens. Das palavras anteriores referidas, selecionamos apenas quatro (que foram as
mais votadas)0 para elaborarmos uma teia semantica. Partindo da teia semantica 0s
alunos elaboraram o texto Poético, que tinha como norma, a incorporagéo de todas essas
palavras no poema. Optamos por esta atividade, pois para a crianga, 0 jogo € tdo natural
como as palavras e na Poesia as palavras combinam-se tendo em atencdo a forma e o

seu significado pois,

la poesia se apresenta para el nifio com la gran oportunidad para manejar

palabras, contemplarlas desde distintos angulos y jugar com ellas. En esto la

poesdia aventaja a la prosa donde las palavras estan destinadas a

preferentemente a ser compreendidas (Cervera, 1992, p.81).

Para motivar os alunos na escrita de textos, mas principalmente de textos
poéticos é necessario criar situacdes diversificadas e que desafiem os alunos. Por isso, é
que a escrita ludica tem vindo a ganhar uma enorme importancia no ensino atual. “En la
poesia infantil, sobre todo, el valor informativo pierde terreno ante el reclamo ludico”
(idem, ibidem, p.81).

A aprendizagem da escrita € um processo de aprendizagem complexo, lento e
longo. A escrita exige um conjunto de competéncias compositivas, ortograficas e
gréficas, que os alunos tém de dominar (Barbeiro & Pereira, 2007). Para escrever, o
aluno tem de estruturar o seu pensamento para ser transmitido de uma forma clara e
coerente, sendo de facil interpretacdo para todos os recetores dessa mensagem. E através
da anélise, da interpretacdo e da reflexdo das diferentes fontes, que a crianga cria novos
textos de forma coerente e coesa. Logo, ndo podemos considerar a escrita estatica,
“varia conforme a situagdo em que se insere e conforme a pessoa que escreve” (idem,
ibidem, p.17), ou seja, a escrita depende do momento e do conhecimento que o
aluno/individuo possui.

As criancas aprendem a escrever conforme as suas necessidades e adquirem,
primeiramente, as competéncias e requisitos basicos do processo de escrita, ocupando
grande parte do esforco do aluno. A medida que vdo crescendo, essas competéncias
vao-se tornando automaticas, dando maior liberdade para as criangas procurarem novos
desafios e langarem-se nas novas dimens@es que a escrita sugere.

Tal como refere Rodari (2006, citado por Azevedo, 2009), as atividades de
escrita criativa sdo bem acolhidas pelos alunos, uma vez que séo atividades em que 0s
discentes se entregam e podem dar largas a sua imaginacdo. Para Santos (2008, citado

por Barros, 2008), a “escrita criativa ¢ mais do que um conjunto de exercicios,
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funcionando como uma possibilidades de aceder a um novo mundo, descoberto para
além dos caminhos habitualmente percorridos” (p34). Por meio da escrita criativa
desenvolve-se e estimula-se nos individuos os processos de pensamento, imaginacao,
criatividade. A criatividade e a imaginacdo, devem ser treinados para que novas ideias
surjam e se estimulem diferentes formas de sentir, de reagir e de resolver situacoes.

Consideramos que os professores devem desenvolver a escrita criativa com 0s
seus alunos, conduzindo-os e orientando-os para 0 mundo fantastico da imaginac&o e foi
neste sentido que propusemos esta atividade. Faz parte do papel do professor deter um
conjunto de processos e técnicas criativas como a espontaneidade, sensibilidade,
liberdade e variedade de expressdo, sentimento e fantasia, que posteriormente serdo
exploradas e trabalhas por ele com os alunos (Azevedo, 2009).

A escrita criativa deve funcionar como uma caixa de ferramentas. Na aplicacéo
destas atividades, o mais importante ndo é chegada a meta, mas sim todo o caminho
percorrido, ou seja, a valorizacdo das ideias, do vocabuléario utilizado, que ndo é
utilizado no dia-a-dia. Todas estas ferramentas devem servir para levar os alunos a
associar ideias diferentes para se exprimirem. Depois de descobertos 0os caminhos, mais
tarde poderdo ser utilizados de forma automatizada noutras areas do saber. Na nossa
perspetiva, o individuo é capaz de exprimir 0s seus sentimentos e pensamentos através
da escrita, mas € um processo extremamente dificil, que requer o desenvolvimento de
um conjunto de competéncias que tém de ser adquiridas e tém de ser trabalhadas
(Azevedo, 2009).

A Escola tem essa grande misséo, ensinar as criangas a escrever, dando-lhes as
bases para tal. Tal como referem Barbeiro e Pereira (2007), o professor deve
proporcionar as criancas o desenvolvimento das competéncias, assim como criar
atividades promotoras de escrita, diversificadas e desafiantes para os alunos, para que
eles adquiram desembaraco na elaboragdo de documentos que possibilitem o acesso as
varias fungdes que a escrita desempenha na sociedade. O papel que a escrita exerce na
sociedade atual obriga aos alunos a possuirem pleno dominio de escrita de diferentes
tipos de texto, uma vez que cada um tem 0s seus objetivos e especificidades. Os
discentes tornam-se mais capazes se tiverem conhecimento sobre eles. Sera o professor
o0 responsavel por encontrar diferentes formas e estratégias para o aluno desenvolver a
escrita, contribuindo para a superacdo das suas dificuldades. Todas as atividades de
escrita sdo fundamentais para a formacdo do cidaddo e é na Escola que os alunos

aprendem a escrever e s6 se aprende a escrever, escrevendo, pois escrever “é uma
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técnica antes de ser uma arte, técnica que é preciso aprender, pois ndao € o tipo de
conhecimento que se adquire, se guarda e a que se recorre sempre que necessario”
(Azevedo, 2000, p.43). Sendo assim, decidimos organizar uma atividade de escrita
diferente e simultaneamente motivadora para os alunos. A leitura e a escrita andam
sempre de “maos dadas”, uma potencia o desenvolvimento e proficiéncia da outra.
Partindo das palavras: “voar, escuriddo, avesso e confusdo”, solicitamos a
participacdo dos alunos para referirem uma palavra que Ihes despertasse algum interesse
ou sentimento e a razdo desta escolha e, assim, elaboramos as teias semanticas (ver

imagem 6).

Imagem 6 — Teia semantica construida no quadro

Com as teias semanticas construidas, explichimos aos alunos que teriam de
escolher uma delas, e partindo das palavras que faziam parte da teia semantica
escolhida, teriam de construir um texto poético (ver anexo V). Antes de terminar a aula,
os alunos procederam a leitura, e consequente partilha, das suas produgdes.

A atividade de escrita foi um momento de prazer, pois os alunos estavam
entusiasmados e envolvidos, com vontade de exprimir 0s seus sentimentos,
pensamentos e emocdes. Esta atividade possibilitou aos discentes participarem nos
momentos de partilha, conferindo o seu cunho pessoal. Apesar de se tratar de uma

atividade individual, a sua preparacdo foi coletiva, permitindo a todos exprimirem as
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suas opinides e conferenciarem entre eles sobre determinadas palavras. Alguns alunos
lam-se identificando uns com os outros. Foi muito gratificante, ver os alunos
empenhados e relacionados. Partilhando a ideia de Azevedo (2009), o professor tem de
ser um mediador do processo, estimulando o aluno e desafiando-o através de estratégias
diversificadas, o que lhes permitird adquirirem competéncias de escrita e tornando-se
cada vez mais autonomos.

Na elaboracdo dos poemas, cada aluno teve liberdade para o organizar da melhor
forma possivel. Esta atividade exigiu uma orientagdo mais individual, isto é, fomo-nos
deslocando pela sala, ajudando, orientando e explanando as duvidas dos alunos. No que
concerne a postura adotada por nds quanto as produgdes dos alunos, tentamos sempre
tecer reforgos positivos, desvalorizando o erro como aspeto fundamental da qualidade
do texto, mas incentivando os alunos na procura de ideias que conferissem qualidade ao
texto que estavam a produzir. Surgiram poemas com diversas estruturas: palavra puxa
palavra, poemas com rimas ou sem rimas, estrofes com diferente nimero de versos,
poemas com tematicas diferentes, poemas mais intimos, intensos e humoristicos, entre
outros. Foi fantastico observar os diferentes meios de evolucdo dos poemas, a partir do
mesmo conjunto de palavras, originando produces tdo diversificadas. Cada aluno deu
asas a sua imaginagao e inspiragdo, produzindo poemas “deliciosos”, que para Azevedo
(2009), “as criangas de hoje precisam, cada vez mais, se sonhar, de dar largas as
fantasia, de criar um mundo imaginario” (p.160).

No livro Letras e Letrias existe uma frase que, para nos, mereceu ser alvo de
reflexdo e, numa aula posterior, consideramos importante “repesca-las”: “O poeta ¢ um
farol a iluminar as palavras que ainda ninguém usou” (Letria, 2005, s/p). Como
estdvamos a terminar o estudo da Poesia, achamos que era o momento ideal para
colocar os alunos a refletir sobre o que aquela expressdo significava para si e qual o
trabalho do Poeta, ou seja, 0 que é que eles tinham aprendido sobre a Poesia.

Geralmente, os alunos tém uma ideia estereotipada, e por sinal, errada acerca
deste Modo Literario: que ¢ muito complicado, que ndo gostam da Poesia (...) entre
outros. A verdade é que realmente os alunos ndo gostam de poesia, simplesmente
porque ndao a compreendem, ndo a sentem e ndo a admiram, pois, 0 contato que
estabeleceram com este tipo de texto, noutras ocasides, podera ter sido um contacto
banal, superficial e mal explorado. Deste modo, o professor tem de ajudar 0s seus
alunos a compreender a Poesia, tem de lhes fornecer as bases essenciais que lhes

permitam descodificar a linguagem poética. Torna-se imprescindivel que os alunos
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contactem com a Poesia de uma forma ludica. Por estes motivos considerdmos essencial
a aplicacdo desta tarefa no final do estudo da poesia, proporcionando um momento onde
os alunos pudessem dar a conhecer a sua posi¢do face a esta tematica. Constatamos
através das opinides dos alunos, que eles passaram a olhar para a Poesia com um “novo
olhar”, vendo-a como um texto com varios significados, que pode ser simples,
dependendo de quem a interioriza. E detentora de uma beleza e de uma pureza, que a
torna especial em relagéo a outras tipologias textuais.

De acordo com Coelho (s/d, citado por Camargo, 2004), a fungdo poética
provéem do conhecimento intuitivo, pois permite a descoberta das coisas no seu estado
original. Através da Poesia, expressa-se a fantasia, a imaginacdo, os sonhos.

Esta sessdo ndo foi inteiramente dedicada a exploracdo da frase do livro Letras e
Letrias - “O poeta é um farol a iluminar as palavras que ainda ninguém usou”. Apenas
reservamos o final da aula para este fim, pois tinhamos outros contetidos para lecionar.

Apresentdmos um cartaz com a frase e abordamos os discentes, procurando
avivar a sua memoria. Alguns alunos prontamente responderam que se recordavam da
expressao e partimos para a sua exploracao oral, que pode ser ilustrada com algumas
opiniBes de alunos, no seguinte dialogo:

Ana: Porque é o poeta que utiliza palavras que n6s nunca ouvimos;

Caétia: O poeta brinca com as palavras;

Gongalo: O Poeta da-nos a conhecer novas palavras e coloca-nos a pensar sobre
elas;

(...)

Prof. Estagiaria: Qual é a matéria-prima utilizadas pelo poeta?

(Os alunos nédo perceberam a questdo, por isso, tive de esclarecé-la)

Prof. Estagiaria: Por exemplo, o carpinteiro utiliza a madeira para fazer as suas
construgdes. O que é que o poeta utiliza?

Andreia: As palavras.

Prof. Estagiaria: E como é que ele utiliza as palavras? Sera de uma forma banal?

Andreia: Ndo, ele usa as palavras de maneira diferente e usa muitas palavras que
nos nunca conhecemaos.

Bruna: Oh professora... ele olha para as palavras de maneira diferente.

Prof. Estagiaria: O facto do poeta olhar para as palavra de maneiras, de trabalhar
com as palavras, faz com que as palavras tomem outra dimensdo, da uma maior
luminosidade as palavras.

No final do dialogo, explichmos aos alunos a atividade que iriam desenvolver.
Cada aluno redigiu uma frase ou um pequeno texto, refletindo e tecendo um comentéario

alusivo a frase, evidenciando o significado das palavras: poesia ou poeta.
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Quando leram a sua frase, copiaram-na para um cartdo previamente distribuido.
Esses cartdes foram colados num livro feito em cartolina (ver imagem 7) e alguns

comentarios podem ser observados também a seguir (ver imagem 8).

i Fiili FanE e I e T

Imagem 7 - Livro coletivo com as opinides dos alunos

Para terminar a atividade, questiondmos os discentes sobre a possibilidade de
qualquer um de nos poder ser poeta. As respostas dividiram-se, mas chegamos a

concluséo de que todos o podemos ser com um pouco de esforgo e dedicagéo.

Para mim ser poeta é imaginar coisas
fantasticas, percorrer o mundo em busca de
uma imagem bonita e escreve-la com o
sentimento que s6 o poeta tem. E ter mil
palavras e escolher s as mais belas, é
escrevé-las para nds, para 0s nossos amigos,
animais, plantas e outros

A poesia é uma maneira de expressar 0s
nossos sentimentos tal como uma arte escrita
em verso. Na poesia pode-se dizer que 0
poeta brinca com as palavras e as frases, usa
muito o sentido figurado e comparacdes

A poesia € uma maneira criativa de expressar
0s sentimentos em que o poeta brinca e faz
trocadilhos com as palavras, o que faz com

que o texto fique mais engracado e
interessante;

Imagem 8 - Comentérios dos alunos
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Com esta atividade, proporciondamos um momento de reflexdo sobre Poesia e
ato de criacdo poética. Quando os alunos viram o livro em cartolina ficaram curiosos
com a tarefa que iriam realizar, contudo um pouco agitados. Foi necessario dispensar
algum tempo para que se restabelecer a calma e a ordem. Com esta atividade
pretendiamos compreender qual a posicao dos alunos face a este Modo Literario. Na
nossa opinido, a Poesia quando trabalhada de forma ludica, com modalidades de leitura
diversificadas e atividades de escrita, também elas diferentes, motiva os alunos e
fomenta momentos de entrega por sua parte.

A turma aderiu bastante bem a atividade. Todos partilharam as suas ideias e se
esforcaram por elaborar um comentario apropriado, comunicando o que realmente
pensavam. Mesmos os alunos mais timidos, conseguiram transmitir para o papel aquilo
que sentiam. No final da nossa intervencao, varios discentes foram da opinido de que a
Poesia é algo belo e rico e que todos nds, com alguma dedicacdo, podemos escrever um
texto intenso e contemplativo.

Em suma, podemos considerar que os alunos corresponderam de forma positiva
aos pressupostos pretendidos para esta EEA. Foi um momento de participacao, partilha
e comunicacdo de opinides pessoais sobre o Texto Poético. Ao longo das atividades, 0s
discentes estiveram envolvidos e ativos, por isso, pensamos ser-nos possivel inferir que

esta EEA foi bem-sucedida.

42



EXPERIENCIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

2.2.2. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem Matematica:

A EEA de Matematica desenvolveu-se nos dias 8, 9 e 10 de maio, com o 6.° ano
de escolaridade numa escola sede de um Agrupamento de Escolas da cidade de
Braganca.

Inicio esta EEA com uma referéncia sobre os aspetos que tivemos em

consideracdo para a elaboracdo desta experiéncia de aprendizagem.

2.2.2.1. Consideragdes sobre a disciplina de Mateméatica

A Matematica é uma das areas cientificas mais antigas, que dada a sua influéncia
na sociedade, ocupa um lugar de destaque nos programa curriculares nacionais. O ME
(2001) preconiza a Matematica como sendo um “patrimoénio cultural da humanidade e
um modo de pensar” (p.54), pois é “ferramenta para a resolugcdo de problemas,
constituindo uma linguagem para a ciéncia, a tecnologia e a discussdo de numerosas
questdes sociais” (Ponte & Serrazina, 2000, p.24). Desta forma, ¢ imprescindivel uma
educacdo em Matematica para todos, onde todos tenham a oportunidade de contactar
com as ideias e os métodos matematicos. A disciplina de Matematica desempenha um
papel fundamental, auxiliando os alunos no cumprimento de um papel ativo e
consciente na sociedade, utilizando as ideias e métodos matematicos para analisar e
resolver situacdes problemdticas. Uma educacdo em matematica ‘“promove a
mobilizacdo de saberes (sociais, culturais e tecnoldgicos) para compreender e para
abordar situagdes e problemas” (ME, 2001, p.59), assim como faculta ferramentas para
a expressdo de ideias de forma clara e coerente.

Esta EEA teve na sua base a realizacdo de uma investigacdo estatistica referente
ao tema matematico - Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD). Desta forma,
consideramos ser importante fazer uma breve reflexdo sobre a Estatistica e a sua
aplicacdo na sociedade.

A Estatistica € uma area cientifica que estd em constante progresso dada a
crescente importancia que esta representa na vida da sociedade. Diariamente, somos
invadidos por estudos estatisticos, com sondagens de opinido, com previsdes do tempo,
entre outros, apresentados sob a forma de tabelas e graficos nos meios de comunicagéo
como a radio, a televisdo, os jornais, as revistas, sobre areas diversificadas como

geografia, desporto, politica. Estas informacfes exigem uma aplicacdo de conceitos
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estatisticos para a sua leitura e interpretacdo (Ponte, Brocardo & Oliveira, 2003; Ponte
& Serrazina, 2000). De facto, imp0s-se a necessidade de evolugéo e desenvolvimento da
propria estatistica, principalmente a partir da segunda metade do século XX (Sousa,
2002). Na verdade, a importancia “que a Estatistica assume hoje em dia na educagao
matematica resulta do facto de se tratar de um campo com uma enorme expressao na
actividade social e em muitos dominios do conhecimento, em especial nas ciéncias
sociais ¢ humanas” (Ponte & Fonseca, 2001, p.7). Abragando o pensamento dos autores,
a Escola assumira um papel preponderante na formacdo dos nossos alunos no campo da
Estatistica. Martins e Ponte (2011) frisam que a estatistica deve estar integrada no
sistema educativo e ser alvo de estudo por parte dos discentes, uma vez que o estudo
desta ciéncia fomenta o desenvolvimento do sentido critico, a capacidade de
argumentacdo, intervencao e a tomada de decisdes em prol das noticias com que se vao
deparando “para que estes possam vir a ser cidaddos informados, consumidores
inteligentes e profissionais competentes” (Martins & Pontes, 2011, p.3) e para
exercerem o seu papel de cidad&os ativos, conscientes e responsaveis.

A Estatistica como tema matematico foi introduzida nos programas curriculares
muito lentamente e, a medida que, se sentia uma maior necessidade de utilizacdo e
compreensdo deste tema, face a sua especificidade e utilidade para o0 mundo. A sua
inclusdo nos programas curriculares ndo foi uniforme para todos os niveis de ensino.
Com o Programa de Matematica do Ensino Basico, homologado em 2007 e, atualmente
em vigor, a Estatistica desenvolveu-se num dos quatro temas matematicos - OTD, que
deve ser trabalhado nos diferentes ciclos de ensino. Neste tema, varios autores (Martins,
Pires & Barros, 2009; Ponte et al., 2007) defendem que o propdsito principal de ensino
no 1.° CEB € o desenvolvimento de capacidades de leitura, interpretacdo, recolha,
organizacdo e representacdo de dados em diferentes contextos, com o objetivo de
resolver problemas do quotidiano dos alunos. Devem, entédo, ser propostas situacdes que
permitam aos alunos experimentar ao longo do ciclo de ensino para a apropriacao
gradual dos conceitos estatisticos. No que concerne ao 2.° CEB, o proposito principal de
ensino preconiza um aprofundamento e alargamento de todo o trabalho desenvolvido no
ciclo de ensino anterior. Requer portanto a continuidade e sequencialidade das
competéncias ja assimiladas, visando o desenvolvimento do pensamento, do raciocinio,
da capacidade de compreensdo, producdo de informacdo estatistica, assim como a
utilizagdo dessa mesma informacdo para a resolugcdo de problemas e a tomada de

decisdes argumentadas (Ponte et al., 2007).
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O dominio dos processos envolventes na OTD e a aquisicdo da literacia
estatistica faculta capacidades indispensdveis para o melhoramento da resolucdo de
problemas e para a participacdo consciente e o exercicio efetivo da cidadania (Ponte &
Serrazina, 2000). A literacia estatistica baseia-se num conjunto de conhecimentos,
convicgdes, habitos, capacidades de comunicacdo e habilidades necessarias que 0s
individuos necessitam para lidar com situagdes pessoais ou profissionais. Como
advogam Martins e Ponte (2011), com o dominio dos conhecimentos e processos
estatisticos, os cidaddos estardo munidos de competéncias que o ajudardo a ultrapassar
com maior seguranca 0s problemas que lhes sdo apresentados diariamente e cuja
resolucdo requer a aplicagdo de conhecimentos e pensamento estatistico.

A Estatistica é tambem essencial na compreensdo dentro da propria Matematica.
Tal como preconizam Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), "a competéncia
matematica que todos devem desenvolver inclui conhecimentos de estatistica e de
probabilidades, os quais constituem uma ferramenta imprescindivel em diversos campos
de actividade cientifica, profissional, politica e social" (p.94). Os mesmos autores
asseguram que este tema € imprescindivel para compreender outros topicos
matematicos, como nimeros, medidas ou as capacidades transversais como a resolucao
de problemas. S&o unanimes as opinides de diversos autores que reforcam a necessidade
em superar as tarefas que recorrem a processos rotineiros e que se deve apostar na
criacdo de experiéncias de aprendizagem v que exijam dos alunos a recolha, a

interpretacdo e representacdo de dados envolvidos numa atividade real (Sousa, 2002).

2.2.2.2.  Descricao, analise e reflexdo da Experiéncia de Ensino e
Aprendizagem

Dada a aplicabilidade inerente a Estatistica no dia a dia, consideramos que seria
importante para 0s alunos envolverem-se em todo o processo de OTD, por isso,
propusemos aos discentes a realizacdo de uma investigacdo estatistica, intitulada
“Vamos conhecer a nossa turma!”, pois como afirmam Batanero (2001, citado por
Sousa, 2002) e Ponte, Brocardo e Oliveira (2003) a Estatistica assume um caracter de
investigacdo quando visa o “desenvolvimento da capacidade de formular e conduzir
investigacOes recorrendo a dados de natureza quantitativa” (p.105). As investigacOes
estatisticas sdo todas aquelas em que sdo utilizados processos como formular, testar,

provar, refletir, procurar regularidades, generalizar, criticar... (Cunha, Oliveira & Ponte,
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1995, citado por Rocha, 2010, p.16), conduzindo os alunos a pensar matematicamente,
definindo objetivos e tragando os seus proprios caminhos.

A pesquisa desenvolvida para a elaboragcdo do plano de unidade de OTD
resultou numa panoplia de tarefas, algumas das quais baseadas na recolha de um
conjunto de conjuntos de dados pelos proprios alunos da turma. A concecdo desta EEA
emergiu do desenvolvimento de uma das aulas destinadas a este tema matematico.
Propusemos aos discentes a realizacdo de uma tarefa, na qual teriam de organizar os
dados sobre 0 numero de irmé&os, altura de uma determinada turma. Durante a atividade,
surgiu o comentario de um discente, referindo que este tipo de trabalho poderia ser
desenvolvido com dados da propria turma e, assim, fazer um trabalho semelhante na
aula. Prontamente aquelas palavras permaneceram no nosso pensamento e sobre elas
refletimos e analisamos a pertinéncia e potencialidade da concretizacdo deste projeto,
uma vez que facilmente poderiamos coloca-lo em pratica.

O estudo de temas como estatistica e probabilidades auxiliam a compreensédo dos
fundamentos estatisticos e a sua utilizacdo na tomada de decisGes diarias. Batanero
(2001, citado por Martins, Pires & Barros, 2009), reforca a importancia da
aprendizagem matematica intimamente aliada ao quotidiano/realidade dos discentes.
Assim, quanto mais reais, familiares e diversificadas forem as situagdes apresentadas
aos alunos, mais envolvidos e motivados eles estardo. Ponte, Brocardo e Oliveira (2003)
preconizam ,que o estudo da Estatistica envolve a realizacdo de projetos, sugeridos pelo
professor ou também pelos alunos, de modo a que as diferentes fases da investigacao
estatistica estejam patentes. A escolha das atividades a desenvolver ndo deve ser de
inteira responsabilidade do professor, assim sempre que o0s alunos manifestem
sugestdes, cuja aplicacdo seja viavel, o docente tem a obrigacao de refletir sobre elas e
pdr em pratica sempre que possivel. E fundamental salientar que as aprendizagens dos
alunos sdo mais intrinsecas e compreendidas pelos mesmos, aquando da experimentacdo
e da compreenséo dos diferentes momentos e etapas de um estudo estatistico.

A investigacdo “Vamos conhecer a nossa turma!” foi organizada de forma a
promover uma aprendizagem significativa e, para tal, tivemos o cuidado de a tornar
motivadora e adequada a turma em questdo. Na verdade, o professor de Matematica tem
de ser um criador de atividades que despertem o interesse dos alunos, fazendo-os
enveredar no trabalho e despertando o seu gosto e vontade de o desempenhar. Assim, 0
professor tem um papel fulcral na criagdo de situagdes de aprendizagem de qualidade na

sala de aula, “no estabelecimento de normas para aspectos matematicos da actividade
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dos alunos. Isto realca o significado das proprias crencas e valores matematicos pessoais
do professor ¢ o seu proprio conhecimento e compreensdo matematica” (Yackel &
Cobb, 1996, citado por Caseiro, 2010, p.8).

A definicdo das variaveis em estudo foi proposta por nos, perante a diversidade
de variaveis existentes na turma e a nossa preocupacgdo em que estas fossem de diferente
natureza.

Uma investigacdo estatistica desenvolve-se em quatro fases. De acordo com
Ponte e Serrazina (2000) as principais etapas sao: recolha, organizagdo, representacao
de dados e a sua interpretacdo. Desta forma, selecionamos trés blocos de 90 minutos,
sendo o primeiro bloco destinado a recolha e organizacdo dos dados. Segundo Martins e
Ponte (2011), esta sessdo corresponde a 1.2, 2.2 e 3.2 etapas do estudo estatistico, no qual
os alunos formulam o problema a investigar, sob a forma de questfes as quais procuram
responder, através dos dados; planeiam a forma mais apropriada para recolher os dados
e para a organizacgdo e tratamento dos dados recolhidos, através de tabelas, gréficos e
algumas medidas, respetivamente. Na segunda sessdo corresponde a continuacdo das
sessOes anteriores, na qual iriamos para a sala dos computadores e, desta vez, os alunos
construiriam os graficos e as tabelas no programa Excel e reservariamos a Ultima sessdo
para a apresentacao e discussao dos resultados pelos grupos.

Consideramos que o modo de trabalho levado a cabo pelos alunos é muito
importante para todo o processo de aprendizagem, optando pelo trabalho cooperativo,
na medida em que este é a base para o estabelecimento de relacdes, no qual prevalece a
cooperacdo, a entreajuda e a comunicacdo, bastante valorizado para um bom
desempenho na sociedade (Diaz-Aguado, 2000). Competéncias como a partilha,
respeito pelas opinides dos outros e a convivéncia saudavel sdo fundamentais. Neste
sentido, as competéncias que estdo inerentes ao trabalho de grupo séo pilares adjacentes
a formacdo dos individuos conscientes e responsaveis no desempenho social. Citando
Rocha (2010), este método “permite o desenvolvimento de outras competéncias (...)
especialmente a comunicagdo” (p. 19), referindo que as novas perspetivas de ensino da
matematica prendem-se com a participagdo e envolvimento ativo dos alunos neste
processo, no qual os professores tém a responsabilidade de aplicar tarefas, projetos ou
atividades que promovam a cooperacéo, a partilha, a argumentacao.

Tendo em conta experiéncias anteriores de trabalhos de grupo, decidimos que a
formacdo dos grupos seria da responsabilidade dos docentes. Demos preferéncia a esta

estratégia para que os grupos fossem heterogéneos, com, pelo menos, um par mais
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capaz, garantindo a todos os discentes as mesmas oportunidades de participacdo. Porém,
ndo descuramos as ligacOes e relacbes pessoais entre os alunos, pois sdo um elemento
de extrema importancia para um bom funcionamento do grupo. E funcio da Escola e
dos professores apresentarem uma atitude cooperativa, pois 0s valores e principios
sociais sdo elementos fundamentais na formacdo dos alunos. A interacdo entre 0s
elementos do grupo permite a apresentacdo de novas propostas, obtencdo de reagdes,
confronto de ideias, procura de alternativas para contornar o problema, apresentacéo de
argumentos e tomada de decisGes em conjunto.

Assim sendo, a EEA iniciou-se com a apresentacdo da atividade de investigacédo
estatistica a desenvolver pelos alunos ao longo desta semana e explicamos as diversas
etapas que os alunos iriam experimentar. Estabelecemos um dialogo, que contou com a
participacdo da turma, fazendo uma anamnese dos conteddos abordados ao longo das
aulas dedicadas a OTD, principalmente no que respeita as diferentes formas de recolha
de dados e a organizacdo dos mesmos pelos alunos. Os momentos iniciais da primeira
sessdo foram um pouco turbulentos. Os discentes apesar de se mostrarem entusiasmados
com a realizacdo do projeto, ficaram agitados e irrequietos. Foi necessario despender
algum tempo de aula para alcancarem a calma e a estabilidade necessarias para um bom
funcionamento da mesma.

Depois deste momento de didlogo transitimos para a formacdo dos grupos de
trabalho. A turma ficou insatisfeita com a impossibilidade de eles proprios organizarem
0s grupos de trabalho, gerando novamente confusdo na aula, por isso foi-lhes explicada
a razdo para tomarmos esta posicdo. Ultrapassada a insatisfacdo dos discentes,
registdmos no quadro o nome dos elementos de cada grupo, assim como das variaveis
que cada grupo iria estudar (altura, comprimento do palmo, nimero de irmaos, cor
preferida e més em que nasceram).

A escolha das variaveis estatisticas a estudar ndo foi uma tarefa fécil. Requereu
da nossa parte uma certa ponderacdo, para que as variaveis fossem diferentes mas, ao
mesmo tempo, interessantes aos olhos dos alunos. Tentdmos assim que as variaveis
fossem de natureza diferente (qualitativas, quantitativas continuas e quantitativas
discretas). No entanto, os discentes ainda revelaram muitas dificuldades em diferenciar
as variaveis quantitativas discretas das quantitativas continuas. Consideramos que este €
um aspeto que desperta muitas duvidas aos alunos e torna-se complicado para eles a

compreensdo destes dois conceitos. No decorrer das aulas, a natureza das variaveis
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sempre foi um conceito que os alunos tiveram dificuldade em assimilar e, por isso, foi
sempre trabalhada em diferentes momentos.

Os alunos organizaram-se e iniciaram os seus trabalhos. Para auxiliar os grupos,
fornecemos indicacdes gerais como a formulacdo da questdo-problema, a recolha dos
dados e o seu registo.

Com toda a agitacdo inicial da aula pela familiarizagdo com o projeto e a
adaptacdo dos grupos, chegou, entdo, 0 momento dos alunos o iniciarem. Decidimos
que seria melhor facultar autonomia total aos alunos para se poderem organizar, na
forma como recolher e organizar os dados. Isto levaria a uma percecao, por parte deles,
dos erros que cometeriam, como também das dificuldades que surgem em trabalhos
deste género e, paralelamente, permite-nos verificar a forma como eles as superam.
Ficamos bastante surpreendidos com a autonomia e organizacao que em geral 0s grupos
demonstraram. Como sempre, houve alguns grupos gque necessitaram de uma maior
orientag&o e incentivos para a realizacdo do trabalho.

Alguns alunos revelaram uma enorme capacidade de organizacdo. O grupo
responsavel pelas alturas da turma definiu, quase de imediato, que a recolha dos dados
seria por meio de um inquérito, registando numa tabela o nome de todos os elementos
da turma e o respetiva altura (ver imagem 9).
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Imagem 9 - Tabela realizada pelo grupo responsavel pela altura

Ja o grupo que ficou responsavel pelo estudo do comprimento do palmo néo
ficou agradado com os elementos que o compunham, condicionando o funcionamento
do grupo ao longo da aula. Um dos seus elementos chegou ao ponto de decidir trabalhar
individualmente, uma vez que nédo se entendeu com os colegas. Para tentar superar as

divergéncias entre os elementos do grupo, estabelecemos um didlogo sobre os
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propdsitos do trabalho de grupo. Apesar das varias tentativas no decorrer da aula, ndo
obtivemos sucesso e o0s alunos pouco trabalharam com os colegas.

Como referimos, o inicio do trabalho deste grupo ndo foi imediato.
Demonstraram pouca iniciativa, sendo necessario uma intervencéo inicial mais ativa da
nossa parte, isto é, os alunos queriam que nos delinedssemos o trabalho que eles iriam
desenvolver. Deste modo, estabelecemos um dialogo, no qual os fomos questionando
sobre quais seriam 0s primeiros passos a dar para a recolha dos dados, que pode ser
ilustrado pelo seguinte didlogo:

Prof. Estagiaria: Pensem... Vocés tém de recolher os dados para posteriormente trata-
los. Como € que acham que podem recolher esses dados?

Andreia: Vamos perguntar.

Prof. Estagiaria: Entdo qual sera a estratégia de recolha que estdo a utilizar? Inquérito,
sondagem, observagao...

Bruna: Inquérito...

Prof. Estagiaria: Se eu vos perguntar qual € o comprimento do teu palmo, tu sabes
dizer qual é?

Bruna: Nio... Temos de medir.

Prof. Estagiaria: Entdo serd através de um inquérito?

Jodo Rocha: Também ¢€...

Prof. Estagiaria: Pensem melhor sobre esse aspeto... Se vocés tém de medir, vdo ter
que levar uma régua para medir. Como é que vocés vao fazer essa recolha? Vao
todos juntos fazer a recolha, vai cada um a um grupo... tém de pensar nisso.

A davida que ficou no ar com a nossa questdo apenas foi esclarecida na 3.2
sessdo (apresentacdo e discussdo dos dados). Este foi 0 Unico grupo em que a técnica de
recolha nédo foi identificada de imediato, apesar de a terem utilizado. O grupo comecou
entdo a organizar-se e surgiu uma nova duvida: como é que seria medido o palmo. Foi
entdo discutido entre todos os elementos do grupo e connosco, chegando facilmente a
CONSeNso.

Contudo, foi na recolha de dados que as davidas foram surgindo. O grupo que
investigava a altura dos alunos da turma deparou-se com a incerteza de alguns alunos
sobre a sua altura. Na tentativa de solucionar o problema questionaram-nos:

Pedro: Professora a Cétia ndo sabe a altura dela.

Prof. Estagiaria: Entdo como € que vocés estdo a pensar fazer?

Daniel F.: N&o sabemaos, por isso estamos a perguntar.

Prof. Estagiaria: Pensem Ia. Eles ndo sabem qual € mesmo a altura ou tém uma ideia?
Pedro: Dizem que ndo sabem. Sé se pusermos que nao sabem.

Prof. Estagiaria: Pronto facam assim e depois vejam se sera a melhor opcao.

Continuaram o trabalho com a realizacdo do inquérito aos colegas de turma
sobre a altura deles e foram fazendo os registos na tabela, como se pode verificar na

imagem em baixo (ver imagem 10).
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Imagem 10 - Tabela realizada pelo grupo responsavel pela altura

No entanto, concluiram que seriam mais eficazes se fizessem uma estimativa das
alturas dos colegas que ainda ndo sabiam a altura. Para isso, foram comparando a altura
desses colegas com outros, de forma a estabelecerem uma altura mais aproximada,
como se pode verificar na imagem anterior. Assim, no local que tinham “ndo sabe”,
colocaram o valor aproximado.

Ap0s a recolha dos dados, 0 grupo passou para a organizacdo dos mesmos,
construindo uma tabela de frequéncias, como se pode ver na imagem seguinte (Ver
imagem 11)
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Imagem 11 - Tabela realizada pelo grupo responsavel pela altura

O grupo responsavel pelo estudo do numero de irmdos decidiu ndo utilizar
nenhuma técnica de recolha de dados, uma vez que os alunos afirmavam saber o
namero de irmaos de cada colega. Quando nos apercebemos do caminho seguido pelo
grupo, questionamo-los sobre a veracidade dos dados. Foi entdo, que eles proprios

perceberam que ndo tinham tomado a melhor deciséo e decidiram inquirir os colegas.
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O grupo responsavel pela cor preferida ndo se entendeu quanto a melhor forma
de recolherem os dados. Definiram que iriam inquirir os colegas, mas ndo estabeleceram
a melhor forma de o fazer, ou seja, ndo houve comunicacdo entre eles e cada um decidiu
fazé-lo a sua maneira. Um dos alunos ficou irritado e chamou a nossa atencdo para
resolucdo da situacdo. Rapidamente perceberam que o didlogo entre eles era a Unica
solugéo para resolver o problema. Todos se sentaram e discutiram como poderiam
recolher os dados, chegando a um acordo.

Apos a recolha dos dados, os grupos passaram a organizacdo dos mesmos.
Todos o0s grupos optaram por construir uma tabela de frequéncias e o0s respetivos
gréaficos, ndo revelando ddvidas na sua elaboragdo. Surpreendentemente, os alunos
utilizaram diferentes tipos de graficos para representar os dados escolhidos.

Um dos grupos decidiu utilizar o grafico de linhas e um aspeto que foi alvo de
reflexdo com o grupo, foi o facto de o grafico de linhas ter as linhas de orientacdo
bastante marcadas e, por isso, tentamos perceber a razdo pela qual os discentes as
fizeram, podendo ser ilustrado pelo seguinte didlogo, baseado no gréafico em baixo (ver

imagem 12)
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Imagem 12 - Gréfico elaborado pelo grupo responsavel pelo comprimento do palmo

Prof. Estagiaria: As linhas que vocés tém no grafico de linhas servem para qué?

Andreia: Porque tem de ter. Os gréficos de linhas tém.

Prof. Estagiaria: Mas sera indiferentes ter ou ndo as linhas? Sera que vai dar alguma
informacao?

Andreia: Nao.

Prof. Estagiaria: Se vocés me dizem que ndo, e eu concordo convosco, porque a
colocaram?

Bruna: Porque sim.

O grupo responsavel pelas alturas, decidiu fazer o diagrama de caule-e-folhas,
num primeiro momento desordenado e depois procedeu no sentido de o ordenar. Depois
de construido o diagrama, ficamos intrigadas pelo facto de os dados da tabela de

frequéncias serem representados em metros, logo tinham valores com casas decimais e
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os alunos nédo tinham aprendido a construir o diagrama de caule-e-folhas com nimeros

decimais, por isso, questionamo-los:

Prof. Estagiaria: Carlos, o vosso diagrama esta correto?

Carlos S.: Sim, temos o que é comum de um lado e do outro o resto.

Prof. Estagiaria: Qual foi a unidade de medida que utilizaram?

Joana: O metro?

Prof. Estagiaria: Eu olhando para o vosso diagrama leio 150 metros, serd isso?

Pedro: N&o é 1 metro e 50 centimetros.

Prof. Estagiaria: Mas olhem 14 bem para o diagrama, ndo é isso que nds lemos. Sera
gue podem alterar, por exemplo, a unidade de medida.

Pedro: Para cm.

Prof. Estagiaria: Entdo vamos imaginar que o vosso diagrama se encontra em cm.
Como é que vocés o leem?

Carlos S. 150 cm.

Prof. Estagiaria: Assim ja faz sentido. Agora devem verificar o que fizeram até aqui-
onde recolheram os dados e a tabela de frequéncias e completar com centimetros.

Para além do diagrama de caule-e-folhas também construiram um gréfico de
barras. Os discentes evidenciaram algumas falhas no que respeita a construcdo dos

grafico (ver imagens 13):
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Imagem 13- Grafico circular e de barras elaborado pelos grupos responsaveis pelo nimero de
irmdo e pela altura, respetivamente

No que diz respeito aos gréaficos, verificAmos que alguns grupos descuraram as
suas carateristicas principais como, por exemplo, as legendas e os titulos, que facilitam
a leitura e interpretagéo dos graficos pelos demais. Este foi um fator bastante trabalhado
ao longo das aulas, pois fomos sempre reforcando que a funcdo dos graficos é transmitir
a informacdo a quem Ié e ndo a quem o faz, pois, como refere Rodrigues (2008), “as

criancas devem ser alertadas para que os graficos necessitam de um titulo (nome)
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elucidativo do que representam” (p.72). Porém, alguns alunos demonstraram ainda nédo
ter esta ideia bem presente.

Como podemos observar, o grupo responsavel pelo nimero de irméos elaborou
um grafico circular, mas este ndo apresentava titulo nem legendas, j& 0 grupo
responsavel pela altura dos alunos elaborou um grafico de barras, que ndo legendou,
nem colocou por ordem as alturas, 0 que tornaria a interpretacdo do gréafico mais facil.

Um dos objetivos desta aula, prendia-se com a organizacdo dos dados de
diferentes formas, além dos graficos. Contudo, apenas dois grupos o fizeram, nesta aula.

O grupo responsavel pela cor preferida foi o primeiro a organizar os dados de
diferentes formas, chamando logo a atengdo para a impossibilidade de calcular a média
estando perante dados qualitativos. Uma das dividas do grupo prendia-se com a
possibilidade ou ndo de definir o valor maximo e o valor minimo. Para tentarem dissipar
essa davida questionaram-nos a espera de uma resposta imediata. Contudo, tal vontade
ndo foi satisfeita como pode ser ilustrado pelo seguinte dialogo:

Domingos: Professora, podemos encontrar 0s extremos?

Prof. Estagiaria: N&o sei. Pensem no que sdo os extremos, por exemplo, 0 minimo?

Domingos: é o valor mais baixo.

Prof. Estagiaria: Qual é entdo?

Domingos: O minimo é 1 e 0 maximo 7.

Prof. Estagiaria: Domingos, diz-me l& qual é a variavel que estas a estudar?

Caétia: é a cor preferida.

Domingos: Ahhhh, nés estamos a estudar a cor, ndo o niumero de alunos.

Prof. Estagiaria: Exatamente... Se o que vocés me estavam a dizer era o nimero de
alunos que gostavam de uma determina cor. Tém de ter em atengcdo o objeto de
estudo. Ndo podemos dizer que o vermelho é o0 maximo e o azul o minimo, até
porque também podia ser 0 violeta ou 0 rosa.

Domingos: Entdo é como a média. S6 fazemos com niimeros.

Nesta etapa do trabalho, os discentes tiveram de organizar a informacéo
recolhida de vérias formas, entre elas: tabelas e graficos, possibilitando-nos verificar se
as regras e carateristicas dos respetivos graficos sdo respeitadas, se os graficos
utilizados sdo os mais adequados, entre outros aspetos, uma vez que lhes demos
liberdade para organizarem o trabalho da forma que consideravam mais ajustada,
verificando/analisando se as suas opc¢Oes foram as mais acertadas. Os grupos
continuariam o seu trabalho na sessdo seguinte.

A segunda sessdo foi destinada a elaboracdo dos graficos num programa
informatico — Excel. Consideramos pertinente esta sessdo, na medida em que os alunos
terdo a oportunidade de trabalhar e compreender como se elaboram graficos e tabelas

num programa informéatico, como por exemplo, o Excel. Os computadores fazem parte
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do quotidiano de qualquer crianca e quanto mais familiarizadas com as funcionalidades
destes, para além dos jogos, mais preparados e capazes estardo para desempenhar as
suas funcbes na sociedade. Diariamente, os alunos deparam-se com informagdes,
estudos e dados, apresentados pelos meios de comunicacdo, muitas vezes, sob a forma
de graficos. Estando nos a estudar o tema OTD e a construir graficos consideramos que
seria uma oportunidade Unica para proporcionar esta experiéncia aos nossos discentes.
O ensino da Estatistica esta intrinsecamente ligado as TIC. O uso das TIC facilita o
tratamento dos dados, a realizacdo de calculo, para além de proporcionar diferentes
formas de representacdo desses dados. Assim como afirma Branco (2000, citado por
Ponte, Brocardo & Oliveira, 2003), a Matematica é importante para o desenvolvimento
da Estatisticas, assumindo as TIC o papel de uma nova ferramenta para o estudo da
Estatistica, por isso ndo se pode “esquecer ou ignorar os outros ingredientes (a
indispensavel presenca dos dados, a essencial intervencdo dos computadores e uma
certa arte de analisar dados) que fazem parte integrante da ciéncia Estatistica (...)” (p.
106).

Como a Escola tinha disponivel uma sala com computadores que potenciam o
desenvolvimento de atividade desta natureza, decidimos propd-la e foi uma das grandes
surpresas para os alunos, onde puderam construir os graficos num programa informatico
- Excel. Eles ficaram muito animados e entusiasmados coma realizacdo da atividade. O
trabalho que os discentes iriam desenvolver deveria ter sido em grupo, mas todos eles
gueriam experimentar e construir os seus proprios graficos.

J& na sala de informatica, os discentes dispuseram-se em grupo, mas o trabalho
desenvolvido por eles, foi tudo menos em grupo. Apesar de ser trabalho que deveria ser
realizado em grupo, possibilitimos a realizacdo individual da atividade, de forma a
proporcionar igualdade a todos os elementos da turma. No entanto, como o trabalho
deveria ter sido elaborado em grupo, sugerimos que dos varios exemplos, escolhessem
os graficos que estariam mais completos, para assim poderem continuar a analise dos
dados. Como alguns alunos ndo conheciam o programa Excel, foi necessario fazer um
acompanhamento mais préximo e individual destes. No entanto, poderiamos ter
rentabilizado o tempo de uma outra forma, isto €, poderiamos ter optado por fazer uma
explicagdo em grande grupo que fosse ao encontro das ddvidas comuns aos varios
grupos como, por exemplo, a construcdo de uma tabela e um gréafico de barras, uma vez

que a partir deste grafico poderiam fazer os outros.
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Surpreendeu-nos o facto de embora o trabalho ter-se desenvolvido
individualmente, os alunos ajudarem-se mutuamente. Partilhando experiéncias e
conhecimentos. A cooperagéo e a interajuda que, muitas vezes, ndo se observam, nesta
aula estiveram bem patentes. A satisfacdo era notdria nas suas caras e a vontade de
experimentarem as diferentes opc¢des que o proprio programa Ihes fornecia foi visivel ao
longo da aula. A aula foi bastante produtiva, na medida em que os alunos estiveram
envolvidos no trabalho, embora o tenham feito mais individualmente do que era
pretendido, mas dada a novidade da experiéncia, consideramos mais pertinente fazé-lo
da forma que pretendiam, obtendo melhores resultados.

Esta sessdo era também destinada & iniciacdo da preparacdo das apresentagdes
que se realizariam na sessao seguinte, porém apenas alguns grupos o fizeram.

Podemos visualizar dois graficos construidos pelos alunos durante a aula (ver

imagem 14)
Més em que nasceram os alunos do 62D
numero de
dezembro
irmaos novembro
outubro
setembro
agosto
julho
M zero junho
Eum maio
abril
dois margo
fevreiro
janeiro
T T
0 2 4 6

Imagem 14 - Graficos elaborados no programa Excel pelos alunos

A Ultima sessdo foi usada para a apresentacao e discussdo dos resultados obtidos,
correspondendo a 4.2 fase de um estudo estatistico segundo Martins e Ponte (2011), na
qual os discentes interpretaram os resultados obtidos e formularam as conclusdes. Ao
longo de uma investigacdo, o professor tem de ser um orientador, ajudando os alunos a
ultrapassar as suas duvidas. De acordo com Ponte, Oliveira, Brunheira, Varandas e
Ferreira (1998), na ultima etapa o dialogo e a discussdo séo os elementos essenciais do
processo. Ao professor compete criar um bom ambiente na sala de aula, “onde os alunos
possam exprimir com a vontade as suas davidas e sugestfes, onde se sintam respeitados

e valorizados, nos seus contributos para o trabalho coletivo” (Ponte & Serrazina, 2000).
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Se os alunos se sentirem inibidos e pouco confiantes, retrair-se-a0 e ndo participardo na
aula. A responsabilidade do professor em construir um ambiente na sala de aula
agradavel para se trabalhar prende-se muito pelo tipo de atividades que propde, mas
também pela forma como comunica com 0s seus alunos, a relacdo que estabelece com
eles (idem, ibidem).

Como nas aulas anteriores os alunos ndo tinham interpretado os dados e
preparado a apresentagdo, reservamos vinte minutos iniciais da aula para o término da
tarefa. Na tentativa de facilitar a interpretacdo dos dados, registdamos no quadros alguns
dos aspetos que 0s grupos deveriam ter em conta para procederem a andlise e
interpretacdo dos dados (ver quadro 2).

Formas de organizar os dados:

Que tipo de variavel é
Como recolheram os dados
Valor méximo e valor minimo
Moda
Média
Os dados estdo muito ou pouco concentrados
Leitura do gréafico
Que conclusdes podem tirar
Quadro 2 - Registo no quadro com algumas aspetos que o0s alunos podiam ter em consideragédo

Ap6s o tempo disponibilizado (vinte minutos) para a preparagdo/conclusdo da
apresentacdo, iniciamos as apresentacfes propriamente ditas. Ao longo dessas mesmas
apresentacdes, os alunos estavam agitados e com pouca vontade de trabalhar,
condicionando o decurso da aula e impedindo uma intervencao ativa na discussao.

No final das apresentacdes, 0s alunos ndao teceram comentarios construtivos para
a discussdo, sendo esta dinamizada por noés. Questiondmos 0s grupos sobre aspetos
inerentes ao trabalho desenvolvido e a interpretacdo dos dados apresentados. Por
exemplo, quanto ao grupo responsavel pela altura, a discussdo centrou-se nos graficos
apresentados, principalmente o gréafico de barras. Os dados do grafico ndo estavam
ordenados, dificultando a leitura do mesmo. Desta forma, questionamos o grupo, mas
fomos esclarecidos. Também questiondmos os alunos sobre as legendas dos graficos, ao
gue responderam que tinha sido descuido. De todos os grupos, foi o grupo responsavel
pelo comprimento do palmo que teve o melhor desempenho. Iniciou a apresentagéo do
seu trabalho e, a medida que expunha as suas conclusdes, 0s seus elementos retiraram

ilaghes. Este grupo teve dificuldade em identificar a forma como tinha recolhido os

57



EXPERIENCIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

dados. Na 1.2 sessdo mencionou que utilizaria o inquérito, por isso, questionamo-los
sobre este aspeto, concluindo que tinha utilizado a medicao.

Em relacdo as apresentacOes, destacamos positivamente, também, o grupo
responsavel pelo comprimento do palmo. O responsavel do grupo teve um discurso
muito coerente, utilizando os termos matematicos corretamente. Tirou ilacbes muito
interessantes e soube responder as questdes que Ihe fomos colocando.

Para finalizar as apresentacGes, elabordmos uma apreciagdo global do trabalho
desenvolvido por cada grupo.

Os alunos ndo estiveram tdo ativos nos momentos de discussao em grande grupo
como nas outras sessoes e, quando o estiveram, ndo o fizeram da forma mais correta,
limitando-se a criticar negativamente o trabalho desenvolvido pelos colegas. Toda a
distracdo que demonstraram ao longo das apresentacdes, impossibilitou-os de fazer um
comentario construtivo ou até mesmo de dissiparem alguma duvida. Os discentes mais
distraidos focaram-se em pormenores pouco significativos como o discurso dos colegas
ou a letra demasiado pequena da informacdo em PowerPoint. Contudo, houve
momentos de discussao positiva, em que alguns elementos demonstram interesse pelo
trabalho desenvolvido e, por essa, razdo, nao fazemos um balango negativo da aula. Os
momentos em que conseguimos, por exemplo, debater o conceito de média, a
possibilidade de estabelecer o valor minimo e valor méximo, verificar se os gréaficos
tinham as carateristicas essenciais, tornaram-se bastante positivos e construtivos para o0s
discentes. A nossa acao foi mais ativa do que pretendiamos, dinamizando a discussao ou
lancando questdes pertinentes. Todavia, estdvamos a espera que fossem os alunos a
colocar essas mesmas questdes.

O tempo disponibilizado para a discussdo ndo rendeu da forma mais eficaz.
Demonstramos ter algumas dificuldades em controlar a turma, para conseguir um
ambiente propicio a uma discussdo numa aula. O mau comportamento de alguns
elementos, assim como a falta de atencdo e o desinteresse constituiram elementos
condicionantes do bom funcionamento da aula. Deveriamos ter adotado uma postura
mais firme para que os alunos se concentrassem mais na aula e participassem de forma
coerente. Uma discussdo deste género requer uma grande capacidade de manter a ordem
na aula e de a conseguir dinamizar de uma forma eficaz. Pensamos que com mais
experiéncia, nos vamos sentir mais a vontade e capazes de desempenharmos esta

enorme tarefa que parece fécil, mas ndo é.
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Entre as duas primeiras sessdes e a ultima, verificamos uma mudanca brusca da
postura e, até mesmo, de interesse de alguns alunos da turma. Inicialmente, estavam
envolvidos na realizagéo da tarefa, sendo participativos nas discussdes no seio do grupo
e na construcdo e analise dos dados. Apesar desta etapa ndo ter resultado da forma
esperada, os alunos puderam experienciar as varias etapas do processo investigativo.

No final das apresentacdes e da discusséo, propusemos aos discentes a redacéo
de um relatorio (ver anexo V1) sobre o trabalho desenvolvido para fazerem um balango
final e para nos percebermos o que os acharam da atividade, que conceitos foram
apreendidos e que aspetos possivelmente deviamos alterar. Os alunos ainda iniciaram na
aula, mas ndo conseguiram terminar, por isso, tiveram de o terminar em casa.

Nos relatorios redigidos pelos discentes, as repostas do foro individual nédo
foram muito diversificadas. Na maioria, consideraram como aspetos positivos a
realizacdo dos graficos nos computadores e o trabalho em grupo e, para nossa surpresa,
foram muitos os alunos que mencionaram que ndo tinham aspetos negativos a proferir.

Sobre o que tinham aprendido com a realiza¢do do trabalho, as respostas tiveram
duas vertentes: uma relacionada com os topicos matematicos e outra mais dirigida ao
trabalho em grupo. Seguem-se alguns exemplos ilustrativos das respostas dos discentes:

e “Com a realizacdo deste trabalho eu aprendi a fazer todo o tipo de graficos no
computador. Aprendi também que a trabalhar em grupo chega-se sempre a um
consenso. Mas se tivermos um grupo e cada um se virar para o lado que quiser e
escrever nao vale a pena ser um grupo’;

e “Aprendemos que todos se devem esforcar, estar atento ao que se esta a fazer e
saber como trabalhar em grupo”;

e “Aprendi o que sdo dados mais concentrados e menos concentrados e também
aprendi quais sao os graficos que se fazem mais rapidos e os que sdo mais faceis
de interpretar.”

O documento Normas para o Curriculo e Avaliagdo em Matematica Escolar
(NCTM), (1992, citado por Rocha, 2010) defende que, para que os alunos desenvolvam
as capacidades inerentes a todo o processo de OTD, devem participar em todas as
etapas. Assim, para que os alunos assimilem todos 0s processos, a experimentagéo ativa
e pessoal de cada um torna a aprendizagem mais eficaz. De facto, de acordo com Rocha
(2010), “a participacdo em todas as etapas do processo deve contribuir para o
desenvolvimento da literacia estatistica e matematica dos alunos, onde estes
desenvolvem a capacidade de comunicacdo, interpretacédo e de resolug¢ao de problemas”

(p.9). Partindo das situagdes reais dos alunos podem promover-se estudos interessantes
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e aliciantes para eles, potenciando o desenvolvimento da autonomia, da comunicacéo,
do espirito critico, entre outros.

De uma forma geral, os alunos manifestaram satisfacdo e agrado pela realizacéo
da tarefa, deixando-nos satisfeitas. Ressalvamos a pertinéncia da realizacdo desta
investigacdo, na medida em que os alunos se envolveram em todas as etapas previstas
num processo de OTD, desenvolvendo competéncias de andlise, de critica e de
intervencdo, assim como a capacidade de argumentacéo e tomada de decisGes. Pois,
segundo as orientacdes curriculares, as atividades a propor aos alunos devem basear-se
em situacdes reais e proximas dos mesmos. Neste sentido, este tipo de atividades
preconizam o envolvimento ativo dos alunos, mobilizando conteudos matematicos e
favorecendo ndo s6 o desenvolvimento cognitivo, mas também as competéncias
atitudinais e criticas inerentes ao trabalho de grupo. Esta tarefa foi agendada para o final
da unidade didatica de OTD, como forma de concluséo e assimilacdo dos conteddos
envolvidos.

Os alunos estiveram empenhados, mostraram-se trabalhadores e foram capazes
de, umas vezes mais que outras, resolver os seus problemas. Revelaram, porém, uma
enorme capacidade de organizacdo e iniciativa. Na nossa opinido, tal deveu-se ao facto
de ter sido uma tarefa que suscitou o interesse dos alunos e por serem eles préprios 0s
elementos de estudo. E sempre importante poder criar e proporcionar tarefas diferentes,
que permitam uma envolvéncia total dos alunos, pois como nos refere Oliveira-
Formosinho (2007), “o envolvimento da crianca na atividade e nos projetos ¢
considerado indispensavel para que dé significado as experiéncias, sendo essencial para
gue construa conhecimento e aprenda a aprender” (p.24).

Para a concretizacdo deste projeto, consideramos valiosa a organizacdo da turma
em grupos de trabalho, com momentos de discussdo em grande grupo, para que
houvesse uma maior dindmica e partilha de informacéo entre discentes, que quando sao
“utilizadas de forma consistente e bem conduzida, geram vantagens nos alunos que se
projetam no plano cognitivo, social e pessoal (...) como aumento das habilidades de
pensamento critico, das capacidades de realizagdo, dos sentimentos positivos acerca de
si proprios” (Guerreiro & Portugal, s/d, p.1). O trabalho realizado em pequenos grupos
facilita, em grande medida, a partilha entre os alunos e a oportunidade de muitos deles
se revelarem, perdendo a vergonha e timidez que vdo manifestando perante a turma,
podendo tornarem-se ativos em todo o processo. Quanto a formagdo dos grupos,

inicialmente, os alunos ndo ‘“simpatizaram” com a ideia de ndo poderem ser eles
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préprios a elabora-los, gerando alguns distdrbios, mas prontamente foi restabelecida a
ordem na aula.

Esta EEA mobilizou os conhecimentos adquiridos pelos alunos, ao longo da
lecionacao da unidade de OTD, uma vez que esta se desenvolveu apenas no seu final.
Ao longo da realizacdo das tarefas, os alunos foram demonstrando conhecimento sobre
0S conceitos inerentes; assim com esta atividade promovemos um ambiente de
cooperagdo, no qual os alunos participaram, auxiliando os colegas com mais

dificuldade. Este foi um aspeto que nos surpreendeu pela positiva.
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2.2.3. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem de Historia e Geografia de
Portugal

A EEA realizou-se no dia 24 de maio de 2012, no 5.° ano de escolaridade, na
escola sede de um agrupamento de escolas sediada em Braganca. Os contedos
abordados na aula integravam-se no tema Do século XII1 a Unido Ibérica e Restauracao
(século XVII) e no subtema Portugal nos séculos XV e XVI.

Iremos dar continuidade ao nosso texto, com a apresentacdo de algumas

consideracOes sobre aspetos que tivemos em conta na preparacao desta experiéncia.

2.2.3.1. Consideraces sobre a disciplina de Historia e Geografia de Portugal

A Histdria e Geografia de Portugal ¢ uma disciplina que abrange duas areas
curriculares distintas, mas que confluem para 0 mesmo objetivo: “o conhecimento da
vida dos homens: para os historiadores, ao longo do tempo e do espaco e, para 0S
geografos, através do espaco” (Brito & Poeira, 1991, p.165), isto é, os fendmenos
historicos s6 podem ser compreendidos se o espaco também for compreendido, pois é
algo que se vai mantendo “ao longo do tempo histérico, funcionando, entdo, o espaco,
como um espelho de civilizagGes sobrepostos, justapostas, ou continuas” (idem, ibidem,
p.165).

Esta EEA centra-se na area do saber de Historia e, por isso, iremos refletir sobre
a importancia desta area para a formacéo dos alunos.

A sociedade tem atravessado um periodo de transformacdes, exigindo também
uma adaptacdo do ensino e a Escola tem uma funcdo social, que deve preparar 0s
discentes para as exigéncias da sociedade. Estas necessidades passam por um ensino
centrado nos alunos, colocando em desuso o ensino tradicional e apostando em novas
metodologias, que apontam para a autonomia e inclusdo dos alunos na sociedade
(Proenca, 1989). Uma das grandes razdes para a insercao da disciplina de Historia nos
programas curriculares, segundo Proenca (1989) deve-se ao facto de a Histdria
constituir “um campo especifico para o desenvolvimento de determinadas capacidades
essenciais a formagdo de um individuo que compreenda a realidade social e participe na
vida colectiva” (p.74). Nesta linha de pensamento, 0 ME (2001) refere que a Historia
visa a construcdo de “uma visdo global e organizada de uma sociedade complexa, plural

e em permanente mudanga” (p.87). Através da Histéria, nds conseguimos obter uma
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nova visdo do mundo e compreendé-lo atualmente. E nesta relacio de Passado-Presente-
Futuro, que o ensino da Historia e Geografia de Portugal deve assentar, como um meio
que auxilia os discentes na compreensdo do presente, desenvolvendo uma atitude critica
em relacdo a realidade que o envolve (Proenca, 1989).

Parafraseando o ME (2001), o saber em Historia esta estruturado a partir de trés
grandes nucleos: Tratamento de Informacdo/Utilizagdo de Fontes, Compreensdo
Historica, que assenta em trés vetores: a temporalidade, espacialidade e
contextualizacéo e, por fim, a Comunicacdo em Historia. Um professor quando organiza
uma aula para lecionar, deve procurar fazé-lo de forma a que o discente construa um
“bom conhecimento”, ou seja, aquele que resulta das trés dimensdes inerentes a
Compreensao Historica.

A disciplina de Historia e Geografia de Portugal encontra-se organizada em
varios temas e subtemas. Como referimos anteriormente, esta EEA tem na sua base o
subtema: Portugal nos séculos XV e XVI. Neste sentido, consideramos importante
proceder a um enquadramento tedrico do subtema face a relevancia deste para a Historia
de Portugal.

Sobre este assunto, varios autores afirmam que os séculos XV e XVI foram
caraterizados pela prosperidade, superando assim, o periodo de recessdo econémica,
alicercado por uma crise social e politica. Ramos (2009), considera que havia “motivos
suficientes que podiam pdr em causa a sobrevivéncia de Portugal como entidade politica
independente e, portanto, a da sua realeza, transmutaram-se num impulso para a
primeira expansdo ultramarina” (p.174), onde os limites do mundo seriam
ultrapassados. Dada a posi¢do fisica de Portugal, na periferia da peninsula, constituiu
uma enorme vantagem, pois sabia-se “onde a terra terminava mas nao acaba o orbe”
(idem, ibidem, p.195).

Corroborando Oliveira Marques (1983), a Expansdo Maritima Portuguesa € um
assunto complexo, regado por multiplos fatores: sociais, politicos, motivacionais, entre
outro. Ele menciona que a durante os séculos XV e XVI, Portugal fundou uma empresa
«nacional», sendo que quase toda a expansdo foi como que «nacionalizada» e
«monopolizada» pela coroa, movido pelos “interesses e iniciativas particulares” (idem,
ibidem, p.75). Durante esta época, 0s portugueses ambicionavam a riqueza, a
necessidade de ascender socialmente, tornando-se uma poténcia mundial (Albuquerque,
1993)
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Ramos (2009) afirma, que o pequeno territorio ibérico nunca “chegou a ser a
verdadeiramente uma grande poténcia, teve sobretudo margem de manobra no fim do
século XV e no principio do século XVI, isto é, nos anos anteriores a estabilizacdo de

poténcias europeias de uma outra escala” (p.199).

2.2.3.2. Descricdo, analise e reflexdo da Experiéncia de Ensino e
Aprendizagem

As novas pedagogias visam a aplicacdo de metodos inovadores, que colocam o
aluno como o elemento central do processo de ensino e aprendizagem, desempenhando
um papel ativo na sua instru¢do e visando uma educacdo baseada na construcdo de
conceitos mais duradouros. O professor deve ser um mero orientador de todo o
processo, deixando de ser “o unico elemento de informacao para se tornar naquele que
organiza a informacao e facilita a recepcdo e utilizacdo desta pelos alunos” (Proenca,
1989, p. 97).

Para a organizacdo desta EEA procedemos a uma pesquisa profunda sobre o
contetdo a ser lecionado, as competéncias que os alunos deveriam desenvolver, as
estratégias a implementar e 0s recursos que poderiamos aplicar na abordagem deste
subtema, adaptando-as as carateristicas da turma em questdo e, desta forma, motivar os
alunos para a aula. De acordo com Proenca (1989, 1990), as estratégias de ensino sdo
fundamentais para que os alunos atinjam o éxito pretendido. Sdo estas estratégias que
irdo definir como os alunos aprendem, mostrando-se indispensavel que o professor
tenha consciéncia de que os objetivos devem correlacionar-se com as estratégias que
pretende utilizar. Para organizar o conteudo A Expansdo Maritima tivemos sempre
presentes as trés dimensdes supracitadas, referentes ao Ensino da Historia, preconizados
pelo ME (2001).

Por essa razdo, o professor sentird como natural a mobilizacdo simultanea das
trés dimensbes da Compreensao Histdrica, estruturadas com base no Tratamento
de Informacdo/Utilizacdo de Fontes e na Comunicacdo em Histdria, na
abordagem de cada um dos temas e subtemas, competindo-lhe a gestéo
equilibrada das aprendizagens que lhes sdo especificas” (p.89).

Assim, orquestrdmos estratégias que possibilitassem aos discentes a aquisi¢do de

um bom conhecimento.

64



EXPERIENCIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Estas estratégias estdo dependentes dos recursos que utilizamos. De acordo com
Souza (2007), o recurso didatico “¢ todo o material utilizado como auxilio no ensino-
aprendizagem do contetdo proposto por ser aplicado pelo professor a seus alunos”
(p.111), despertando o interesse dos alunos e incentivando-os para 0 processo de
aprendizagem. Aquando da preparacdo da aula, o docente deve fazer uma selecédo
criteriosa dos recursos didaticos, pois cada recurso deve ser adequado ao conteudo que
pretende lecionar. A constante pesquisa e vontade de inovagdo por parte do professor, é
para Souza (2007) uma mais-valia para que 0 processo de ensino e aprendizagem seja
mais aliciante para os alunos, assim como para proporcionar o envolvimento e
participacdo ativa dos discentes na construgdo do saber. E essencial que estes recursos
vao ao encontro das necessidades, interesses e desejos dos alunos.

Tanto as estratégias como o0s recursos foram selecionados mediante as
competéncias que pretendiamos que os alunos desenvolvessem no final da aula. Para
Perrenoud (2000), a competéncia “¢ a capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situagdes” (p.15). Ja para o ME (2001), é o
conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidade, que sdo utilizadas como um saber em
acao.

Na linha de pensamento de Perrenoud (2000), através do ensino por
competéncias, o aluno aprende a utilizar os conhecimentos adquiridos na escola,
aplicando-os no dia-a-dia. Para tal, é necessario que ele visualize, reconheca e sinta o
significado naquilo que aprende, estimulando a resolucdo de problemas, o debate, a
discussao e o trabalho cooperativo, entre outros aspetos.

Para a organizacdo desta EEA, tivemos presentes os documentos oficiais
disponibilizados pelo ME (CNEB e Programa de Historia e Geografia de Portugal) e
para os contetudos que pretendemos lecionar, tracdmos um conjunto de competéncias
especificas, as quais os alunos, no final da aula, seriam capazes de desenvolver. Sao
elas: (I) Tratamento de informacgdo/Utilizacdo de Fontes: Ler/Interpretar textos: “D.
Jodo Il —O Principe Perfeito” e “O Tratado de Tordesilhas”; (II) Compreensao Historica
e Geogréfica: (a) Temporalidade- Registar a data da passagem do Cabo da Boa
Esperanca; (b) Espacialidade- Assinalar as etapas dos descobrimentos na costa ocidental
africana; Localizar o cabo da Boa esperanca; (c) Contextualizacdo - Enumerar 0s
instrumentos de navegacgdo; Explicar o funcionamento do quadrante, balestilha e
astrolabio; Explicar o que sdo as cartas nauticas; Identificar as ciéncias que se

desenvolveram a par dos descobrimentos; Diferenciar a barca e da caravela; Explicar a
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técnica de “bolinar”; Saber qual o objetivo de D. Jodo II; Indicar os navegadores a quem
foi atribuido a capitania das armadas (Diogo Céo e Bartolomeu Dias); Explicar a
importancia da passagem do Cabo de Boa Esperanga; Saber o que sdo padrdes; (I11)
Comunicacdo em Historia e Geografia: Sintetizar a informacéo referente ao contetdo: a
expansdo maritima portuguesa; Utilizar corretamente a lingua portuguesa num contexto
Historico-Geografico referente ao contelido: a expansdo maritima portuguesa.

Tendo em conta as estratégias e recursos disponiveis, organizdmos uma EEA,
proporcionando condic¢des para que 0s alunos se tornassem competentes. Neste sentido,
aplicAmos o ensino por competéncias, em que apresentdmos situacoes, que o aluno teria
pelo esfor¢o e empenho que resolver.

Iniciamos a aula, partindo da revisdo dos contetdos abordados na aula anterior,
de forma a relacionar esses conteidos com 0s novos. Para esta revisdo, colocdmos
questdes, as quais os alunos tiveram de responder. Foi a partir deste dialogo, que os
questionamos sobre quais as alternativas que o0s portugueses dispunham para ultrapassar
0s perigos de navegar perto da costa e despoletdmos uma discussdo sobre as técnicas e
instrumentos de navegacdo. A utilizacdo do didlogo como forma de comunicacdo é
fundamental em todas as areas do saber e, no ensino da Historia, ndo é excecao. Proenca
(1989) afirma que a linguagem é o meio de comunicagao privilegiado e, pela qual, tanto
professor como aluno apresentam o seu pensamento ou raciocinio de uma forma
rigorosa. “Na aula de Historia, somos constantemente confrontados com a necessidade
de estabelecer juizos ou elaborar raciocinios, mas, para que consigamos gque 0S N0Ss0s
alunos nos acompanhem nestas operacdes, € indispensavel que (falantes e ouvintes)
utilizem o mesmo codigo linguistico” (idem, ibidem, p.124). Esta comunicacdo oral
deve ser orientada pelo professor, que deve dar oportunidade a todos os discentes de se
exprimirem, promovendo uma interacdo positiva entre o0s diversos agentes presentes na
aula. Ao longo do dialogo, colocdmos questfes que serviram de ponto de partida para a
exploracdo dos contedos e, como nos explica Proenca (1989), é fundamental que o
docente seja capaz de organizar um ambiente favoravel ao estabelecimento de um
dialogo, para que a partilha e discussao de assunto seja respeitado por todos.

Ao longo desta revisédo, algumas dessas opinides, mesmo ndo estando corretas,
foram utilizadas como ponto de partida para a construgdo de conhecimentos cientificos
corretos. Desta forma, evitamos que os alunos esmorecessem e parassem de participar,
estimulando o processo de ensino e aprendizagem, através de reforgos positivos. Foi um

didlogo bastante produtivo, na medida em que os discentes estavam envolvidos e
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participativos. Como referem Rolddo (2004), a comunicacdo é um elemento essencial
na aula de Histéria e Geografia de Portugal, pois os alunos desenvolvem a sua
expressao e linguagem, permite-nos compreender as concegoes e opinides que os alunos
detém face a temas surgidos na aula. Atraves da linguagem oral estabelecem-se “as
pontes entre o conhecimento quotidiano € o conhecimento cientifico” (idem, ibidem,
p.6) “processo de interagdo social em que o confronto de pontos de vista e a negociagdo
conduz a construcdo de significados enriquecidos” (idem, ibidem, p.37).

Para esta discussdo, pretendiamos apresentar imagens dos instrumentos de
navegacdo (balestilha, astrolabio e quadrante), através da projecdo de informacdo em
PowerPoint e questionar os discentes sobre o seu funcionamento. Os meios
audiovisuais continuam a ser uma estratégia bastante utilizada pelos docentes. Apesar
de alguns ainda serem usualmente utilizados e de os alunos estarem familiarizados com
eles, continuam a ser uma boa opcao, pois captam a atencdo dos discentes. De acordo
com Proenca (1990), as imagens podem ser utilizadas como um “auxiliar da
comunicagdo pedagogica” (p.19), apresentando determinados contetidos e, a0 mesmo
tempo, motivar os alunos “nesta ou naquela aprendizagem, para pelo menos
experimentar o poder que elas tém de captar a atencdo das criancas e dos jovens e de
ajuda-los na memorizagdo” (Calado, 1994, p.19). A imagem funciona como um veiculo
para clarificar e tornar os conceitos mais concretos.

No entanto, o projetor ndo funcionou, deixando-nos um pouco atrapalhadas, pois
todos os contratempos acabam por nos distanciar do que estava pré-estabelecido na
planificacdo e ter de readaptar a aula. Portanto recorremos ao manual e, a partir das
imagens presentes, procedemos a sua exploracdo. Para tornar o registo mais eficaz,
distribuimos uma folha para os alunos colarem no caderno diario e registarem a
definicdo acompanhada pela imagem do respetivo instrumento (Anexo VII). Uma vez
que, ndo tinhamos a informacdo em PowerPoint, registdmos no quadro os conceitos e 0s
alunos copiaram-nos para a respetiva folha, levando mais tempo do que aquele que
previamos. Como forma de aferir se os alunos tinham desenvolvido as competéncias
previstas, distribuimos uma “sopa de letras” sobre os instrumentos de navegacgdo (ver
anexo VIII). Enquanto os alunos resolviam esse exercicio, fomos registando numa
grelha de avaliacdo o desempenho dos alunos (ver anexo 1X). Na corre¢do das mesmas,
pudemos verificar que, a generalidade dos alunos, respondeu de forma correta. E de

salientar que os alunos foram participativos no didlogo, tentando responder, mesmo nédo
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tendo a certeza se a sua resposta estava correta ou ndo. Mesmo assim, mantiveram-se
atentos e colocaram as suas davidas.
Prosseguimos a aula com a apresentacao de duas maquetes — a barca e a caravela

(ver imagem 15), por nds construidas para este efeito.

Imagem 15 — Maquete da barca e da caravela

Com as embarcagGes pretendiamos que os alunos identificassem e enumerassem
as principais diferencas entre as duas embarcac@es, como a técnica de bolinar. Optamos
pela construcdo das maquetes porque facilita a visualizacdo e permite uma maior
aproximagdo e uma visdo mais real de cada uma. Trata-se ainda de um material
manipulével, permitindo a explicacdo da técnica de bolinar, através da mobilidade das
velas das embarcacdes. Como nos explica Souza (2007), os recursos didaticos nem
sempre se encontram disponiveis para a utilizacdo por parte dos docentes, por vezes,
tém a necessidade de construir os seus proprios materiais, encontrando e adaptando o
mais adequado para a explanacdo de determinados conteudos, facilitando assim o
processo de aprendizagem pelos alunos.

A partir destas maquetes, explordmos as principais diferencas entre a barca e
caravela, como também, a técnica de “bolinar”. Este momento pode ser ilustrado pelo
seguinte dialogo:

Prof. Estagiaria: Nés ja falamos sobre os grandes problemas que os navegadores
tinham de enfrentar, um deles eram os baixios de areia e qual era o outro?

Eduardo: As correntes?

Prof. Estagiéria: Sim, as correntes maritimas e 0s ventos contrarios. Por isso, 0s
navegadores tiveram a necessidade de se deslocar para alto mar e tiveram de
adaptar as embarcagdes que utilizavam até agora. Entéo, os navegadores utilizaram
a barca até a dobragem do Cabo Bojador e a partir dai utilizam a caravela.

(Mostramos a barca e a caravela; Os alunos demonstraram uma enorme satisfacdo em
ver aquela maquete, ficando bastante atentos.)
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Prof. Estagiaria: Eu tenho aqui um exemplo de uma barca e de uma caravela. VVocés,
olhando para elas, quais sdo as principais diferencas que encontram?

Ruaben: A barca é bem mais pequena que a caravela.

Ana Rita: As velas dos barcos também séo diferentes.

Luisa: Um s6é tem uma vela, a caravela tem trés.

Prof. Estagiaria: Prestem atencdo. Eu coloquei trés velas na caravela, mas podia so ter
posto duas, ou seja, a caravela pode ter duas, trés ou quatro velas. Mas j& que vocés
falaram nas velas. Elas sdo iguais?

Vasco: Ndo. Séo triangulares e quadrangulares.

Prof. Estagiaria: 1sso sim, & uma carateristica importante e uma das grandes inovagoes
das caravelas. Entdo porque é que sera que umas sdo triangulares e outras
quadrangulares? Qual sera a relacdo?

(Os alunos ndo manifestaram nenhuma opiniéo.)

Prof. Estagiéria: Uma das grandes diferencas entre as duas embarcagdes sdo as velas.
Como podem ver, estas movem-se melhor que estas, reparem l4. O facto de as
velas serem triangulares e da caravela ter o mastro mdével, permite que os
marinheiros consigam ajustar a vela conforme a dire¢éo do vento e assim utilizar a
técnica de “bolinar”, ou seja, permite navegar com ventos contrarios, ajustando a
vela a favor do vento. Imaginem que estadvamos a falar da barca, se 0 vento viesse
daqui, o mastro ndo se conseguiria movimentar, acabando por cair.

Os discentes ficaram entusiasmados e curiosos, com vontade de explorar e saber
qual seria o objetivo das maquetes. Prontamente, conseguimos despertar e captar a
atencdo dos alunos, até mesmo dos mais distraidos. Na nossa opinido tal aconteceu, uma
vez que era um recurso novo e diferente de todos os outros que ja tinhamos levado.
Como tinhamos presentes as duas embarcacfes, 0s alunos ao visualizarem puderam
definir as diferencas. O facto de as embarcacfes terem velas méveis permitiu explicar
de uma forma mais real a técnica de “bolinar”, contribuindo para uma melhor percegao.

Questionamos os alunos sobre as diferencas entre a barca e a caravela e

fomos construindo o seguinte mapa concetual (ver imagem 16):

Imagem 16 - Mapa concetual elaborado pela turma em grande grupo
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Como forma de registo e de avaliar o conhecimento dos alunos face ao conteddo
lecionado, elabordmos um mapa concetual. Os alunos foram selecionados
aleatoriamente, respondendo de forma acertada. Com esta atividade, consideramos que
eles foram construtores do seu conhecimento. Através do mapa concetual,
sistematizdmos o conteudo e realizdmos novamente uma revisdo. Novak e Gowin
(1984) definem mapa concetual como sendo “um recurso esquematico para representar
um conjunto de significados conceptuais incluidos numa estrutura de proposig¢oes”
(p.31). Para os mesmos autores, 0s mapas concetuais funcionam como um resumo do
conteudo aprendido.

Para a introducdo da temaética dos Descobrimentos na costa ocidental africana,
construimos um mapa em papel de cenério que colocdmos no quadro, intitulado “Mapa
das trés grandes etapas dos Descobrimentos na costa ocidental africana”, para nele
tracarmos as trés grandes etapas dos descobrimentos nesta costa. A utilizacdo de
materiais possibilitou um envolvimento ativo dos alunos e teve como objetivo a
assimilacdo dos contetidos. Souza (2007) advoga que com a utilizacdo dos recursos 0s
discentes aprendem a brincar e tornamos o processo de ensino e aprendizagem
motivador e estimulante para eles.

Assim, estabelecemos um breve didlogo sobre as descobertas nos reinados do
Infante D. Henrique e de D. Afonso V, matéria anteriormente lecionada. Tragamos no
mapa, colocado no quadro, as duas etapas e, distribuimos um mapa em menores
dimens@es para colarem no caderno e, assim, a medida que o faziamos no quadro, 0s
alunos acompanhavam-no no caderno diario, assinalando e legendando as etapas.
Através da localizacdo das etapas pelos alunos no mapa, facilmente eles se situaram no
espaco. Tal como referem Proenca (1989) e Fabregat e Fabregat (1994), os alunos
devem ser capazes de situarem os conhecimentos historicos no espaco geogréafico. Para
Proenca (1990, p.109), o mapa “¢ um meio indispensavel para o ensino da Historia,
estando a sua utilizacdo ligada a aquisicdo do conceito de espago tdo necessaria a
correcta compreensdo dos fenomenos historicos”. A apresentacdo do mapa permitiu que
os alunos néo elaborassem apenas uma imagem metal, mas sim uma concretizagdo e
visualizacdo aproximada do real. Os alunos tiveram alguma dificuldade em identificar
onde terminava cada etapa. Por isso, circulamos pela sala de aula, auxiliando e

incentivando-os, mostrando-lhes que eram capazes.
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Para esta aula, tinhamos de lecionar a terceira e ultima etapa das descobertas na
costa ocidental africana. Para isso, apresentamos uma histéria retirada do Centro Virtual
de Camdes - “D. Jodo Il — O Principe Perfeito™.

Segundo Burston (s/d, citado por Proenca, 1989), a Historia € explicada através
de factos que ocorrem num determinado tempo e num determinado lugar, tendo o
professor de conseguir que os alunos se situem no tempo e no espago em gue Se insere
aquele acontecimento, tentando imagina-lo como se fizesse parte desse mesmo
acontecimento, construindo uma imagem objetiva do passado. Proenca (1989) advoga
que para tal acontecer € importante “estimular a imaginagao do aluno para o levar a uma
vivéncia mental de outras épocas e outras formas de viver e de pensar” (p. 96).
Decidimos recorrer a narrativa, de forma a proporcionar aos alunos uma visao do
passado. A historia ao ser narrada de uma forma expressiva e entusiasmante prende a
atencdo do aluno. Os acontecimentos historicos sdo apresentados de uma forma simples
e adequada para a faixa etaria dos alunos. O facto de haver uma personagem principal
faz com que os alunos possam trocar de papéis e viver também eles a aventura dos
Descobrimentos. Rolddo (2004), afirma que as histérias sdo um veiculo poderoso
porque apresentam uma estrutura narrativa, seja ela, um mito, fabula, romance, histéria
tradicional. Através desta estrutura as criangas “apreendem e atribuem sentido a
realidade, resultando dessa proximidade, largamente afectiva, o fascinio que a narrativa
sempre exercer sobre as mentes” (p.71).

Para Kieran Egan (1994, citado por Rolddo, 2004), a histdria permite a crianca
interpretar 0 mundo que a rodeia. Tratando-se da narracdo de um acontecimento
histérico, de acordo com o nivel dos alunos, contribuiu para uma melhor aceitacéo.
Com a utilizacdo da narrativa pretendemos tornar os factos mais abstratos, em algo real,
permitindo aos alunos criar uma “situacdo imaginada — mas humanizada — da qual o
sujeito pode distanciar-se pessoalmente, de modos a poder reflectir-se sobre ela, e da
qual a0 mesmo tempo estd muito proximo emocionalmente, o que lhe permite accionar
mecanismos psicologicos de identificagdo e rejeigdo” (idem, ibidem, p.72).

O contetido do livro é extremamente interessante, pois é um relato de factos
histéricos de uma forma ludica e simples para que 0s mais pequenos compreendam.

Também a juncao das imagens com a narracdo prende o aluno a Historia.

4 O livro pode ser consultado em: http://cvc.instituto-camoes.pt/aprender-portugues/a-ler/era-uma-vez-um-rei.html
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Inicialmente, a historia era para ser acompanhada pela visualizacdo na tela, mas
devido a avaria do projetor, os alunos ficaram limitados, podendo apenas usufruir da
audicdo da mesma, tendo de ter redobrada atencdo. A exploracéo da histéria foi faseada,
ou seja, a narrativa foi apresentada por partes. Ainda antes da audicao, distribuimos um
guido de observacdo (Anexo X), no qual os alunos tiveram de preencher os espagos em
branco, & medida que iamos explorando a historia. Assim, os alunos estiveram mais
atentos e ativos ao longo da audicdo da historia. Como segmentdmos a historia,
consideramos ter conseguido fazer uma exploracdo mais eficaz, porque pudemos
assentar as ideias principais pouco a pouco. Se tivéssemos optado por passar a historia
de principio a fim, sem interrupgdes, perderiamos muita informacdo, uma vez que 0s
alunos poderiam desconcentra-se e esquecerem-se de partes importantes para a
discussao.

No final, assinalamos no mapa o Cabo da Boa Esperanca e tracamos a Ultima

etapa correspondente ao reinado de D. Jo&o Il (ver imagem 17).

Imagem 17 - Mapa das trés grandes etapas dos Descobrimentos na costa ocidental africana

Os alunos estiveram atentos e, tanto na exploragdo como na correcdo, a sua
participacdo foi satisfatdria. Destaco 0 agrado que os alunos demonstraram face a esta
estratégia. Apesar de estarem privados da visualizagdo das ilustracfes e tendo que
redobrar a sua atencéo, a turma em geral esteve serena, atenta e a preencher os espagos
em brancos. Na correcdo e discussdo dos excertos da narrativa, os alunos continuaram
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participativos, entusiasmados, fazendo referéncia as ideias principais. Este foi mais um
momento de verificagdo da assimilacdo das aprendizagens dos alunos.

No que concerne a utilizacdo da narrativa, consideramos que foi uma boa opcéo.
Este recurso ja tinha sido utilizado em aulas anteriores e foi um sucesso, na medida em
que permitiu que os alunos com poucas capacidades de compreender o abstrato,
visualizassem e organizassem as informacdes fornecidas. Parafraseando Souza (2007),
0s recursos tendem a proporcionar um ensino mais ludico, onde a crianca tenha
oportunidade de aprender determinado conteddo de uma forma diferente, com a qual se
identifique e que a marque para a vida.

Portanto, consideramo-lo um bom recurso, com o qual os alunos se identificam e
ficam agradados e mais concentrados, pois a historia é extremamente interessante.

Para trabalho de casa, os alunos levaram umas palavras cruzadas sobre 0s
instrumentos e técnicas de navegacao (ver anexo Xl).

Como a disciplina de Historia e Geografia de Portugal é vista como uma area do
saber tedrica, torna-se fundamental lutar contra a desmotivacdo dos nossos alunos. O
professor tem de recorrer a estratégias e recursos que motivem os discentes, despertando
e envolvendo-os em todo o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Arends,
(2008), a motivagdo € o “conjunto de processos que estimulam o nosso comportamento
ou nos fazem agir” (p.138). E fundamental que o docente organize aulas que envolvam
0 aluno em todas as etapas, com estratégias e recursos diversificados, despertando neles
a vontade de aprender e de saber sempre mais, pois, como refere Arends (2008), “os
professores que expdem o0s seus alunos apenas a materiais no qual ja estejam
interessados podem estar a impedi-los de desenvolver novos interesses” (p.157). O
grande objetivo é inovar no processo de ensino e aprendizagem e, para tal deve-se ter
em atencdo os interesses, necessidades e valores de cada aluno.

Nesta EEA, os recursos didaticos foram elementos essenciais de todo o processo
de ensino e aprendizagem e pudemos constatar que os alunos ficam mais interessados e
ativos na aula. Com a utilizacdo das estratégias e dos recursos, pretendemos motivar e
envolver os alunos na aprendizagem da Histdria e Geografia de Portugal. Conseguir

organizar uma aula ativa, nem sempre € uma tarefa facil, esta deve ser

realizada por todos e dirigida por todos os alunos e dirigida pelo mestre em suas
linhas gerais de funcionamento, sempre susceptivel de alteracdo, dialogada e
aceite por todos os alunos e alterada em qualquer um dos deus aspectos, quando
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algo que possa parecer interessante seja introduzido adequadamente (Fabregat &

Fabregat, 1989, p.17).

Como nos diz Souza (2007), o professor deve ser um conhecedor dos recursos e
estratégias que pode aplicar na sua aula, mas de uma forma adequada. O docente tem
um papel preponderante na selecdo e na aplicacdo desses recursos. Através dos
materiais, ele pode e deve estimular os alunos de forma ativa para o processo de
aprendizagem. Tanto as maquetes, como 0 mapa e a narrativa, captaram a atengdo dos
alunos e permitiram uma assimilagdo mais rdpida do conteudo pelos discentes. A
utilizacdo destes recursos na sala de aula permitem um maior contacto com o mundo
que as circunda, fugindo a monotonia de uma aula expositiva e despertando o interesse
para o estudo de um determinado assunto.

Na nossa opinido esta EEA foi ao encontro das expectativas tracadas. Apesar de
se tratar de uma turma com alunos bastante distraidos e faladores, estes permaneceram
ativos e participativos na aula. Consideramos gue tal aconteceu devido a diversidade de
estratégias e recursos disponibilizados, que 0os manteve em constante atividade, ou seja,
os alunos participaram, discutiram e trabalharam, revelando sempre satisfagdo. O facto
de termos utilizados recursos e estratégias diferentes, também permitiu conferir a aula

uma dinamica diferente.
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2.2.4. Experiéncia de Ensino e Aprendizagem de Ciéncias da Natureza

A EEA realizou-se nos dias 18 e 22 de maio de 2012, no 6.° ano de escolaridade
na escola sede de um Agrupamento de escolas sediada em Braganca. Os conteddos
abordados na aula integravam-se no tema Terra Ambiente de Vida e no subtema
Agressdes do Meio e Integridade do Organismo — Os Microbios.

Antes de mais, consideramos ser importante iniciar com um breve comentério

sobre os aspetos que estiveram na base desta EEA.

2.2.4.1. ConsideracOes sobre a disciplina de Ciéncias da Natureza

A ciéncia e a tecnologia estédo de brago-dado com o quotidiano da sociedade. A
aquisicdo de conhecimento cientifico e tecnolédgico é fundamental para a compreensdo
do mundo que nos rodeia. E através dos avancos cientificos e tecnoldgicos que a
qualidade de vida tem aumentado, uma vez que um dos objetivos da ciéncia se prende
com a construcdo do bem-estar do ser humano. Diariamente, deparamo-nos com
fendmenos e instrumentos cientificos e técnicos, que facilmente sdo dominados e
compreendidos pelos mais jovens. Torna-se entdo crucial uma formacédo em Ciéncias.

Segundo Pereira (2002), uma educacdo em Ciéncias deve iniciar-se nos
primeiros anos, desde a educacdo Pré-escolar, facultando e cimentando as bases
essenciais para o desenvolvimento de uma verdadeira literacia cientifica. Segundo Sa e

Varela (2002), a literacia cientifica

é entendida como a capacidade do sujeito para utilizar o conhecimento cientifico
na sua vida pessoal e para extrair conclusdes fundamentadas na evidéncia com a
compreensdo do mundo natural, bem como a participar na tomada de decisfes
quanto a mudangas a introduzir pela actividade humana no mundo natural (p.34).
Essa formacdo deve ser baseada numa perspetiva socio-construtivista, na qual
uma abordagem na perspetiva da ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente (CTSA)
garante a aquisicdo de aprendizagens Uteis e utilizaveis no dia-a-dia (Pires, 2011).
Simultaneamente, essa abordagem dese6nvolve competéncias relacionais e de respeito
pelo outro. Como refere Vygotsky (s/d, citado por Pires, 2011) a aquisicdo de
conhecimento decorre de um processo de aprendizagem, baseada na interagdo social,

pelo que um aluno ativo na constru¢cdo do seu conhecimento deve envolver-se em
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atividades que tenham de aplicar conhecimento cientifico e tecnolégico, centrando o
ensino nos alunos e no trabalho cooperativo.

Os primeiros contactos da crianga com a ciéncia devem ser o mais atrativos e
motivantes possiveis, pois sO assim ela ganhara o gosto pela ciéncia. Harlen (1989,
citado por Afonso, 2005) menciona que as criancas, ao longo do seu crescimento,
observam e interpretam o mundo que as rodeia, adquirindo conhecimentos que
consideram como corretos porque se adaptam frequentemente a um numero reduzido e
limitado de experiéncias. E entdo fundamental, que na escola essas ideias e
conhecimentos sejam debatidos e confrontados, através da estimulacdo do pensamento
critico-reflexivo e que sejam generalizados para novas situacfes para, caso seja
necessario, promover a mudanca para conceitos cientificamente aceites, quer dizer, uma
mudanca concetual. E de realcar que o ME reconhece que o conhecimento cientifico
“nao se adquire simplesmente pela vivéncia de situagdes didrias pelos alunos. Existe
uma necessidade de intervencdo planeada do professor, a quem cabe a responsabilizar e
sistematizar o conhecimento, de acordo com o nivel etario dos alunos e dos contextos
escolares” (ME, 2001, p.129). Na verdade, como explicam Diaz-Aguado (2000) e
Pereira (1992), a Escola € a instituicdo responsavel por formar cidaddos para o0 mundo,
capazes de interpretar e de lidar com a ciéncia e a tecnologia; por isso, o professor deve
proporcionar situacles, para que os alunos adquiram conhecimentos cientificos e
técnicos, que podem ser facilmente direcionados e aplicados na vida quotidiana, ndo
descurando o desenvolvimentos de capacidades, valores e atitudes como cooperacao,
entreajuda, respeito, iniciativa, entre outros, que se refletirdo no comportamento dos
individuos da sociedade.

Com o ensino das ciéncias no ensino basico pretende-se o desenvolvimento e a
aquisicdo de competéncias cognitivas, psicomotoras e socio-afetivas e a promocdo da
Literacia Cientifica.

A sociedade atual estd em constante mudanca e as criangas tém de adaptar-se a
ela. Dadas as exigéncias da sociedade, é fulcral formar alunos cientificamente cultos,
capazes de interpretar, compreender e de tomar decisdes conscientes e baseadas nos
conhecimentos cientificos e técnicos, “exercendo uma cidadania ativa e responsavel”
(Martins et al., 2009, p.11). Para que os cidadaos sejam conscientes e responsaveis é
fundamental uma formacdo de qualidade, na qual sejam implementadas atividades
experimentais e metodologias ativas e participativas. Portanto, os professores tém uma

responsabilidade acrescida, na medida em que devem responder as necessidades dos
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alunos e alimentar a sua curiosidade, fomentando o interesse e entusiasmo pelas
ciéncias e desenvolvendo atividades que os motivem, para que adquiram as diversas
competéncias que atualmente a sociedade exige, pois como o ME (2001) preconiza, a
“mudanga tecnolOgica acelarada e a globalizacdo do mercado exigem dos individuos
uma educacdo abrangente em diversas areas, que demonstrem flexibilidade, capacidade
de comunicagdo e, uma capacidade de aprender ao longo da vida” (p.129). Os alunos
devem envolver-se em situacfes de ensino e aprendizagem como: resolucdo de
problemas, concecdo e desenvolvimento de projetos e atividades investigativas,
promovendo assim, o envolvimento dos alunos na planificacdo e execucdo de
experiéncias e pesquisas (idem, ibidem).

O CNEB, publicado em 2001, define um conjunto de competéncias gerais que 0s
alunos, no final do Ensino Basico, deverdo ser capazes de manifestar. No ponto nove Ié-
se: “cooperar com outros em tarefas e projectos comuns” (ME, 2001, p.15). Assim,
devem ser organizadas atividades que potenciem a aquisicdo de competéncias, mas
também o desenvolvimento de atitudes inerentes a participacdo de atividades em grupo,
promovendo o sentido de responsabilidade, de respeito pelos outros. No que concerne
as Ciéncias da Natureza, o ME (2001, citado por Ramos, 2008) sugere que 0S
professores “adoptem uma postura de abertura a mudanga e cooperativa, promovendo a

partilha de informagdo e desenvolvendo lagos de solidariedade e respeito miituo” (p.3).

2.24.2. Descricdo, andlise e reflexdo da Experiéncia de Ensino e
Aprendizagem

Esta EEA tem na sua base o0 uso da estratégia do trabalho cooperativo. As aulas
anteriores que foram dedicadas ao inicio do estudo desta tematica assentaram numa
abordagem mais tradicional, em que se recorreu predominantemente ao método
transmissivo®, devido & necessidade de serem cumpridos os conteidos do programa. O
método transmissivo é baseado nos conceitos de aprendizagem por rececao
desenvolvida por Ausubel. Segundo Ausubel (citado por Pires, 2011, s/p), a
aprendizagem significativa “ocorre quando um contetido passa a ser incorporado ao
conjunto de conhecimentos do individuo, relacionando-se com o0s conhecimentos ja

existentes” na estrutura cognitiva dos mesmos. Para isso, o contedo que vai ser

% Quando assumimos a turma, estava atrasada no cumprimento dos tépicos do programa e havia pouco tempo para o final do ano
letivo.
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lecionado deve ser apresentado sob a forma final, ou seja, como deve ser interiorizado
ou apreendido. O professor deve procurar estabelecer ligagOes entre os conhecimentos
prévios do aluno (a sua estrutura cognitiva) e 0s novos contedos.

Consideramos pois pertinente a realizacdo de uma experiéncia de trabalho
cooperativo, uma oportunidade de ensinar seguindo um caminho diferente. Essa
oportunidade foi reforcada pela teméatica em estudo, uma vez que permitia Varios
subtemas que podiam ser tratados por grupos diferentes, antes de uma discusséo
conjunta, explorando os aspetos essenciais e globais. Esta metodologia de ensino e
aprendizagem foi alias de encontro as orientacdes do ME referidas. Assim, decidimos
organizar uma EEA que pretendia que os alunos, no final da aula, fossem capazes de:
participar nas discussdes e debates da aula; comunicar, de forma correta e sem erros,
oralmente e por escrito, ideias, opinides, conhecimentos; identificar os diferentes tipos
de microbios; explicar o que sdo micrdébios patogénicos e enumerar algumas doencas
causadas por micrdbios; identificar os diferentes modos de transmissdo dos microbios
patogénicos; explicar o que sdo micrébios Uteis; identificar alguns microrganismos que
habitam no organismo humano, mas ndo provocam doencas num individuo saudavel.

Segundo Johnson, Johnson e Holubec (1993, citado por Lopes & Silva, 2009), a
aprendizagem cooperativa € uma metodologia de ensino que consiste na formacao de
pequenos grupos, em que os seus elementos trabalham em conjunto para potenciaram a
sua aprendizagem e a dos colegas do grupo. Na mesma linha de pensamento, Andrade
(2011) afirma que a cooperacdo consiste num trabalho que os discentes desenvolvem
juntos para atingirem o mesmo fim, dai que o sucesso individual, s6 € alcan¢ado quando
se verifica o sucesso do grupo.

A aprendizagem cooperativa € um processo que acolhe a perspetiva de
construcdo social do conhecimento de Vygotsky e, por isso, é fortemente apoiada em
estratégias de cooperacdo, entre membros de pequenos grupos, bastante diversificados
quanto as suas capacidades, sendo que cada um é responsavel pelo seu sucesso e pelo
sucesso dos outros (Blckon, 1992, citado por Lopes & Silva, 2009).

Um dos pontos fulcrais para a aprendizagem cooperativa é heterogeneidade dos
elementos que compdem as equipas/grupos de trabalho. Quando se forma um grupo,
deve ter-se em atencdo o género, idade, capacidade, aproveitamento escolar, classe
social e muitas outras carateristicas (Andrade, 2011; Diaz-Aguado, 2000). Ramos
(2008) explica que a heterogeneidade ¢ um bem maior para 0 processo de ensino e

aprendizagem, na medida em que séo essas diferencas que contribuem para uma ajuda
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mutua no seio do grupo, ou seja, quando na maioria dos casos, um aluno possui maiores
dificuldades é apontado como um problema, na aprendizagem cooperativa é visto como
um elemento favoravel para todo processo de ensino e aprendizagem. Estas equipas de
trabalho, promovem a cooperacéo e partilha de ideias, mas também competéncias como
motivacdo, curiosidade, maior compromisso, entrega, empenho, maturidade, que
permitem alcancar o sucesso social e académico (Freitas & Freitas, 2002).
Referenciando Diaz-Aguado (2000) e Pires (2011), a diversidade e as diferencas
existentes no seio do grupo promovem a partilha de diferentes pontos de vista, a
cooperacdo, em que todos os elementos do grupo participam e se sentem seguros em
manifestar as suas opinides, sem medo de represalias e comentarios menos favoraveis
por parte dos colegas.

Segundo Andrade (2011), a formacao dos grupos deve ser da responsabilidade
do professor, pois sé assim, se garante a formacéo de grupos heterogéneos, visto que 0s
discentes tendem, por norma, a formar “«grupos de amigos» e «grupos mais
competentes»” (p.31). Optamos por sermos nos a formar as equipas de trabalho, face a
experiéncias anteriores, em que os grupos formados ndo foram os mais eficazes,
reiterando Andrade (2011). Como estavamos na reta final da nossa pratica, ja
conheciamos os alunos, a dindmica de aula, ou seja, dispinhamos dos elementos

necessarios para formar os grupos de trabalho. De acordo com Freitas e Freitas (2002)

a escolha pelo professor é a mais indicada quando este j& possui elementos

acerca dos seus alunos, em termos de capacidades intelectuais e de estrutura

pessoal de cada um deles. Deste modo, o professor pode equilibrar o grupo

criando condic¢des para o seu melhor funcionamento (p.40).

No que respeita ao nimero de elementos de cada equipa de trabalho, Pujolas
(2008, citado por Andrade, 2011) afirma que se deve ter em atencéo a idade dos alunos
e a experiéncia de trabalho cooperativo. O autor afirma que quanto maior for a
experiéncia em trabalhos cooperativos, dependendo da faixa etaria, mais elementos
pode possuir cada equipa. Considera, contudo, que cada equipa deve ter no maximo
cinco elementos para que as interacdes entre os elementos do grupo acontecam. Assim,
dadas as carateristicas da turma, decidimos elaborar grupos de cinco elementos, o que
tambeém era adequado a distribuicdo dos subtemas: virus, bactérias, fungos, protozoéarios
e a distin¢do entre microbios Uteis e microbios patogénicos.

De acordo com Johnson, Johnson e Stanne (2000, citado por Lopes & Silva,

2009; Freitas & Freitas, 2003), a aprendizagem cooperativa corresponde a um conjunto
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de métodos. Foi essa diversidade de métodos que ditou 0 sucesso no processo de ensino
e aprendizagem, por permite a cada docente utilizar o método que considera mais
adequado para os seus alunos e para 0s seus contetdos, adaptando e reajustando
conforme as suas necessidades. Da diversidade de métodos de aprendizagem
cooperativa, Ramos (2008) e Davidson (1994, citado por Freitas & Freitas, 2003)
defendem que é errado considerar um método mais eficaz, pois todos tém carateristicas
semelhantes e, ao mesmo tempo, distintas. Parafraseando Davidson (1994, citado por
Freitas & Freitas, 2003) “a diversidade pode ser vista como uma fonte de poder em
termos de flexibilidade e enriquecimento mutuo das diversas perspectivas, tendo todas
as abordagens mais semelhangas do que diferengas” (p.46).

Com o recurso ao trabalho cooperativo, podemos tornar o processo educativo
muito mais motivador e interessante para os discentes, do que quando aplicAmos as
metodologias tradicionais (Bessa & Fontaine, 2002; Diaz-Aguado, 2000). Assim,
considerdmos importante aplicar este tipo de trabalho, uma vez que a nossa funcao é
formar cidaddos cognitivamente capazes, mas também motivados, responsaveis e
conscientes.

Este método é adequado para o desenvolvimento de atividade e projetos, que
envolvam a aquisicdo, a andlise, a interpretacdo e a sintese da informacdo para
solucionar um determinado problema ou tépico (Lopes & Silva, 2009). O professor tem
de ser um orientador e atuar como um facilitador, proporcionando recursos aos alunos.
Tem a funcéo de circular pelos grupos, esclarecendo as davidas e verificando como os
alunos se relacionam e interagem uns com oS outros.

Dadas as semelhangas e as diferencas dos diversos métodos, decidimos
desenvolver a nossa EEA, fazendo uma aproximacdo ao método Investigando em
Grupo, sendo necessario fazer algumas adaptac6es, pois para a aplicacdo de trabalhos
deste género necessitimos de uma maior disponibilidade de tempo. Como referimos
anteriormente, o tempo disponivel para concluir o Programa até ao final do ano letivo
ndo era muito, pelo que tivemos que organizar as atividades com uma margem de tempo
minimo. De seguida, iremos refletir sobre as carateristicas deste método e dar a
conhecer as modificagOes realizadas.

Investigando em grupo € um método de aprendizagem cooperativa, com origem
em meados dos anos 70 baseado nos ideais de John Dewey, que encarava a cooperagdo
como um elemento indispensavel para superar os problemas da vida em democracia. Foi

bastante investigado, sendo sistematizado por Shlomo Sharan e Yael Sharan (Freitas &
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Freitas, 2002). Lopes e Silva (2009) sustentaram-se nos estudos de Sharan e Sharan e
consideram que a aprendizagem cooperativa “baseia-Se na premissa de que, tanto no
contexto social como no intelectual, o processo de aprendizagem escolar deve
incorporar os valores que defende” (p. 149). Neste método a planificacdo cooperativa é
0 aspeto central de todo o processo e os alunos devem passar por seis etapas: (I) A
turma determina os subtopicos ou subtemas e organizam-se os grupos: Esta etapa é
dedicada a organizagdo do trabalho, no qual o professor apresenta o problema e séo 0s
alunos que organizam os subtopicos que pretendem abordar. Desta forma, devem de
elaborar uma planificacdo cooperativa; (1) Os grupos planeiam a investigacdo, o que
vao investigar e como: Os alunos planificam a aprendizagem, ou seja, distribuem o
trabalho pelos elementos do grupo, as fontes que irdo investigar, como vdo fazer a
pesquisa e 0s recursos que irdo utilizar. (111) Os grupos levam a cabo a investigacdo: Os
alunos procuram recorrendo a fontes de informacéo diversificadas como internet, livros,
instituicbes, entre outras, na aula ou fora dela, promovendo uma diversidade de
opinides, sugestdes, perspetivas, organizam e concluem a informagéo. Teréo de trocar e
discutir informacdes. No final desta etapa, os discentes organizam e sintetizam a
informacdo correspondente a cada elemento. (IV) Os grupos fazem a apresentacao:
Terdo de preparar a apresentacdo, decidindo como fazer e o que querem transmitir a
turma; (V) Os grupos fazem as apresentacoes; (V1) Os alunos e professores avaliam o
trabalho desenvolvido: Os alunos e o professor fazem uma apreciacdo sobre o tema e
colaboram na avaliacdo (Lopes & Silva, 2009). E na passagem por todos estes
momentos, que se garante a interdependéncia dos elementos do grupo.

Como podemos observar, para a aplicacdo integral deste método seriam
necessarias algumas aulas. No entanto, ndo tendo essa possibilidade, optamos por
aplica-lo em apenas duas. Como nos estavamos a aproximar do final do ano letivo, os
discentes ja se conheciam e ja possuiam uma dinamica de trabalho, por isso, achdmo-los
capazes de realizar trabalho autbnomo e, assim, estes teriam de realizar o trabalho fora
de aula. Centramo-nos assim em trés momentos essenciais: a organizacao, a realizacdo e
apresentacao do trabalho.

A EEA iniciou-se numa aula de 45 minutos (45’), para a qual previmos a
concretizacdo da primeira e segunda etapas do metodo Investigando em Grupo.

Iniciamos a aula com um remake dos conteudos abordados na aula anterior, no
que diz respeito ao conceito de microbio e classificagdo dos seres vivos. Tal como tinha

acontecido na aula anterior, os alunos demonstraram algumas dificuldades na
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classificacdo dos seres vivos, tornando-se necessario corrigir as respostas sobre esta
temética. Os discentes estiveram bastante envolvidos nesta revisdo. Na nossa opinido
deve-se ao facto de ser um tema em que os alunos ouvem falar diariamente, mas que é
um pouco abstrato e de dificil percecdo. A semelhanca da aula anterior, os alunos
revelaram algumas duvidas na razdo pela qual classificAmos os seres vivos em reinos,
achamos que nesta deveriamos esclarecer novamente. Esta revisdo demorou mais tempo
do que o previamente estipulado e, por isso, o tempo disponibilizado para a realizagédo
do trabalho cooperativo tornou-se ainda mais escasso.

Prosseguimos a aula com a abordagem dos diferentes habitats dos microbios,
lancando a questdo: Sendo os micrdbios seres muito pequenos, onde é que 0s podemos
encontrar? As respostas foram muito diversificadas e, a partir delas, foi possivel
promover um dialogo produtivo, que contou com a participacdo geral da turma. Para
sintetizar o contetdo, apresentamos informacdo em PowerPoint com 0s pontos
essenciais referentes ao contetdo.

Foi chegado o momento de propor aos alunos a realizacdo do trabalho. Nesta
sessdo, foi organizado o espaco e dado a conhecer o tema do trabalho. Partimos entéo
dos aspetos abordados anteriormente sobre os diferentes habitats dos microbios para
introduzir o trabalho a realizar, que pode ser ilustrado pelo seguinte dialogo:

Prof. Estagiaria: Nas aulas anteriores temos vindo a falar que os micrdbios séo seres
muito pequeninos, com que estamos em constante contacto. Onde é que podemos
encontrar microbios?

Mario Rui: No dinheiro.

Eva: Nas mesas.

Mara: No ar.

Domingos: Nos balnearios.

Prof. Estagiaria: Mas nds também vimos que havia micrébios que eram utilizados por
n6s. Ndo me digam que ja estdo esquecidos?!

Caétia: Nos iogurtes.

Prof. Claudia: Muito bem Catia. N&s utilizamos alguns micrébios, como por exemplo,
as bactérias para fazer iogurte, mesmo no nosso organismo, também temos
micrdbios. Como ja falamos na aula anterior, os micrébios sdo diferentes, ndo tém
todos as mesma carateristicas, ou sera que tém?

Todos: Nao.

Prof. Estagiaria: Ndo, porque como vimos eles pertencem a grupos diferentes e
diferenciam-se pelas suas carateristicas. Entdo, hoje vamos perceber quais sdo as
diferengas entre os tipos de micrébios. Mas antes digam-me uma coisa, seré que 0s
microbios sdo todos prejudiciais?

Bruna: Néo, entdo se nos utilizamos alguns micrdbios, como para o leite, ndo.

Prof. Estagiaria: Exatamente. Entdo hoje vamos trabalhar os diferentes tipos de
micrdébios, mas para isso, vamos fazer uma atividade diferentes. Um trabalho de

grupo.
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Para a apresentacdo do trabalho, decidimos partir dos conhecimentos ja
abordados e estabelecer uma ponte entre o que os alunos tinham aprendido e o que iriam
aprender. O dialogo estabelecido foi bastante produtivo e contou com a participagdo de
toda a turma, deixando-nos bastante satisfeitas e, a0 mesmo tempo, surpreendidas, pois
nas aulas que ocorrem neste horario, os alunos estdo muito mais desatentos e menos
participativos. Baseadas na observacdo da participacdo dos alunos no dialogo,
acreditamos que eles estavam envolvidos e interessados no assunto da aula, o que,
provavelmente, tornaria a aprendizagem mais eficaz quando relacionada com o seu
quotidiano. Para Valadares e Moreira (2009), a Escola deve estar ligada a vida em
sociedade e, assim, a Escola deve ter sempre presente as bases cooperativas edificando
uma sociedade democrética, com cidadaos ativos.

No que diz respeito a formacao dos grupos, gerou-se um pouco de agitacdo na
aula por ndo poderem ser os alunos a formar os grupos de trabalho, no entanto foram-
Ihes explicadas as razdes e rapidamente conseguimos alcancar a calma necessaria. Claro
que ha sempre alguém, que ndo fica satisfeito com algum dos seus elementos, mas
dadas outras experiéncias podemos constatar que mais facilmente aceitam os elementos
que compBem o grupo, interagindo e ajudando-se mutuamente. Num ambiente
heterogéneo, os discentes convivem e aprendem a respeitar as diferencas culturais,
étnicas, sociais, contribuindo para um ambiente tolerante e respeitador. Tal como refere
Bessa e Fontaine (2002) e Diaz-Aguado (2000), a aprendizagem cooperativa permite
desenvolver capacidades fundamentais para uma educacdo direcionada para a cidadania,
contribuindo para a aquisicao de atitudes e valores essenciais para a vida em sociedade.

Assim, formamos os grupos e distribuimos os subtemas, registando a informacéo
no quadro, para facilitar a organizacdo. Ainda antes de os alunos se organizarem em
grupos, fornecemos as indicacdes gerais para a realizacdo do trabalho, tais como a
delegacéo de tarefas, a utilizacdo de outras fontes fora aula, entre outras.

Nesta sessdo, além de cada grupo ter de se organizar e planificar o trabalho, teve
de passar pelo segundo momento: a realizacdo do trabalho, que corresponde a terceira
etapa do método cooperativo. Para facilitar uma pesquisa que poderia ser extensa,
decidimos distribuir alguns dos materiais que considerdmos necessarios para a
elaboracdo dos trabalhos em papel, a partir dos quais os alunos tiveram de organizar e
sintetizar a informacdo. Contudo foi sugerido aos alunos que completassem 0 seu

trabalho com a pesquisa de informacéo adicional, recolhida fora de aula.
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Uma vez que a revisdo dos conteudos abordados na aula anterior tinha sido mais
demorada do que era esperado, ficAmos com menos tempo para 0 segundo momento da
aula — Realizacéo do trabalho.

No que diz respeito ao grupo 1, responsavel pelas Bactérias, os alunos foram
faladores, mas trabalharam bem. No entanto, foi necessario fazer um acompanhamento
constante para ndo dispersarem e se focarem nos aspetos mais importantes. Optaram por
ler todos os documentos fornecidos e s6 no final, procederam a delegacgdo de tarefas. Os
alunos, a medida que iam lendo, sublinhavam os aspetos mais importantes. Todos
participaram e o dialogo sobre o trabalho entre eles foi constante. Quanto ao grupo 2,
responsavel pelos Virus demorou algum tempo para comecar. Em todo o processo,
destacou-se um aluno na lideranga do grupo, que corresponde ao aluno mais capaz do
grupo; sendo necessario intervir e falar sobre os prossupostos de trabalhar em grupo.
Apesar de, posteriormente terem sido delegadas tarefas, dois alunos continuavam a
trabalhar muito devagar. O grupo 3 responsavel pelos Microbios Patogénicos teve um
bom desempenho. Os alunos delegaram tarefas e todos cumpriram a sua parte,
excetuando um que estava mais dependente dos outros. O grupo 4 responsavel pelos
Protozoarios e Microbios uteis trabalhou segundo os pressupostos, no entanto distraiu-
se com bastante facilidade. Como tinham dois temas, dois alunos ficaram responsaveis
por um tema e os outros pelo outro, trocando impressdes entre eles. N&o era isto o
pretendido, por isso, chamamo-los a atencdo, mas em vdo. Foi necessario chama-los
constantemente a atencdo, pois distrairam-se com facilidade. Por fim, o grupo 5
responsavel pelos Fungos foi o grupo que menos ficou agradado com a composicdo do
seu grupo e mostrou-o claramente, porém apenas um se manifestou com mais enfase.
Deste grupo fazia parte um aluno com NEE que se distanciou por completo do grupo.
Os alunos decidiram ler os documentos e s6 no final é que delinearam as tarefas. Os
alunos mostraram-se bastante interessados, correspondendo as nossas expetativas.
Todos os grupos foram partilhando os seus conhecimentos e as suas opinides. A
cooperacdo e interacdo, elementos essenciais da aprendizagem cooperativa estiveram
bastante presentes em todo o trabalho levado a cabo pelos grupos. E através da
utilizagdo destes pressupostos que os alunos alcangam o sucesso. Parafraseando
Valadares e Moreira (2009),

(...) sendo o conhecimento de cada sujeito enraizado na sua experiéncia e, como
tal, um processo cognitivo pessoal, tal processo insere-se na complexidade da
relacdo do sujeito com o0 meio, ou seja: todo o0 conhecimento é um processo
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socialmente mediado, ndo ha desenvolvimento individual sem a intervencéo do

meio e dos instrumentos de mediacdo. Portanto, conhecimento, experiéncia e

interacgdo estdo intrinsecamente ligados, ndo existem independentemente,

constituem-se mutuamente (p.99).

Os grupos iniciaram a etapa de realiza¢do do trabalho, contudo, o tempo da aula
terminou. De facto, o tempo revelou-se muito escasso, numa aula de 45’ o tempo passa
“a correr”! Além disso, geralmente as aulas neste horario, ndo eram tao produtivas, uma
vez que era das Gltimas aulas antes do fim-de-semana e antecedia a aula de educagéo
fisica, pelo que, os alunos estavam mais desatentos e irrequietos. Por este motivo, 0s
alunos tiveram de concluir fora da aula o seu trabalho em grupo, incluindo a IV etapa.
Apesar de os alunos terem iniciado os trabalhos durante a aula, sabiamos que o seu
tempo de duracdo ndo seria suficiente para os concluir. Deste modo, a nossa intengdo
era também observar e conduzir a organizagdo dos trabalhos de grupo e a delegacéo de
tarefas, para a selecdo e a sistematizacdo da informacdo, de forma que o0s grupos
pudessem concluir esta fase, em casa, tendo em conta que ja dispunham de maior
autonomia e ja tém experiéncia em outras areas disciplinares.

A segunda sessdo foi destinada a apresentacéo, discussdo e avaliacdo do trabalho
desenvolvido pelos grupos (etapa V e VI do método). Para a apresentagdo dos trabalhos,
cada grupo teve de nomear um porta-voz.

Na preparacao da aula, previamos iniciar logo com as apresentacdes dos grupos,
mas apenas dois grupos tinham concluido a apresentacdo atempadamente. Por isso,
disponibilizamos os 20 minutos iniciais da aula para o0s restantes grupos se organizarem
e prepararem as suas apresentacdes. Aos grupos 1 e 5 faltava apenas o ajuste de uns
pormenores; 0 grupo 4 ndo concluiu o trabalho em casa, tendo-o terminado nos 20
minutos cedidos no inicio da aula. Para os grupos que tiveram de aguardar, sugerimos
que revissem as suas apresentacfes, mas também poderiamos ter fornecido informacéo
adicional para enriquecerem o seu trabalho.

Temos consciéncia gue tanto na formacdo dos grupos como na organizacdo dos
mesmos, deviamos ter adotado uma postura mais ativa, auxiliando e orientando o0s
alunos a reorganizar-se dizendo, por exemplo, “Tu vais para aqui, tu para ali”’. Desta
forma, tornariamos a aula mais dindmica e ganhariamos um pouco mais de tempo, que
na reta final se tornou escasso.

A apresentacdo decorreu pela ordem dos grupos. Os porta-vozes tiveram um

bom desempenho, mas destacAmos 0s responsaveis pelos grupos 1 e 2, que se
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expressaram corretamente, numa linguagem simples e correta. Contudo, o porta-voz do
grupo 1, adotou uma postura comica, tornando-se impertinente. Os alunos responderam
com clareza as questBes colocadas por nos. O responséavel pelo grupo 2 que realizou
uma apresentacdo muito correta, simples, caraterizando ao pormenor o0s virus. Os
colegas conseguiram captar a informacdo mais importante. Quanto aos responsaveis
pelo grupo 4, como referimos anteriormente eram dois. Cada um ficou responsavel por
um subtema e, tanto um como outro, demonstraram pouca seguranca. Na nossa opiniéo,
essa inseguranca resulta da pouca preparagdo, pois foi o grupo que ndo terminou em
casa o trabalho e teve de o fazer, assim como a apresentacdo, no tempo disponibilizado
no inicio da aula. Os grupos 3 e 5 apresentaram com clareza os aspetos investigados e
com uma linguagem de facil compreensdao. Também conseguiram responder as questdes
colocadas

Optamos por fazer a discussdo dos trabalhos, no final de cada apresentacdo. Os
alunos ndo possuiram uma atitude muito ativa, foram participando e comentando, mas
ndo de uma forma interessada. Os grupos 1 e 2 referiram que a tuberculose era uma
doenca provocado por Virus e por Bactérias, respetivamente, tornando-se necessario
esclarecer esta situacdo. NOs optdmos por questiona-los de imediato, todavia apds
refletir, considerdmos que deveriamos ter esperado que os outros alunos comentassem
ou fizessem referéncia a esse aspeto. Foi no seio do grupo 4 que surgiu uma questdo
referente a doenca do sono. Nem sempre é facil fazer essa gestdo e considerdmos que s
com a experiéncia se vai adquirindo mais a vontade e facilidade em promover uma boa
discussdo. Ao longo da apresentacdo do grupo 4, responsavel pelos Protozoarios, um
aluno colocou uma questdo, que se prendia pelo facto de um primo seu ter necessidade
de estar ligado a uma méaquina de oxigénio enquanto dormia e questionou-nos se seria a
Doenca do Sono. Este tipo de questbes colocadas pelos alunos é imprevisivel e, por
muito que nos preparemos, muitas vezes ndo sabemos responder da melhor forma.
Neste caso, referimos que ndo era a mesma doenca, mas também nao sabiamos que tipo
doenca seria. Por isso, explicAmos aos alunos que ndo tinhamos conhecimento, mas nos
iriamos informar e, na aula seguinte, falariamos sobre a doenga em causa e aquela
situacao.

Torna-se dificil, valorizar todos os comentarios dos alunos, mesmo eles sendo
pertinentes. Ao longo do estagio, percebemos que é de extrema importancia utilizar
esses comentérios e explora-los, para que as criangas fiqguem satisfeitas e se sintam

participantes do processo de ensino e aprendizagem.
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Quanto a apresentagédo dos trabalhos, em geral todos os grupos tiveram um bom
desempenho. Os trabalhos estavam bastante completos, focando os tdpicos principais
referentes a cada tema. As apresentacdes foram diretas, indo ao encontro do que era
pretendido, uma vez que ndo podiamos aprofundar estes conteudos. Consideramos
contudo que se poderiam ter empenhado mais com o aspeto visual das apresentacdes.
Na verdade, demos-lhes autonomia para organizarem o trabalho desenvolvido, ndo
impusemos nenhum tipo de apresentacdo, mas esperdvamos que se esforgassem mais.
Apenas apresentaram oralmente, lendo e explicando por palavras suas 0s conteddos, ndo
utilizaram nenhum recurso como, por exemplo, o uso de informacdo PowerPoint, um
cartaz, entre outros.

No final das apresentagdes, fizemos, com o contributo dos alunos, uma reviséo
oral dos aspetos que foram abordados ao longo das apresentacOes, sistematizando a
informacdo no quadro. Tinhamos planificado a realizacdo de dois esquemas, mas dada a
escassez de tempo apenas construimos um, referente ao Micrdbios Uteis e Microbios
Patogénicos

Quanto ao nosso desempenho, elabordmos uma espécie de comentario e nédo
proporcionamos uma verdadeira discussdo. Reconhecemos que teria sido mais
interessante e mais produtivo, se tivéssemos promovido essa mesma discussao, Visto
que um trabalho de grupo proporciona momentos de partilha e discussdo, que quando
sdo “utilizados de forma consistente e bem conduzida, geram vantagens nos alunos que
se projetam no plano cognitivo, social e pessoal (...) como aumento das habilidades de
pensamento critico, das capacidades de realizagdo, dos sentimentos positivos acerca de
si proprios” (Guerreiro & Portugal, s/d, p.1).

Apesar de ndo termos aplicado na integra 0 método Investigando em Grupo, uma
vez que necessitariamos de mais horas e, por isso, tivemos de adapta-lo as nossas
necessidades e possibilidade, concluimos que, os alunos tiveram um bom desempenho e
os resultados obtidos foram satisfatorios.

No final desta EEA consideramos que ela foi bem conseguida, uma vez que 0s
alunos aderiram a esta atividade e atingiram as competéncias previstas. Pudemos
verificar através da sintese final de aula que a generalidade dos alunos tinha assimilado
0s contetdos abordados, respondendo quase sempre corretamente as questdes
colocadas, assim como, também na avaliagdo sumativa a turma teve um desempenho
satisfatorio no que respeita a este tema. Quando as atividades vdo ao encontro dos

interesses dos alunos, eles entregam-se melhor ao trabalho. Bessa e Fontaine (2002) e
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Valadares e Moreira (2009) afirmam que o ensino deve ligar-se as praticas sociais,
propondo atividades diversificadas e distanciando-se do modelo de ensino tradicional.
Devemos propor aos alunos a realizacdo de debates e projetos, atividades experimentais
e de trabalhos cooperativos que promovam o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e sociais fundamentais para o sucesso dos alunos no futuro. Consideramos
gue conseguimos proporcionar um “ambiente saudavel” na sala de aula, onde reinou a
cooperacdo e interacdo entre os alunos, tanto em pequeno como em grande grupo,

originando um momento rico de partilha de ideias e opinides.
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3. Consideracdes Finais

Chegou ao fim mais uma etapa na nossa formacdo. Ao longo desta caminhada
conquistdmos experiéncias novas e ricas, que se refletem num crescimento a nivel
profissional e pessoal.

A unidade curricular PES demonstrou ser fundamental no processo de formacéo
de professores, uma vez que “proporciona um elo entre as demais disciplinas do curso,
conciliando a teoria a pratica docente e possibilitando a reflexdo cientifica” (Pelozo,
2007, s/p), a0 mesmo tempo que constitui uma oportunidade para agir no contexto
educativo, uma vez que, durante a formacdo académica de um professor, este ndo tem
conhecimento pleno sobre a realidade escolar. Através da observacéo e reflexdo na acéo
e sobre a acdo, o futuro professor constréi um papel profissional, cimentado pelo
conhecimento adquirido e pelos ideais e valores transmitidos, que se desenvolvera ao
longo de toda a sua pratica. Esta ultima etapa de formacdo representa a integracao do
formando na vida profissional e a oportunidade de aplicar na pratica, toda a teoria e
metodologias apreendidas, mediante uma reflexdo critica consciente, desenvolvendo
uma praxis pedagogica. Esta disciplina possibilitou a conjugacdo de trés elementos
essenciais: teoria, pratica e reflexdo, essenciais para uma formacao solida, fomentando a
criacdo de ideias, habilidades e, de modo a “atingir uma educa¢do humanizada,
necessaria ao individuo emancipado” (Pelozo 2007, s/p).

O facto da agéo educativa ter decorrido em dois contextos distintos condicionou
a integracdo em cada um dos contextos. Apesar das enormes expetativas, no 1.° CEB, as
insegurancas foram bastante elevadas, sobretudo por estarmos a lidar com criancas e
com a sua imprevisibilidade, mas também com o pessoal docente e ndo-docente. A
rececdo foi calorosa, por parte do todo o corpo escolar, integrando-nos de imediato no
seio da sua comunidade e contribuindo para uma maior seguranca e bem-estar. Todos se
mostraram recetivos e acolhedores, particularmente os alunos da turma e a professora
cooperante, o que aliviou bastante a inseguranca inicial. Destacamos portanto toda a
dedicacéo e prestabilidade da professora cooperante e a relacdo empaética estabelecida,
que contribuiu para o sucesso da préatica pedagdgica. Esta relacdo revelou-se igualmente
importante para que os alunos nos entendessem como a equipa educativa, com 0 mesmo
objetivo: o sucesso dos alunos. Toda a motivacdo e auxilio prestado pela professora
reiteraram que o papel de um professor ndo se esgota nos seus alunos. Sempre que

solicitado e, por vezes, por iniciativa da professora, obtivemos um feed-back sobre a
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nossa prestacdo. A integracdo em todas as atividades da turma, desde visitas de estudo,
preparacdo da festa de Natal e avaliagdes periddicas, representaram um fator
potenciador para 0 nosso desenvolvimento profissional e pessoal. Ressalvamos a
participacdo no PCT, a convite da professora, como um marco importante nesta acao
pedagdgica no 1.° CEB.

A adaptacdo ao 2.° CEB foi um pouco mais dificil, quando comparada com o
ciclo anterior. Apontamos, em primeiro lugar, os fatores fisicos e estruturais do contexto
como condicionantes da nossa adaptacao: tratava-se de uma escola de maior dimenséo,
com maior numero de alunos e, consequentemente, mais professores. Neste ambito,
houve uma grande dificuldade que os alunos identificassem uma equipa docente, em
vez de uma professora e uma estagiaria, ndo conferindo a devida credibilidade e
afetando o estabelecimento de uma relacdo empatica. Contudo, no decurso da nossa
pratica, e mediante provas de um bom desempenho, conquistdmos a confianca e o
respeito dos alunos, enquanto professoras, conseguindo assim atingir um dos objetivos a
que nos propusemos: criar um ambiente baseado no respeito, na partilha e na
cooperacdo, fomentando o crescimento e desenvolvimento do aluno.

A planificacéo trata-se de um instrumento de trabalho crucial para o professor e
que, por isso, nos acompanhou ao longo da acdo pedagdgica. Recorrendo a planificacéo
podemos ter uma visdo global e uma antecipacdo da aula, no que diz respeito as
atividades, aos tempos, aos materiais e as competéncias que norteiam o nosso trabalho.
Podemos efetivamente compara-la a uma bussola, uma vez que confere uma orientacao
preciosa ao professor. Contudo, trata-se de um instrumento flexivel e dindmico, passivel
de ser restruturada, no decorrer da aula, mediante imprevistos ou até mesmo situacoes
dificeis de superar, exigindo da parte do professor destreza e capacidade de improviso,
de forma a seguir a linha estruturada para a aula, embora por diferentes meios, muitas
vezes ditados por pequenas intervencdes dos alunos. A nossa grande dificuldade na
planificagdo das aulas verificou-se devido a falta de conhecimento sobre as dindmicas
de sala de aula, dos diferentes ritmos dos alunos e dos tempos necessarios a
concretizacdo de determinada atividade. A medida que fomos conhecendo as turmas e
adquirindo mais experiéncia e auto-confianca, fomos aperfeicoando e adaptando as
planificagcbes, com a ajuda dos professores orientadores. Constatamos ainda que 0s
nossos pressupostos de uma aula estimulante, capaz de cativar a atencdo e o interesse
dos alunos, nem sempre vé@o ao encontro do seu ideal de aula. Porém séo situacdes que

aprendemos a gerir com a préatica, adequando as estratégias planeadas aos interesses dos
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alunos, sem desviar demasiado do fio condutor que se estabeleceu para a aula. Sendo 0s
discentes recetivos a descoberta e a novidade, curiosos, a organizacdo de estratégias
diversificadas, que superassem as suas expectativas foi uma preocupacéo.
Implementamos atividades que agucgassem a sua curiosidades, a vontade de descobrir o
que iamos fazer e para que iria servir. Estes pressupostos estavam alicercados nas
concecBes pedagdgicas que tentdmos implementar, pela via do didlogo, da participacéo
ativa, da cooperagéo, entre outros aspetos.

A dificil articulacéo entre os diferentes momentos da aula, assim como a gestéo
do tempo representaram também obstaculos, originando “momentos mortos”, por um
lado, e por outro, escassez de tempo para concretizar todas as atividades preconizadas.
Confessamos que algumas carateristicas pessoais, como a timidez e a dificuldade em
improvisar contribuiram para estas situacdes. A par destas contrariedades, esteve ainda
a gestdo das participacOes dos alunos, na aula, particularmente através de comentarios
inesperados, e, a0 mesmo tempo, a tentativa em comunicar com os alunos numa
linguagem acessivel, de um modo claro e objetivo. A heterogeneidade entre os alunos
facilitou o acompanhamento de alguns alunos, com maior dificuldade, perante a
autonomia e desenvolvimento demonstrados por determinados alunos. No decorrer da
prética de ensino, a experiéncia adquirida, as constantes reflexdes e o precioso auxilio
dos professores cooperantes foram colmatando estas dificuldades e obstaculos. Sabemos
ainda gue, ao longo da nossa atividade profissional, conseguiremos melhorar todos estes
aspetos enunciados.

Obviamente que o0 insucesso e a frustracdo marcaram presenca ao longo deste
periodo, mas o enriquecimento pessoal e profissional proporcionado superaram estes
sentimentos. O percurso arduo e a responsabilidade crescente constituiram uma enorme
preparacdo para a vida profissional de docente e foram proporcionais ao empenho e
dedicacdo ao longo de toda a formacédo, especialmente nesta pratica de ensino, tendo
sempre como grande preocupacéo a formacao de cidadaos felizes e bem-sucedidos.

Ser professor é um desafio, que exige paixdo, dedicacdo, investigacdo,
disponibilidade, inovagédo, capacidade de escutar e refletir. Todo este trabalho de
reflexdo critica sobre a préatica realizada revelou-se muito importante na detecdo de
pontos fracos e pontos fortes da nossa prestacdo, bem como as ameagas e as
oportunidades que se constituiram, constituindo o elemento chave da nossa acgéo
pedagogica. A nossa reflexdo sobre a agdo contou ainda com momentos de partilha de

opiniBes e sugestdes, criticas construtivas para o meu futuro profissional, que espero
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recordar e levar sempre em conta. Com base na reflexdo sobre os erros que cometemos,
podemos olhar para trds e perceber, que, apesar das dificuldades que enfrentamos,
conseguimos ganhar confianca em noés, repercutindo-se no nosso desempenho. Como
afirma Freire (1997, citado por Velozo, 2007, s/p) “é pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Apesar de ter sido uma caminhada com altos e baixos, todas as duvidas e
angustias sentidas foram sendo superadas. Demos sempre 0 nosso melhor, na tentativa
de proporcionar aos alunos aprendizagem ativas, significativas, diversificadas,
integradas e socializadoras, pois 0 nosso grande objetivo é formar cidaddos para o
mundo, capazes de procurar a felicidade e o sucesso.

Em suma, fazemos uma apreciacdo bastante positiva do nosso progresso
enguanto formandas, conscientes de toda a importancia de que esta pratica pedagdgica
se revestiu na construcdo de uma identidade profissional cujo desenvolvimento agora se

inicia.
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Anexo |- Esbogo da tela para Exposicdo sobre a historia A Maior Flor do Mundo de
José Saramago
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ANEXOS

Anexo Il - Carta com a opinido da turma sobre a historia A Maior Flor do Mundo de
José Saramago

-

Braganca, 6 de janeiro de2012

Caro José Saramago!
Somos o 3° ano da escola Santa Maria de Braganga.

A nossa professora leu-nos a sua histéria “A Maior Flor do
Mundo” e ficamos surpreendidos, porque dizia que tinha pena de
n&o saber escrever historias para criangas. Afinal era uma linda
historia!

NGs gostamos muito desta histdria, porque aprendemos que nos
devemos ajudar uma aos outros.

Depois da leitura decidimos fazer um reconto da histéria e
construir a maior flor da nossa sala. Em cada pétala escrevemos
o0s valores mais importantes.

Sabemos que ja ndo estas ca para ler a nossa carta, mas a sua
esposa ficara contente por saber o que tinhamos para dizer.

Obrigada por escrever esta historia. Quem sabe se um dia ndo
seremos noés a escrevé-la de outra forma. Ficamos muito
motivados.

Com os melhores cumprimentos,

Turma do 3° ano
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ANEXOS

Anexo Il —Ficha Informativa sobre a vida e obra de José Saramago

ome: José de Sousa Saramago

Data 3¢ Vascimento: 12 de Novembro de

1922, na Golega

Falecen: 18 de Junho de 2010

José Saramago era de uma familia de agricultores com dificuldades econémicas,

impedindo-o de entrar na universidade.

Desde cedo, demonstrou interesse pelos estudos e pela cultura. Formou-se numa
escola técnica e o seu primeiro emprego foi serralheiro mecanico. Entretanto, fascinado

pelos livros, a noite, frequentava a Biblioteca.

José Saramago foi escritor, argumentista, teatrélogo, ensaista, jornalista,
dramaturgo, contista, romancista e poeta portugués. Foi galardoado com o Prémio
Nobel de Literatura em 1998. Também ganhou em 1995, o Prémio Camdes, 0 mais
importante prémio literdrio da lingua portuguesa. Saramago foi considerado o

responsavel pelo efetivo reconhecimento internacional da prosa em lingua portuguesa.
Obras publicadas:

e Memorial do Convento, 1982;

e Ensaio sobre a Cegueira, 1995;

e Ensaio sobre a Lucidez, 1995;

e As Intermiténcias da Morte, 2005;
e A Maior Flor do Mundo, 2001;

e Caim, 2009;
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Anexo 1V — Cartaz: Flor completa
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ANEXOS

Anexo V - Poemas produzidos pelos alunos resultantes da teia semantica

o g

Confuso sio ideias baralhadas que
Nio se encontram nem por nada

Confuso é um problema
Que tem retas e curvas
Até encontrarmos o fim

Confusos sido cruzamentos
Que nos viram do avesso
Para compreendermos

A matéria da escola

Confuso é a complicacao
Que nos da um

Quebra cabecas

Confusos sao relacoes
Entre pessoas que
A@stio juntas

Pbr o dinheiro.

Confuso € quando

A cabeca das pessoas
Esta desarrumada e
Fazem as coisas ao calhas

S —
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ANEXOS

Anexo VI — Guido de elaboracgéo do relatorio sobre a investigacao estatistica

6.°ano

Guido para a elaboragdo de um relatorio

O vosso relatorio deve incluir os seguintes pontos:
1 - Apresentagdo do grupo (elementos e ndmero do grupo).

2- Questdo de investigacdo. Neste ponto devem escrever o que vdo
investigar e que pretendem dar a conhecer.

3- Metodologia. Neste ponto devem escrever como pensaram na recolha de
dados e na escolha da representagdo grafica.

4. Resultados da investigacdo. Neste pondo devem registar os resultados a
que chegaram com a vossa investigagdo.

5. Conclusdo. Neste ponto podem indicar a vossa opinido sobre o trabalho
que realizaram:

- 2 aspetos que mais gostaram;
- 2 aspetos que menos gostaram;

- O que aprenderam com a realizagdo deste trabalho.
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ANEXOS

Anexo VII- Folha de registo sobre os instrumentos de navegacao

Instrumentos de Navegacdo

Quadrante

Balestilha
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ANEXOS

Anexo VIII — Sopa de letras sobre os instrumentos de navegacao

Histdria e Geografia de Portugal
5.2ano

Nome - Data -

Os portugueses eram navegadores experientes e conheciam uma serie de instrumentos

de orientagé&o.

1. Faz a legendadas seguintes figuras.

2. Procura na sopa de letras dois instrumentos de orientagdo, um instrumento de
navegacdo e uma técnica de navegagéo.

— I — DD NTwAw< < wn
mMO®>ATNCHAr-rOwD
C < mDPp=moOopamo
- FRICOoO=E<=<=Ccazr
Cuourrm=2x®3aEr00—
NDe 0TI =pOhoOor < =
I mo-mO>=rogAad-4dwmpe
TwoOrO0OCSerra
TEWM=Z®=C T OUZCOO
M 0O - - I A=
= -Frome=NmAaAmoOoTDEe
= Fr — A A ZZ2Z2mM—NIW
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ANEXOS

Anexo IX — Grelha de avaliacdo de aula de Historia e Geografia de Portugal
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ANEXOS

Anexo X - Guido de observacao da historia “D. Joao I — O Principe Perfeito”

Histdria e Geografia de Portugal
5.2ano

Nome - Data -

Descobertas na costa africana no reinado de D. Joao Il

O principe D. Jodo sonhava viver grandes . Nos seus sonhos,
imaginava-se dentro de um , atravessando e
e descobrindo novas e ricas

O tempo passou e o principe tornou-se rei, o rei D. Jodo Il. Tinha agora a oportunidade
de concretizar a missao da sua vida:

Comecou a prepara a viajem rumo a india. Nomeou para assumir
uma das viagens, dizendo que queria que ele partisse por mar, pelo oceano Atlantico até
a

Ordenou que Diogo Céo levasse consigo como uma forma de
assinalar aqueles territérios portugueses. Na sua primeira Viagem, Diogo Cao,
conseguiu chegar até ao e ergueu um como foi pedido por D.
Jodo Il.

O rei estava satisfeito, mas 0 seu objetivo estava longe de ser alcangado. Por isso,

confiou nova viagem a com a mesma missao — chegar a

india por mar.

A viagem eram muito dura e enfrentaram longos de , ondas
e fortes. Mas o pior foi uma violenta que

surgiu do negro céu.

Durante dias, os portugueses lutaram e lutaram e, de repente, Bartolomeu Dias avistou
um e decidiu chama-lo de

Mas, para D. Jodo Il, o cabo deveria ter outro nome. Afinal,
conseguiu passa-lo e mostrar que o Oceano e 0 Oceano
estavam ligados.

O Cabo passou a chamar-se !

110



ANEXOS

Anexo XI - Palavras cruzadas sobre os instrumentos e técnicas de navegacéao

Historia e Geografia de Portugal

5.9ano

AEEEEEEE

Horizontal |

1.  Produtos valiosos do Oriente
3. Instrumentos auxiliares da

navegacao pelos astros Vertical

4. Etrn:)zi\rgggigr?t?avglszrﬁlnas 2. Instrumentos auxiliares da
Inst n i g navegacao pelos astros
6. nstrumentos auxiliares da 4. Arranque da expansio

navegacao pelos astros
7.  Infante que orientou 0s
Descobrimentos

5. Primeiro arquipélago descoberto
pelos portugueses

9. Uma das rotas que passavam em
Ceuta

8.  Cabo onde existiam monstros
lendarios e 0 mar acabava

10. Técnica que permite navegar
contra o vento
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