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Delmina Maria Pires* e Ana Maria Morais**

Resumo

Este artigo refere-se a uma investigagdo que incluiu dois estu-
dos, um quantitativo e outro qualitativo, e foi realizada com alunos
dos estratos sociais mais baixos, do 6° ano de escolaridade, de uma
escola preparatéria de uma cidade do norte de Portugal. A investiga-
¢8o cenlra-se na interacgdo familia-escola e analisa a influéncia dos
processos de socializagdo familiar no aproveitamento cognitivo dos
alunos, em Ciéncias da Natureza, especialmente nas competéncias
que implicam um elevado nivel de abstracgéo.

A amostra era constituida por 85 alunos (e respectivos pais). Os
alunos estavam distribuidos por 4 turmas que foram leccionadas pelo
mesmo professor de Ciéncias da Natureza e constituiam duas suba-
mostras, uma urbana e outra rural. Para o estudo qualitativo, que ser-
viu de base a este artigo, seleccionamos 8 alunos, 4 com aproveita-
mento positivo, nas competéncias de baixo e de elevado nivel de
abstracgao, e 4 com aproveitamento negativo nestas competéncias.

Os dados permitem-nos concluir que existe uma relagdo essen-
cial entre a orientagéo de codificagdo dos pais, a sua pratica pedagé-
gica, o embebimento do discurso pedagégico oficial no discurso pe-
dagoégico familiar, as condigdes do espago pedagdgico familiar e o
sucesso/insucesso dos alunos da classe trabalhadora, em Ciéncias
da Natureza, principalmente no que diz respeito a competéncias que
implicam um elevado nivel de abstracgao.

* Escola Superior de Educagéo de Braganca, Portugal.
** Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, Portugal.
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1. Introducgéo

Este trabalho insere-se na linha de investigagéo desenvolvida pelo
projecto ESSA (Estudos Sociolégicos da Sala de Aula), que tem como
objectivo fundamental compreender a influéncia das componentes
sociolégicas da familia e da escola no aproveitamento diferencial dos
alunos provenientes de grupos socioculturais distintos, principal-
mente nas competéncias que implicam um elevado nivel de abstrac-
¢Ao, competéncias cognitivas complexas (CC)™.

O estudo centra-se na anélise do contexto de socializacgéo familiar
de alunos da classe trabalhadora®, nomeadamente a nivel das condi-
¢des do espago pedagdgico familiar, do grau de embebimento do
discurso pedagégico oficial no discurso pedagégico familiar, do tipo
de orientagéo de codificagdo dos pais e da pratica pedagogica que
os alunos aprendem a valorizar na familia, e tenta compreender a re-
lacdo entre estes factores e o sucesso/insucesso dos alunos medido
em fungdo do seu aproveitamento cognitive nas competéncias que
implicam um elevado nivel de abstracgdo, competéncias CC, em
Ciéncias da Natureza.

Baseamo-nos na teoria de Bernstein, especialmente nos seus mo-
delos de reproducéo cultural e do discurso pedagégico (Bernstein,
1977, 1990; Domingos et al, 1986), e em trabalhos realizados no seu
ambito (Cardoso, 1986; Neves, 1991; Morais e Neves 1993), que inter-
pretam as baixas realizagdes escolares apresentadas por um grande
numero de alunos dos estratos sociais mais baixos, como o resultado
de processos de socializagdo familiar.

(1) As competéncias cognitivas complexas estdo relacionadas com a aquisi¢éo de co-
nhecimento que exige um elevado nivel de abstracgdo e que se traduz na capaci-
dade de compreensdo dos conceitos ao mais alto nivel, na aplicagéo do conheci-
mento em novas situagées, na capacidade de fazer previsdes, etc.

(2) Grupo dos trabalhadores que executam tarefas fundamentalmente manuais.
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2. Objectivos

Compreender porque é que alguns alunos da classe® trabalhadora
tém sucesso na escola, mesmo quando esta exige competéncias de
elevado nivel de abstracg¢éo, e outros ndo tém sucesso.

Estudar a influéncia de factores sociolégicos do contexto pedago-
gico familiar de alunos da classe trabalhadora, nomeadamente a orien-
tacéo de codificagdo dos pais e a sua pratica pedagdgica, € o espago
pedagégico familiar, no seu aproveitamento em ciéncias.

Comparar, em funcéo dos factores sociolégicos do contexto peda-
gogico familiar e do aproveitamento em ciéncias, os alunos da classe
trabalhadora urbana e rural.

3. Problemas e hipotese

Por que razédo algumas criancas da classe trabalhadora tém su-
cesso em ciéncias, mesmo quando a escola exige realizagdes que
implicam competéncias CC, e outras néo tém sucesso?

Qual a influéncia de factores sociolégicos do contexto pedagdgico
familiar, nomeadamente a orientacéo de codificagdo da familia, a sua
pratica pedagdgica e o espago pedagdgico familiar, no aproveita-
mento dos alunos, principalmente quando a escola exige realizagées
que requerem um elevado nivel de abstracgdo?

Hipédtese:

As criangas da classe trabalhadora que na familia tenham acesso a
uma orienta¢do de codificagdo elaborada, a uma modalidade de pra-
tica pedagodgica de perfil semelhante a aprendizagem por descoberta
orientada (em que tenham algum controlo sobre a selecgéo e a ritma-
gem e em que se explicitem os critérios de avaliagdo) e a condigdes
de espago pedagégico idénticas as da escola, tém maiores probabili-
dades de sucesso em ciéncias, principalmente nas competéncias

(3) O conceito de classe social deve ser entendido num sentido nominal.

267



PARCERIA FAMILIA-ESCOLA E DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA

CC, do que as criangas da classe trabalhadora que, na familia, te-
nham acesso a uma orientagéo de codificagdo restrita, a uma pratica
pedagdgica centrada no transmissor e a um espago pedagogico local
em que as condigbes do espago pedagdgico oficial ndo se verifi-
quem.

4. Fundamentacao tedrica

Para fundamentar a pesquisa recorremos, como ja referimos, aos
modelos de reprodugéo cultural e do discurso pedagégico de Berns-
tein. A teorizagéo desenvolvida por este socidlogo permite a andlise
do contexto pedagoégico da familia dentro do mesmo quadro concep-
tual que permite a andlise do contexto pedagogico da escola, e pos-
sibilita a utilizagdo dos mesmos instrumentos conceptuais utilizados
para analisar o contexto pedagégico escolar.

Transferindo para o contexto familiar a andlise que os modelos de
reprodugéo cultural e do discurso pedagédgico permitem no contexto
escolar, é possivel entender que nele se concretiza uma determinada
pratica pedagogica, a pratica pedagoégica familiar (PPF). Esta corres-
ponde a uma determinada modalidade de cédigo de transmisséao
educacional, e traduz uma determinada forma de realizagéo das rela-
gbes de poder e de controlo dentro de uma determinada ordenagéo
dos significados. Entéo, na familia, tal como na escola, a modalidade
de cédigo de transmisséo educacional pode ser representada pela
férmula:

OFER
PR
CieEie

OFER indica que o sistema de comunicacgéo da familia pode estar ins-
tituido numa orientacgéo elaborada ou restrita, ou seja, os significados
transmitidos pela familia podem ser universalistas e relativamente in-
dependentes do contexto (OF), ou particularistas e dependentes do
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contexto (OR). C e E correspondem aos principios de classificacéo e
de enquadramento, respectivamente, cujos valores fortes (+) ou fra-
cos (-) representam variagdes nas relacdes de poder e de controlo,
sejam essas rela¢des internas (i), isto ¢, relagdes dentro do contexto
familiar, ou externas (e), isto &, relagbes entre o contexto familiar e
outros contextos, por exemplo, o contexto escolar.

Na PPF consideramos a pratica instrucional especifica (PIE) que
se concretiza na forma como os pais transmitem os contetidos do
discurso pedagogico familiar (DPF) e que é regulada por um con-
junto de regras discursivas (selecgdo, sequéncia, ritmagem e crité-
rios de avaliagéo), a partir das quais é possivel fazer a sua caracteri-
zagdo, e a pratica reguladora especifica (PRE) que se concretiza na
forma como se processam as relagdes sociais de autoridade entre os
pais e os filhos. Séo as regras hierarquicas que, manifestando-se se-
gundo uma determinada modalidade de controlo social, indicam a
forma como os pais controlam as relagdes de autoridade com os
filhos.

E, essencialmente, através deste processo directo de transmis-
sdo/aquisigéo e de controlo das relagdes sociais (pratica pedagégica
directa) que as criangas adquirem as aptiddes especificas e os com-
portamentos que condicionardo a forma como elas aprendem e co-
municam noutros contextos. Para conhecer a pratica pedagogica di-
recta, determinamos as regras discursivas, as regras hierarquicas e
o grau de isolamento (classifica¢éo) entre os agentes intervenientes
no processo de transmissdo/aquisigdo (pais e filhos) e entre os espa-
¢os de socializagdo no contexto pedagégico familiar. Para isso, uti-
lizamos os conceitos de classificagdo e de enquadramento que
permitem caracterizar as relagdes de poder e de controlo que se
traduzem na pratica pedagoégica familiar, ou seja, as relagdes de po-
der e de controlo que regulam a forma de aprendizagem das crian-
gas — teoria de instrugéo — e a forma das relagdes sociais de comuni-
cagéo no contexto pedagogico familiar.

Consideramos o DPF que a crianga aprende a valorizar e que taci-
tamente adquire durante a socializagéo primaéria, como uma pratica
pedagdgica indirecta, pois ele “envolve”, globalmente, a crianga em
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toda a sua vida familiar, socializando-a nos conteidos do DPF e
numa determinada orientagdo de codificagao (elaborada/restrita).
Para conhecer a pratica pedagdgica indirecta recorremos a analise
do DPF. Essa andlise permite determinar a orientagdo de codifica-
¢édo em que as criangas foram socializadas e conhecer o grau de
embebimento do discurso pedagdgico oficial (DPO) no discurso pe-
dagoégico familiar, bem como o grau de isolamento entre esses dis-
cursos.

O local onde o discurso e a pratica pedagdgica se realizam, es-
pago pedagoédgico familiar, caracterizou-se em fungdo dos recursos
materiais e humanos a que o aluno tem acesso, bem como das ca-
racteristicas do espago onde o aluno estuda, nomeadamente a nivel
das condic¢oes de siléncio.

5. Amostra

A amostra global era constituida por 85 alunos (e respectivos
pais) de uma escola preparatéria de uma cidade do norte de Portu-
gal, distribuidos por 4 turmas do 6° ano de escolaridade. Atendendo
aos objectivos da investigagédo, da amostra global seleccionamos
8 alunos que passaram a constituir a amostra deste estudo. Assim,
4 dos alunos, dois rapazes e duas raparigas, tinham sucesso em
Ciéncias da Natureza (aproveitamento superior a 50% nas compe-
téncias CC) e os outros 4 alunos apresentavam insucesso (aprovei-
tamento inferior a 50% nessas competéncias). Na amostra, 4 dos
alunos, dois rapazes e duas raparigas, pertenciam a classe trabalha-
dora urbana (subamostra urbana) e os outros 4 alunos, dois rapazes
e duas raparigas, pertenciam a classe trabalhadora rural (subamos-
tra rural). Em cada subamostra, dois alunos (um rapaz e uma rapa-
riga) tinham sucesso nas competéncias CC e outros dois alunos
apresentavam insucesso nessas competéncias.

Designamos os alunos com uma letra e um numero. A letra U in-
dica a subamostra urbana, a letra R, a subamostra rural, e o nimero
refere o cédigo que lhes foi atribuido na investigagéo.
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6. Metodologia

Para determinar a orientagdo de codificagdo dos pais e caracteri-
zar a sua pratica pedagdgica, utilizdmos uma entrevista semiestru-
turada. O guido da entrevista fundamentou-se num instrumento
conceptual — Pires (1993), Morais e Neves (1993). No entanto, para
compreender as relagdes estabelecidos na hipétese, tivemos neces-
sidade de fazer a caracterizacéo socioldégica das familias, obtendo
os dados necessarios através de questionérios aplicados aos pais e
aos aunos. Essa caracterizagdo foi feita em fungéo da profissdo dos
pais, da sua habilitagdo académica, da sua participagdo em agén-
cias de desafio, oposicdo e resisténcia e agéncias de reproducgéo
cultural®, da leitura de livros e jornais e das condigdes do espago
pedagdgico familiar. A selecgdo destas variaveis teve como base os
argumentos de Bernstein sobre o acesso dos sujeitos a codigos res-
tritos e elaborados e sobre a importancia das condigées da familia,
em termos de recursos materiais e humanos, que a criancga tem a
sua disposigao e que lhe facilitam a realizagéo das tarefas escolares,
e em termos do local disponivel para realizar essas tarefas.

O aproveitamento dos alunos em Ciéncias da Natureza foi me-
dido numa escala de 0 a 100 e foi determinado a partir da média dos
resultados obtidos em dois testes de avaliagdo (os mesmos para to-
dos os alunos) elaborados pelo professor das turmas. Os testes in-
cluiam questdes cuja realizagdo implicava a utilizagdo de compe-
téncias cognitivas complexas, numa média, para os dois testes, de
30,56%. O aproveitamento foi considerado positivo quando os alunos
obtinham, como média nos dois testes de avaliagdo, um valor igual
ou superior a 50% do valor atribuido a este tipo de competéncia, e
negativo quando o valor obtido era inferior a 50%.

Uma descricdo detalhada dos pressupostos que fundamentaram a
escolha das varidveis e dos critérios a que obedeceu a construgéo
das escalas, pode ser encontrada em Pires (1993).

(4) Consideramos agéncias de desafio os sindicatos, os partidos politicos, etc., e
agéncias de reprodugéo cultural as associag¢des recreativas, desportivas, etc.
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7. Analise das entrevistas

Ao texto produzido pelos pais nas entrevistas fizemos uma ana-
lise de conteudo.

E importante referir que para alguns pais tivemos muitas duvidas
em determinar o seu tipo de orientagéo de codificagéo. Em alguns
casos as dividas permaneciam, mesmo recorrendo a impressao ge-
ral com que ficamos da entrevista. Assim, referimos a orientagéo de
codificagao desses pais como OF.

Os extractos que transcrevemos devem ser considerados, apenas,
como exemplos ilustrativos da forma como as andlises foram {eitas.

Em relagdo a orientagéo de codificagdo, os extractos que se se-
guem exemplificam OF (m&e Ub e pai R79) e OR (mée R71 e pai
R44).

Mé&e Ub — Nas telenovelas... vejo aquilo como estando a ver um
filme... ndo vivo aquil... fago-lhe ver que néo é a vida
real. Gosto de ver o telejornal... as informagdes... de sa-
ber como anda o Mundo... No telejornal comentamos...
qualguer coisa que acontece, eu e o Antédnio lemos e
comentamos como foi antigamente e como é agora.

Pai R79 — Gosto de ver as novelas... nés temos que ir por nds mes-
mos... aparecem lé coisas boas e coisas ruins... a teleno-
vela ensina bastante... tudo é bom aprender... o telejor-
nal... pela televisdo sabemos tudo na base mundial.
Gosto que leia... quanto mais ler, mais conhecimentos
toma... interessa é que ela tire aproveitamento... nor-
malmente aqueles livios que estio escritos... ndo hé ne-
nhum... que ndo haja 14 qualquer coisa... que nao possa
ler... um romance escandaloso... néo me interessa... de-
pois é que tem que... tirar aproveitamento...

Mae R71 — Na telenovela... quando... vejo 1 certas coisas... s6 es-
td0 a mostrar asneiras... quando estdo a dizer... que
deixam os maridos... isso é mal... porque a rapariga ia
para se casar...
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Pai R44 — A gente gosta de ver (a televisdo). Falam em guerras...
gosto de saber onde € que séo, como é que andam... fa-
lar sobre issol... & tudo a mesma coisa... 0 que é que a
gente vai encontrar de importante para falar... umas ve-
zes dizem umas coisas outras vezes dizem outras. ..

A relagéo entre o DPO e o DPF foi traduzida em fun¢éo de valores
de classificacdo externa (Ce) e de enquadramento externo (Ee). Ce*
traduz uma fronteira nitida entre os dois discursos, dando-se maior
importancia ao conhecimento académico/tarefas escolares do que
ao conhecimento comum/tarefas manuais, e Ce - traduz uma au-
séncia de fronteira entre os dois discursos, com igual valorizagéo
dos dois tipos de conhecimento/tarefas. As situagdes intermédias
sdo traduzidas por Ce* e Ce. Em relagdo ao enquadramento ex-
terno, Ee* traduz uma situagédo em que os conhecimentos e tarefas
valorizadas pela escola néo fazem parte do discurso e do quotidiano
da famfilia (auséncia de embebimento do DPO no DPF), e Ee - traduz
uma situagdo em que os conhecimentos e tarefas valorizadas pela
escola fazem parte do discurso e do quotidiano da familia (embebi-
mento do DPO no DPF). As situagdes intermédias foram traduzidas
por Ee* e Ee.

Nlustram-se situac¢des de classificacdo muito forte (Ce*, pais U29
e R44) e menos forte (Ce*, pai R79) e de enquadramento muito forte
(Ee™, maes U29 e R65) e de enquadramento fraco (Ee”, mées U16 e
Ub).

Pai U29 — Sempre que ele tenha deveres para fazer, nunca nin-
guém lhe manda fazer outra coisa. Primeiro esta os de-
veres da escola... a partir dai...

Pai R44 — ... se tem trabalhos a fazer, ja ninguém o manda a sitio
nenhum a trabalhar... do momento que tenha estudos a
fazer, faze-os a vontade dele, ninguém obriga a fazé-los
depressa... ninguém sabe o tempo que lhe leva... quando
esté a estudar néo vou interromper.
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Pai R79 — Né&o séo os estudos que me levaram a mim (a posi¢cdo
de destaque que ocupa na comunidade)... porque nao
os tenho infelizmente... mas hoje tenho muitos conheci-
mentos mas foi com a maneira de viver. Eu gostava que
fizesse... 0 122 ano... se depois... ndo quisesse fazer utili-
zagdo... do estudo que néo fizesse, mas tinha bons co-
nhecimentos...

Mae U29 - Fazem a maneira deles (tarefas escolares). Eu nao sei
nada, praticamente, o pai nada sabe.

Mae R65 — ... conversamos da vida da lavoura... se as batatas néo
nos déo... aquela horta devia ter sido lavrada de outra
forma... em casa néo lhe ensinamos nada, porque nada
sabemos... obrigamos a estudar...

Mae Ul6 — ... eu ensino-lhe da maneira que eu vejo que é. Ja lhe
compramos varios livros... aquela colecgédo de Cién-
cias... tem desde Mineralogia a Zoologia... esta... enci-
clopédia Portuguesa. ..

Maéae Ub — ... do telejornal, comento conforme vou vendo... Nos jor-
nais eu procuro... mais as noticias... a informacéo...
Num livro... eu gosto de ler... mais ligado a realidade... a
evolugéo...

A forma como os pais transmitem os conhecimentos/actividades
e explicam as tarefas aos filhos traduziu-se em enquadramento in-
terno (Ei). Assim, em relacdo as regras discursivas, Ei traduz situa-
¢des em que séo 0s pais, sem terem em atencgéo os atributos dos fi-
lhos, a seleccionar, a controlar o tempo de realizagao e a determinar
a forma como os conhecimentos/actividades devem ser apresenta-
dos/realizados, e Ei traduz situagbes em que séo os filhos a selec-
clonar, a controlar o tempo de realizagédo e a determinar a forma
como os conhecimentos/actividades devem ser apresentados/reali-
zados. As situagdes intermédias sdo traduzidas por Ei* e Ei-, em que
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Ei* caracteriza situagbes em que os pais seleccionam, controlam o
tempo de realizacdo e determinam a forma como os conhecimen-
tos/actividades devem ser apresentados/realizados, tendo em aten-
¢&o os atributos dos filhos, e Ei traduz situages em que os filhos
fazem a seleccéo, controlam o tempo de realizagdo e determinam a
forma como alguns conhecimentos/actividades devem ser apresen-
tados/realizados, de acordo com a importancia que os pais confe-
rem aos conhecimentos/actividades.

Em relagdo a selecgdo, exemplificam-se situagbes de Ei" (pais
R71 e R44 e mae U29), Ei' (m3e UB) e Ei  (pai U29).

Pai R71 - ... as vezes... dei uma ordem mal dada... eu sei que esta
mal... mas, por um acto de dizer, tém que cumprir
aquilo que Ihe mandam, eles tém que o fazer... depois
de... essa ordem ser cumprida... que me digam... fizeste
mal... eu compreendo... realmente fiz, mas é para
quando eu der a ordem vés fazerdes... ndo é vos tomar-
des a iniciativa... pois a pessoa que é o chefe tem todo o
dever de mandar.

Pai R44 — ... seja da maneira que for, seja mal feito seja bem feito...
comigo... tem que fazer aquilo que lhe mandam, nada
mais...

Mae U29 - ... digo que ndo faga (tarefas de iniciativa prépria)..

que va estudar que é o que precisa...

Mae U5 — As vezes ele diz: ... quero este livro... eu vou ver como é
o livro... tento dar-lhe... esses livros que vejo que ele
tem interesse e que lhe ddo instrugéo.

Pai U29 — Cada um 1é aquilo que quer e vé aquilo que quer... qual-
quer um escolhe a sua forma... cada um ¢ indepen-
dente... Trabalhos domésticos... serd, em grande parte,
da autoria dele. Faz aquilo que entende fazer.
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Para a ritmagem, ilustram-se situagées de Ei" (pai R71) e de Ei
(pai U29).

Pai R71 —- ... marco-lhe tempo e faz... pois com certeza, dentro do
periodo que lhe é dado, que lhe eu dou... eu compreendo
que... aquilo que tem que ser assim, naquele tempo...

Pai U29 — ... nunca lhe marquei tempo... tem que fazer em con-
junto... coisas que aparecam...

No que diz respeito aos critérios de avaliagéo, séo exemplificadas
situacdes de Ei' (mae U29), de Ei (mé&e U5), de Ei (mae U16) e de
Ei (pai U16).

Mae U29 — Nao, eu ndo lhe expliquei nada... ndo vés como eu fago
as coisas (quando o filho lhe pede para lhe ensinar
qualquer coisa)... sou muito exigente... exijo... & minha
maneira...

Mae Ub - Explico... para estrelar ovos... pde a frigideira ao lume...
deita-lhe um bocadinho de manteiga, uma colherinha,
partes o ovo com muito cuidado, pdes o fogdo no mi-
nimo... Eu deixo fazer da maneira que ele quer... mas se
faz a cama mal... volta a fazé-la...

Mae U16 — ... para limpar o pé... explico... primeiro fazes a cama...
depois limpas o pé... se ela néo fizer... ndo aprende da
maneira dela...

Pai U16 — Néo lhe ensinei nada. Tem que as fazer (tarefas) con-
forme sabe... ela néo as vai fazer mal...

A natureza hierdrquica/interpessoal das relagoes de conduta social
utilizadas pelos pais quando transmitem os conhecimentos e expli-
cam as tarefas aos filhos traduziu-se por valores de enquadramento in-
terno. Ei"" caracteriza situagdes em que os pais, predominantemente,
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utilizam controlo imperativo, Ei" caracteriza situagbes em que os pais
utilizam controlo posicional associado a controlo imperativo, Ei’ carac-
teriza situagbes em que os pais utilizam, essencialmente, controlo po-
sicional, Ei caracteriza situacdes em que os pais utilizam controlo po-
sicional e controlo interpessoal e Ei  indica situagbes em que os pais
utilizam, essencialmente, controlo interpessoal.
Nlustramos situagdes de Ei"" (pai R65), de Ei"" (pai R44) e de Ei

(pai R79).

Pai R65 — Nem pensar (em relagdo a possibilidade de a filha ler Ii-
vros que o pal ndo autorizasse)... queimava-lhos logo e
levava um lambefe pelos focinhos...

Pai R44 - ... tem que obedecer... se ndo fizer aquilo que lhe mando
ja ralho com ele...

Pai R79 — Perguntava: porque demoraste tanto... ela tinha uma
explicagéo... conversava... com ela...

O isolamento entre espacos e agentes de socializagao traduziu-se
por valores de classificagéo interna (Ci), em que Ci" caracteriza si-
tuagdes de forte separagéo entre os espagos e os agentes, existindo
locais préprios para se realizarem as func¢des e fungdes proprias
para cada agente, e Ci caracteriza situagdes em que oS espacgos
s8o comuns a realizagdo de vérias fungdes e se partilham tarefas. As
situagdes intermédias foram traduzidas por Ci" e Ci .

Para os espacgos, exemplificamos situagdes de Ci"” (pai R79) e de
Ci ~ (mae R71).

Pai R79 — ... um filho precisa de ter condigdes de casa... de ter um
sitio onde possa estudar... no sitio onde estuda, no
quarto... tem l4 uma secretariazinha...' ninguém os inco-
moda...
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Mae R71 — Estuda na cozinha, a televiséo esta ali... digo-lhe: apa-
ga a televisdo, assim néo estudas... as vezes ainda a
baixa (de volume) mas ele 14 esta com os olhos nela...
ele 14 estd a estudar...

Quanto aos agentes, ilustramos situagbes de Ci" (pai R71) e de

Ci (mae R71).

Pai R71 — ... pode haver... em casa... barulhos... discussbes, che-
guei eu, parou tudo... mandam-lhe fazer uma coisa, é
capaz de ndo se importar... mas se... eu o chamar... ja
nem sabe onde se meter... se ndo se mete debaixo da
terra é porque nao pode.

Mée R71 — Sempre esté a dizer: tenha calma... bem estou a espera,
ele néo vai, tenho que ir eu... estou sempre a dizer... vai
estudar... o que é ndo fago caso... e ele 14 fica a televi-
580... ndo me importa... para a gente se importar tem
que se chatear... eu para ndo me chatear... deixo.

8. Analise e discussao dos resultados

O quadro 13.1 apresenta os principais resultados da andlise das
entrevistas.

Em todas as familias analisadas verifica-se uma fronteira nitida
entre o DPO e o DPF, ou seja, as familias valorizam mais o conheci-
mento académico/tarefas escolares do que o conhecimento co-
mum/tarefas manuais. A diferenciagdo encontrada nos pais Ub e
R79 pode ser explicada pelo seu sucesso econémico e social (o pai
Ub é um marceneiro de muito sucesso € o pai R79 & um pequeno
empresario agricola, também de sucesso) que néo foi obtido com
base no conhecimento académico.

Tal como para os discursos, também em relagdo aos agentes de
socializagdo se verifica um forte isolamento. No entanto, esse isola-
mento é maior na subamostra rural do que na urbana. A excepgéo
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evidente na mée R71 (Ci ) pode ser explicada pelo facto de a mée,
para compensar o excesso de autoritarismo do pai, se ter demitido
da sua fungdo de agente de socializacgio.

Em relacéo & orientagédo de cedificagdo dos pais, os dados mos-
tram que ndo se verificam grandes diferencas entre os pais das
duas subamostras, embora possa considerar-se uma maior tendén-
cia de OF nos pais da subamostra urbana do que nos pais da suba-
mostra rural. Verifica-se, ainda, que, apenas no caso dos alunos Ub,
U16 e R79, quer o pai quer a méae tém OF ou OFC).

CARACTERISTICAS SOCIOLOGICAS DAS FAMILIAS QUANTO AS RELACOES
ENTRE DISCURSOS, SUJEITOS E ESPACOS (DADOS DAS ENTREVISTAS)

Aluno Sexo Aprov Familia Relacdo Pratica pedagégica Orienta- Relagdo Relagdo
e cC DPO/DPL caode entre entre es-
regido codifica- agentes pagos de
céo de socia- socializa-
lizagdo céo
Instr. Regul.
Pai Gt ge~ Sel-Ei  Ei oF ait
Rit.- Ei™
Superior Crit.- Eit
Us Gl a50% citt
Mie Ce'Ee ™ Sel-Ei* Ei oF cit
Rit.-Ei
Crit.- Eit
Pai  Ce™Ee' Sel-Ef**  EI oR cit
U Rit.- Eit
R Inferior Crit- Eitt Cim ™
B U12 G2 a50%
A Mae Ce*tEe*t Sel-Eit Eit o cit
N Rit.- Ei*
A Crit.- Ei**
Pai  Ce''Ee't Sel-Eim  Eit OEC) cit
Rit-Ei~
Superior Crit.- Bi ot
U1e G2 a 50%
Mie CetTEe T Sel-Eit  Eitt oF ait
Rit-E~
Crit.- Bit
(cont.)
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Aluno Sexo Aprov Familia Relagdo Prética pedagégica Orienta- Relagdo Relagao
e cc DPO/DPL ¢dode entre  entre es-
1egido codifica- agentes pagosde
cédo de socia- socializa-
lizagdo géo
Instr. Regul.
U Pai  Ce**Eet Sel-Ei ~  Eit OE) crt
R Rit-Ei" ~
B Crit.- Eit
" U29 Gl Inferior Ci~
a50% Mae  CettEett Sel-Eitt  Eitt o cit
N Rit.- Bit
A Crit.- Bit+
Pai  Cet*Eett Sel-Eit  Eittt OR citt
Rit.- Ei™
Crit.- Bt Ci ™
R44 Gl Superior
a50% Mae CettEe™t Sel-Eif  Eitt+ OF citt
Rit.- Ei~
Crit- Eit*
Pai  CettEe*t Sel-Eit Eit oR cit
Rit.- Ei~
Crit.- Eit* ci”
REb G2 Inferior
a50% Mie  Ce**Eett Sel-Eit Eit oRf cit
R Rit.- Bi~
U Crit.- Eit*
R
A Pai CettEet Sel-Ei*t  Eitt O citt
L Rit.- Eit+
Crit- Eit™ i
R71 Gl Inferior
a50% Mae  Ce*tEe*t Sel-Eit Ei” oR ci
Rit-Ei
Crit.- Eit
Pai  CetEe ~ Sel-Ei =  Ei~ of cit
Rit.- Ei
Crit-Ei citt
R79 G2 Superior
a50% Mae  CettEett Sel-Eit Eit e} cit
Rit-Ei~
Crit.- Ei~
Quadro 13.1
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Quanto 4 relagdo entre os discursos pedagdgicos da escola e da
familia, s&o também os alunos Ub, U16 e R79 que tém acesso na fa-
milia a um discurso pedagégico em que o DPO estd bastante embe-
bido. No caso das mées Ub e U16 e do pai R79, existe uma relagéo
bastante forte entre os dois discursos. Esta relagdo pode ser justifi-
cada pela habilitagdo académica (mée U16), pelo acesso a contextos
sociais diversificados (pai R79) e pela leitura assidua de livros e jor-
nais, bem como pela assisténcia, também assidua, a programas de
divulgacdo cientifica/cultural (mae Ub).

No que diz respeito & pratica instrucional, os dados indicam que
os alunos U5, U16 e R79 tém acesso no contexto pedagédgico fami-
liar a uma pratica pedagogica relativamente centrada no aquisidor.
O controlo do aquisidor sobre a aprendizagem é bastante evidente
no caso da aluna R79 em relagéo a pratica pedagogica do pai. No
caso do aluno U29, ele tem acesso a duas praticas pedagégicas dis-
tintas: a do pai, centrada no aquisidor e a da mée centrada no trans-
missor. No entanto, como a mée é o principal agente de socializa-
¢éo, pois o pai, devido & sua profisséo, ausenta-se frequentemente,
ele aprende a valorizar, essencialmente, a pratica pedagodgica da
mae. Os alunos U12, R44, R65 e R71 tém acesso a uma pratica peda-
gogica essencialmente didactica.

Para a préatica reguladora, de uma maneira geral, podemos dizer
que as regras hierarquicas que a definem traduzem valores de en-
quadramento forte, sendo as relagdes de autoridade explicitas,
quer pelo uso a ordens e a coacgéo fisica quer pelo uso a apelos po-
sicionais. Sé nas familias R79 e R71, as regras hierarquicas apre-
sentam valores de enquadramento mais fraco. Nestas, ou o pai ou a
mée recorrem a apelos de natureza pessoal (relagdes de autoridade
implicitas).

Numa andlise conjunta dos diversos factores socioldgicos do con-
texto pedagdgico familiar, podemos concluir que, em relagéo aos alu-
nos U12, U29 e R71, com aproveitamento inferior a 50% nas compe-
téncias CC, apesar de um dos agentes de socializagio apresentar OF
ou OEC) o DPO néo estd, ou esta pouco, embebido no DPF e os espa-
cos de socializagdo sdo fracamente classificados. Para além disso, a
pratica pedagogica que eles aprendem a valorizar é caracterizada
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por uma teoria de instrucéo de natureza didéctica. No caso dos alu-
nos U29 e R71, embora os pais tenham OE©) e um relativo embebi-
mento do discurso pedagoégico oficial no seu discurso, a auséncia de
didlogo familiar limita bastante o acesso dos alunos a esse tipo de
orientagdo de codificagao/discurso.

Para a aluna R6b, de aproveitamento inferior a 50% nas compe-
téncias CC, apesar de ter condigdes de espago pedagogico familiar
facilitadoras da aprendizagem, pelo menos a nivel das caracteristi-
cas do espaco e dos recursos materiais que estdo a sua disposicéo,
podemos dizer que a generalidade dos factores analisados néo ¢ fa-
cilitador do sucesso escolar. Ela ndo tem acesso, na familia, a uma
orientagdo de codificagdo elaborada, a um discurso pedagégico
onde o DPO esteja embebide, nem a uma pratica pedagdgica em
que tenha algum controlo sobre a sua aprendizagem.

Os alunos U5 e R79, com maior aproveitamento nas competén-
cias CC, para além de terem condigdes de espago pedagdgico idén-
ticas as da escola, aprendem, na familia, a valorizar praticas peda-
gbégicas relativamente centradas no aquisidor, com acesso a
critérios de avaliagéo explicitos.

A aluna U186, também com aproveitamento superior a 50% nas
competéncias CC, aprende a valorizar na famfilia uma pratica peda-
gobgica em que tem algum controlo sobre a sua aprendizagem € com
critérios de avaliagéo explicitos, e tem acesso a um DPF em que o
DPO esta bastante embebido. Para além disso, tem disponiveis re-
cursos materiais de consulta bastante diversificados e recursos hu-
manos de habilitagdo académica superior a sua para lhe orientarem
o estudo.

9. Conclusao

A analise das entrevistas mostrou-nos que a forma como os codi-
gos séo realizados esté relacionada com a orientagdo de codificagdo
e com o grau de embebimento do discurso pedagogico oficial no dis-
curso pedagoégico familiar. Os pais com orientagdo elaborada e com
maior embebimento do discurso pedagdgico oficial no seu discurso
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pedagégico sdo os que apresentam maior tendéncia para utilizar re-
gras, principalmente discursivas, reguladas por valores de enqua-
dramento mais fracos. A existéncia de espago pedagégico familiar
com caracteristicas semelhantes as do escolar esta, também, asso-
ciada com o tipo de orientagdo de codificagdo e com o embebi-
mento do discurso pedagogico oficial no discurso pedagégico fami-
liar. As familias com orientagéo elaborada e com embebimento do
discurso pedagdgico oficial no discurso pedagédgico familiar tém
condig¢des de espago pedagdgico mais parecidas com as da escola
do que as familias em que isso néo se verifica.

Em sintese, podemos concluir que o acesso na familia a uma orien-
tacdo de codificagéo elaborada é facilitador do sucesso dos alunos
em Ciéncias da Natureza, especialmente nas competéncias cogniti-
vas complexas, sendo também condigbes fundamentais para esse
sucesso o embebimento do discurso pedagdgico oficial no discurso
pedagdgico familiar e a existéncia de condigdes de espago pedago-
gico familiar que permitam ao aluno continuar em casa a aprendiza-
gem iniciada na escola. Concluimos, também, que o facto de os alu-
nos terem, no processo de socializagdo primaria, algum controlo
sobre as regras que regulam a aprendizagem, especialmente a nivel
da selecgdo e da ritmagem, bem como o simultaneo acesso a criteé-
rios de avaliagdo explicitos, ¢ facilitador do sucesso escolar, especial-
mente nas competéncias cognitivas complexas.

Résumé

Contextes sociaux et réussite scolaire en sciences naturelles

Cet article se référe & une recherche qui fut menée auprés d'élé-
ves de 6 année de scolarité de niveaux sociaux assez bas, qui fré-
quentaient une école d'une ville du Nord du Portugal. La recherche
se centre sur l'interaction famille-école et analyse l'influence des
processus de socialisation familiaux sur la réussite scolaire des éle-
ves en sciences naturelles, et plus particuliérement, sur les compé-
tences qu'impliquent un haut niveau d'abstraction.

L’échantillon est constitué de 85 éléves et de leurs parents. Les
éleves proviennent de 4 classes enseignées par le méme professeur
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de sciences naturelles et représentent deux sous-échantillons (ur-
bain et rural). Pour I'étude qualitative qui a servi de base a cet arti-
cle, ont été sélectionnés 8 éléves, 4 ayant obtenu des résultats posi-
tifs au niveau des compétences exigeant de haut et de bas niveaux
d'abstraction et 4 ayant obtenu des résultats négatifs au niveau de
ces mémes compétences.

Les données permettent de conclure qu'il existe une relation es-
sentielle entre |'orientation de codification des parents, leurs prati-
ques pédagogiques, l'inclusion du discours pédagogique officiel
dans le discours pédagogique familial, les conditions de |'espace pé-
dagogique familial et le niveau de succés des éléves de classe ouvri-
ére en sciences naturelles, particuliérement en ce qui concerne les
compétences qui impliquent un niveau d’abstraction élevé.
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