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RESUMO

Os insetos polinizadores desempenham um importante papel na manutengdo da
biodiversidade, basta pensarmos que transportam polen entre flores e com isso permitem
a reproducdo de varias espécies de plantas e com elas a formacao de frutos e sementes,
que também sdo essenciais a sobrevivéncia de outras espécies, entre as quais, 0 Homem.

Nos ultimos tempos, tem-se observado a diminui¢ao das populagdes de polinizadores
devido a acdes do Homem, o que pode causar ou agravar problemas ambientais,
econdémicos e sociais, pelo que urge que todos possamos colaborar nas medidas da sua
conservagdo. Para isso, ¢ fundamental a Educacdo Ambiental, para desde cedo, promover
a reflexao sobre esta e outras tematicas do ambiente, da sustentabilidade e da conservagao
da natureza e, assim, contribuir para as mudancas de comportamentos de todos os
cidadaos.

A Educacdo Ambiental pode acontecer em todos os contextos, desde a escola e outros
contextos formais, mas também em contextos nao formais e informais. Estruturas como
o Parque Ibérico de Natureza e Aventura - PINTA, em Vimioso, assumem um papel
preponderante na sensibilizagdo e educagdo ambientais em contexto ndo formal,
promovendo o contacto com a natureza de cidaddos de todas as idades, mas em particular,
criangas, ¢ refletindo sobre o ambiente.

Este Trabalho de Projeto procurou criar recursos didaticos sobre a tematica dos Insetos
Polinizadores e entender como ¢ que esses recursos sdo percecionados por grupos
familiares com criangas dos 6 aos 12 anos que visitam o PINTA em Vimioso, € como
podem influenciar as suas atitudes e comportamentos de conservagdo em relagdo aos
insetos polinizadores.

A validacdo dos recursos didaticos permitiu perceber que os recursos criados foram,
de forma geral, bem aceites pelas criangas, que os desenvolveram com entusiasmo e
interesse. Concluiu-se ainda que os grupos familiares participantes no estudo
percecionaram o Parque Ibérico de Natureza e Aventura como uma importante estrutura

de Educacao Ambiental em contexto ndo formal.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Parque Ibérico de Natureza e Aventura - PINTA;
recursos didaticos; insetos polinizadores
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ABSTRACT

Pollinators play an important role in maintaining biodiversity. They transport, for
example, pollen between flowers, thus allowing the reproduction of various species of
plants and with it the formation of fruits and seeds, which are also essential for the
survival of other species, including Man.

In recent times, there has been a decrease in pollinator populations due to human
actions, which can cause or exacerbate environmental, economic, and social problems. It
is urgent, then, that we all collaborate in conservation measures of these populations. For
this purpose, Environmental Education is essential, as it promotes the reflection on this
and other themes concerning the environment, sustainability, and nature conservation
from an early age, and thus contributing to changes in the behaviour of all citizens.

Environmental Education can be implemented in all contexts, from school and other
formal ones, but also in non-formal contexts. Structures such as the Parque Ibérico de
Natureza e Aventura - PINTA, in Vimioso, play a leading role in environmental
awareness and education in a non-formal context, as it promotes the contact with nature
for citizens of all ages, but particularly with children, as well as reflections about the
environment.

This Project Work created a set of didactic resources on the theme of Pollinating
Insects. It seeks to understand how these resources are perceived by family groups with
children from 6 to 12 years old who visit the PINTA, and how they can influence their
conservation attitudes and behaviours towards pollinating insects.

The study showed that the didactic resources created were, in general, well accepted
by the children, who developed them with enthusiasm and interest. It was also concluded
that the family groups participating in the study perceived the Parque Ibérico de Natureza

e Aventura as an important structure of Environmental Education in a non-formal context.

Keywords: Environmental education; Parque Ibérico de Natureza e Aventura - PINTA;
didactic resources; pollinating insects
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I. INTRODUCAO

O trabalho de projeto desenvolvido criou recursos didaticos sobre a tematica dos Insetos
Polinizadores e procurou validar esses recursos a partir da analise das percecdes dos grupos
familiares com criangas dos 6 aos 12 anos que ensaiaram esses recursos quando visitaram o
Parque Ibérico de Natureza e Aventura (PINTA) em Vimioso. Procurou-se ainda entender como
esses recursos podem influenciar as atitudes e comportamentos de conservagao das criangas em

relacdo aos insetos polinizadores.

Neste capitulo sdo desenvolvidos e apresentados os pontos relativos ao enquadramento
inicial do trabalho, referindo-se a importancia e pertinéncia do projeto e faz-se a
contextualizagdo do estudo e os seus objetivos. Termina-se com a apresentacdo da estrutura do

trabalho.

1.1. Contexto do Projeto

Enfrentamos atualmente uma crise socioambiental sem precedentes. Lutamos por uma
sociedade em que a ciéncia e a cultura se ligam para construir comunidades social e
ambientalmente mais sustentaveis, mas tal s6 € possivel com um desenvolvimento social amplo
e integrado entre a ciéncia e a educacdo. Assim, torna-se imperativo estimular a
complementaridade e a cooperagdo do campo educacional que ¢ a escola com outros espagos
educativos formais, ndo formais e até informais. Todos estes contextos educativos ajudam na
construcdo dessa almejada sociedade (Guimaraes & Vasconcellos, 2006).

Este Trabalho de Projeto surge da inquietagdo e preocupagdo com alguns dos problemas
ambientais atuais e do interesse pessoal da investigadora pelo tema dos Insetos Polinizadores.
Surge também da constata¢ao do declinio do niimero de espécies e de individuos do grupo dos
polinizadores (Sanchez-Bayo, & Wyckugs, 2019).

Visto que o local de trabalho da investigadora ¢ o Parque Ibérico de Natureza e Aventura
(PINTA), em Vimioso, ¢ esta instituicdo tem trabalhado com publicos mais jovens,
particularmente publicos escolares e familias com criangas, este foi o escolhido para colocar
em pratica este Trabalho de Projeto. Confrontando-se com o diminuto niimero de recursos

didaticos que existem sobre este tema, particularmente os dedicados ao nivel etario das criancas



(dos 6 aos 12 anos) que mais frequentemente visitavam a institui¢ao foi decidido intervir no
sentido de minorar essa dificuldade e criar recursos didaticos proprios. Tornou-se, depois,
necessario validar esses mesmos recursos — € ai se centrou a segunda componente do Projeto.
Foi pensado, por uma questdo de testagem dos recursos didaticos por um maior nimero de
criancas, trabalhar com grupos escolares, trabalho esse que foi impossibilitado de realizar
devido a pandemia Covid-19.

Assim, foram escolhidos grupos familiares com criangas dos 6 aos 12 anos, faixa etaria que
melhor correspondia ao publico-alvo dos recursos criados. Além disso, considerou-se
pertinente a sensibilizacdo das criangas para a importancia dos polinizadores uma vez que
partilhamos da ideia de Cruz (2007), quando afirma que “é na infancia que as criangas iniciam
um processo de consciencializa¢do dos problemas ambientais, ou seja, sdo as criangas que estao
mais sensiveis a estes problemas visto ainda ndo se encontrarem “viciadas” pelos mecanismos
da sociedade consumista e materialista” (p. 26)

Assim, a segunda componente do Projeto procura compreender a perce¢do que 0s grupos
familiares com criangas que visitam o PINTA apresentam relativamente aos recursos didaticos
produzidos sobre os Insetos Polinizadores enquanto promotores de sensibilizacdo e educacao

ambientais.

1.2. Importancia do Projeto

Este Projeto aborda uma tematica atual e de extrema importancia no contexto em que
vivemos. A sustentabilidade do planeta e a perda da biodiversidade, neste caso de insetos
polinizadores, ¢ um dos grandes problemas ambientais dos proximos tempos. Educar as
criangas, futuros cidaddos para a importancia destas espécies tao relevantes para o equilibrio
dos ecossistemas e para a sociedade, podera contribuir para as mudangas de comportamento
que sdo necessarias para minorar o problema. Segundo a Estratégia para a Biodiversidade 2030,
“a perda de biodiversidade e o colapso do ecossistema s3o uma das maiores ameacas que a
humanidade enfrenta na proxima década” (Comissdo Europeia, 2020, p. 2).

O declinio das populagdes de insetos tem-se tornado num tema atual e cada vez mais
pertinente para discussdo, uma vez que estes sdo essenciais na manutengao dos ecossistemas e
na conservacdo da biodiversidade no planeta Terra, com implicagdes a nivel ambiental,

econdmico e social.



Por exemplo, na Europa, o relatorio intercalar da Estratégia para a Biodiversidade 2020
(Comissao Europeia, 2015) informava que, com o declinio dos insetos, os servigos de
polinizagdo também se encontram a diminuir e registava, em particular, varias ameagas as
populacdes de abelhas selvagens e borboletas (dois dos principais agentes polinizadores na
Europa). O problema ja vinha a ser sentido ha décadas e era tanto mais grave quanto um estudo
realizado por Williams (1994, referenciado em Klein et.al, 2006) concluia que a produgao
agricola na Europa dependia de polinizadores, e, em 84%, de polinizagdo pelos animais.

Efetivamente, sabendo-se que o nimero de plantas com capacidade de autopolinizagdo ¢
reduzido e que a grande maioria depende dos animais, do vento ou da dgua para se
reproduzirem, os agentes polinizadores revelam-se de grande importancia.

Entre os animais, para além dos insetos polinizadores como as abelhas ou as borboletas, ha
outros que podem desempenhar esse papel, como alguns morcegos, passaros, lagartos e
esquilos, mas uma diminui¢do de insetos acarreta também uma diminuicdo destas populagdes
e ¢ sindnimo de um declinio de varias espécies de plantas, nomeadamente plantas com flor, que
podem até extinguir-se por dependerem direta ou indiretamente desses animais. Mas este
problema vai muito mais além da perda de biodiversidade; pode ter inclusive um forte impacto
na seguranca alimentar, com a redu¢do da producdo agricola e, em ultima instincia, com a
queda no rendimento de algumas pastagens agricolas biodiversas e, consequentemente, pode
ter um forte impacto social.

Reconhecendo a importancia do tema Insetos Polinizadores, do ponto de vista ambiental,
econdémico e social, a investigadora era ainda confrontada no seu trabalho do dia a dia, com a
relutdncia das criangas que visitavam o PINTA sempre que se falava de “insetos”. Foi-se
apercebendo que estas espécies, no geral, sio uma classe de animais pelos quais as criancas
apresentam menos simpatia o que suscita nalgumas delas medos e receios infundados. Assim,
tornou-se pertinente neste Trabalho de Projeto o desenvolvimento de agdes de sensibilizacdo e
educagdo ambientais, e a produgdo de recursos didaticos que permitam contribuir para uma

mudanga gradual de comportamentos e atitudes face ao grupo dos Insetos Polinizadores.

1.3. Objetivos do Estudo

Neste Trabalho de Projeto foram definidos os seguintes objetivos:
- Desenvolver um conjunto de recursos didaticos relacionados com o tema Insetos

Polinizadores, direcionados a criancas dos 6 aos 12 anos.



- Percecionar a opinido dos grupos familiares participantes no estudo acerca dos recursos
produzidos e da sua aplicagdo em contexto ndo formal, em estruturas de promog¢do de
sensibilizacdo e Educa¢do Ambiental como o PINTA.

- Aferir se existe uma adequacdo dos recursos didaticos a faixa etdria para a qual foram

produzidos (criangas dos 6 aos 12 anos).

1.4. Estrutura do Trabalho

A estrutura deste Trabalho de Projeto inclui sete capitulos além da presente Introducao e
compreende, no inicio, 0 resumo e os respetivos indices, e, no final, as referéncias bibliograficas
das obras e dos documentos consultados e, ainda, em anexo, os recursos didaticos criados, os
instrumentos de recolha de dados e o oficio de pedido de utilizacdo de dados estatisticos ao
Municipio de Vimioso.

O primeiro capitulo contextualiza o estudo, expondo os objetivos e a importancia do mesmo.
No segundo capitulo ¢ abordado o tema da Educacdo Ambiental em Portugal e no mundo, em
termos de evolucdo conceptual, referindo os seus objetivos e estratégias. O terceiro capitulo
explica a importancia que a Educagdo Ambiental assume na manutencdo da biodiversidade,
nomeadamente ao nivel dos Insetos Polinizadores. No quarto capitulo aborda-se a metodologia
utilizada neste trabalho, nomeadamente a natureza da investigagdo, as questdes € os objetivos,
os sujeitos que participaram no estudo, as técnicas e instrumentos de recolha de dados e os
procedimentos utilizados durante a investigacdo. No quinto e no sexto capitulos sdo
apresentados os resultados do estudo, primeiro os recursos didaticos produzidos, e depois a
analise dos dados recolhidos com os grupos familiares. O sétimo capitulo aborda as principais
conclusdes da investigacdo, as suas implicacdes e limitacdes e, ainda, sugestdes para

investigagdes futuras.



II. AEDUCACAO AMBIENTAL

Quando se fala em Educacdo e nos seus objetivos, em particular, ndo ha uma unanimidade
de opinides. Se para alguns autores, a educagdo, no geral, tem a funcao de preparar o ser humano
para o desenvolvimento das suas atividades durante o seu percurso de vida, outros valorizam o
seu papel no desenvolvimento integral do individuo e ndo tanto o seu papel social. Por exemplo,
Delors et al. (1997) referem que “a educacao cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um
mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permita navegar
através dele” (p. 89), isto ¢, a integracdo do individuo na sociedade, requer uma formacao capaz
de tracar os caminhos por onde podera seguir. Por isso ¢ importante uma educagdo ao longo da
vida de forma a dar suporte aos aspetos econdémico, social, cientifico e tecnolégico que se
impdem numa sociedade globalizada (Cascais & Teran, 2014). Ja4 ndo basta acumular
conhecimentos numa determinada altura da vida para depois os usar indefinidamente, ¢
necessaria uma aprendizagem do inicio ao fim, que seja exploratdria, e que atualize, aprofunde
ou enriquega os conhecimentos adquiridos na infancia, para se adaptar a um mundo em
constante mudanca (Delors et al., 1997).

Outros autores referem uma educagdo individualizada, mostrando que ¢ importante para
cada individuo, diferente de todos os outros, que necessita de uma educagdo especifica e
adaptada a si, que assegure o seu desenvolvimento holistico incluindo “o desenvolvimento da
personalidade”, como est4 configurado no ponto 2. do artigo 73° da Constituicao da Republica
Portuguesa.

Nesta concegdo, a educagdo deve ser mais justa e inclusiva (Akkari, 2017), garantindo o
acesso de todos a uma educagdo de qualidade e promovendo uma aprendizagem ao longo do
tempo, mas deve permitir compreender a realidade e desenvolver o espirito critico e a
capacidade de intervencdo com vista a melhorar a sociedade.

E neste marco que pode considerar-se a Educagdo Ambiental. Num contexto fortemente
marcado pelos problemas ambientais, muitas vezes com origem em ag¢des (irresponsaveis) da
sociedade, urge formar individuos capazes de intervir, responsavelmente, para minorar esses
problemas.

Se a Educagdo Ambiental se tem tornado uma componente importante da educagao, a sua
amplitude, as suas finalidades e a diversidade dos individuos que pretende atingir, acaba por

dificultar a clarificagdo do conceito (Badr et al., 2017).



Pretende-se, neste capitulo, fazer uma sintese sobre os marcos mais importantes na evolugao
da Educagdo Ambiental, internacional e nacionalmente, abordar as suas finalidades, objetivos
e estratégias, os diferentes contextos e o envolvimento dos varios agentes na mudanca de

atitudes. Incluiu-se ainda a referéncia sobre recursos educativos em Educagdo Ambiental.

2.1 Aspetos historicos da Educacao Ambiental

A Educagdo Ambiental nasce de um contexto de educagdo com enfoque no ambiente e na
emergéncia ecologica cujos efeitos se t€ém sentido um pouco por todo mundo. A historia da
Educacdo Ambiental liga-se a0 movimento ambientalista que comegou a surgir, primeiro de
uma forma discreta, no inicio do século XX e que se foi desenvolvendo com o final da Segunda
Guerra Mundial e o inicio dos avangos tecnoldgicos, a partir das décadas de 1940 e 1950
(Saraiva et al., 2021), que puseram em evidéncia que os recursos ambientais s3o finitos e a sua
explorag¢do tem impactos para o ambiente e para 0 Homem, levando a uma reflexdo a escala
das organizagdes internacionais até a proposta da organizagdo da Educacdo Ambiental. Sdo os

marcos dessa evolugdo que se sintetizam nos topicos seguintes.

2.1.1 Marcos da Educacio Ambiental no Mundo

Ao referenciar o processo de evolucao da Educacdo Ambiental, Branco, citado em Teixeira
(2012) considera que experienciou duas grandes fases, uma mais virada para o ambiente e
conservagao da natureza, embora ja com alguma preocupagdo da mudanga de valores e atitudes
face ao ambiente, e uma segunda fase, em que a designacdo de “Educacdo Ambiental” ganha
mais relevancia, quando, em 1948, na Conferéncia de Fontainebleau em que foi fundada a
Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (IUCN), emerge a ideia que era necessario
perceber os ecossistemas como um todo, incluindo a interagdo com o Homem. Passou entdo a
considerar-se que os individuos ndo existem isolados, mas coexistem e sdo interdependentes
uns dos outros e do ambiente em que se inserem.

Apos essa data, destacam-se Aldo Leopold e Rachel Carson, com a publicac¢ao dos livros “4
Sand County Almanac” de 1949 e “Silence Spring” de 1962, respetivamente, em que alertam
para as relacdes interdependentes e frageis do Homem com a Natureza, premeditando uma
evolucao ambiental desfavoravel para os ecossistemas.

E em 1972 que acontece a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o0 Meio Ambiente Humano,

em Estocolmo, “atenta a necessidade de um critério e de principios comuns que ofere¢cam aos



povos do mundo inspiragdo e guia para preservar € melhorar o meio ambiente humano” (APA,
2014, p. 1).
Nesta Conferéncia, nos seus principios, apresentou-se a referéncia constitutiva para a
Educacdo Ambiental. Assim, referia-se que
¢ essencial ministrar o ensino, em matérias de ambiente, a juventude assim como aos
adultos, tendo em devida consideragao os menos favorecidos, com o fim de criar as
bases que permitam esclarecer a opinido publica e dar aos individuos, as empresas € as
coletividades o sentido das suas responsabilidades no que respeita a protecao e melhoria

do ambiente em toda a sua dimensdo humana (APA, 2017, p. 8).

Reconhecendo a importancia do ambiente e da interagdo com o Homem foi nesta conferéncia
que foi instituido o dia 5 de junho como o Dia Mundial do Ambiente (Gabriel et al, 2014).
Em 1975, na Conferéncia de Belgrado, foi sistematizado o conceito de Educagdo Ambiental,
e foram acordados internacionalmente os seus objetivos, finalidades e principios (APA, 2017,
Ramos-Pinto, 2004).
Recorda-se o primeiro paragrafo da Carta de Belgrado, por continuar tdo atual:
A nossa geragdo foi testemunha dum crescimento econdémico e dum progresso técnico
sem precedentes, os quais, distribuindo beneficios por numerosos paises, tiveram, em
contrapartida, repercussoes nefastas sobre a sociedade e o ambiente. A desigualdade
aumenta entre os pobres e 0s ricos, entre as na¢des € mesmo dentro de cada nagdo, e €
manifesto que, em certos pontos, o ambiente fisico se deteriora cada vez mais a escala
mundial. Esta situa¢do, se bem que devida principalmente a um numero relativamente

restrito de paises, afeta o conjunto da humanidade (APA, 2017, p. 9).

Muitos destes conceitos foram ratificados pela Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, que decorreu em Tbilisi, em 1977 (Barbieri & Silva, 2011).
Posteriormente, houve algumas criticas a Carta de Belgrado, por exemplo a visdo pouco realista
que apresentava, mas, mesmo assim, pode afirmar-se que foi um dos documentos mais
importantes sobre Educagdo Ambiental, em termos de conceitos e principios, que ja
anunciavam preocupagdes com o desenvolvimento sustentavel.

Posteriormente, em 1992, com a publicacdo pela Comissao das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD) do chamado relatério Brundthand “O Nosso futuro
comum” e com a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Ambiente ¢ Desenvolvimento, realizada

no Rio de Janeiro — RIO 92 — o conceito de desenvolvimento sustentdvel ganha estatuto, impde-



se internacionalmente, assente no principio da intergeracionalidade. Nesse relatorio, o
desenvolvimento sustentdvel ¢ definido como “um desenvolvimento capaz de satisfazer as
necessidades da geragdo presente sem comprometer a capacidade das geragdes futuras para
satisfazer as suas proprias necessidades” (CMMAD, 1991, citado por Amado & Vasconcelos,
2015, p. 358).

Foi nessa conferéncia que foi adotada a Agenda 21, um documento com orientagdes para
governos, as organizagdes e a sociedade civil, com vista a conciliagdo da prote¢do do ambiente
com o desenvolvimento econdmico e social (APA, 2007), e em que a Educagdo Ambiental das
populacdes, mais uma vez, pode desempenhar um papel fundamental.

Em 1997, a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade, em Tessalonica,
na Grécia, veio marcar uma mudanga no percurso da Educacdo Ambiental. A declaragdo final
de Tessalonica (re)afirma a importancia da EA, mas frisa que uma adequada educagdo e
consciéncia publica sdo importantes “pilares da sustentabilidade cujo conceito envolve, além
do meio ambiente, a pobreza, a populagdo, a saude, a seguranca alimentar, a democracia, os
direitos humanos e a paz” (Barbieri & Silva, 2011, p. 60). Clarifica-se assim a ideia da Educacao
Ambiental num sentido mais amplo, associando os conceitos de educacdo para a
sustentabilidade ou educagdo para o meio ambiente e a sustentabilidade (Barbieri & Silva,
2011).

Em 2002 a Assembleia Geral das Na¢des Unidas aprovou a Resolug¢do 57/254 e proclamou
a Década das Nagdes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (DNUEDS),
para o periodo de 2005-2014, seguindo as recomendacdes apresentadas na Cimeira Mundial
para o Desenvolvimento Sustentavel que decorreu no mesmo ano em Joanesburgo (APA,
2017). Reconhecendo que a educagdo assume um papel fundamental na mudanga de
mentalidades e atitudes na sociedade, realca-se a importancia da integracao de valores e praticas
de desenvolvimento sustentdvel em todas as aprendizagens, seja ao nivel ambiental, social, de
solidariedade, de justica e de multiculturalidade (APA, 2017).

E assim, neste contexto, que a “nova” Educagdo Ambiental passa a educar o sujeito, ndo so
ao nivel ecologico e de conservagdo da natureza, mas para a responsabilidade pelo futuro do
mundo, consigo, com 0s outros € com o ambiente, sem hierarquiza¢ao da agdo humana (Amado
& Vasconcelos, 2015). Nesta mesma linha, em 2010 a Comissdo Europeia definiu a “Estratégia
Europa 2020” que visava alcangar uma economia sustentavel, inteligente e inclusiva, e, em
2014, o relatério do Secretario-Geral das Nac¢des Unidas “O caminho para a dignidade até 2030:
erradicando a pobreza, transformando vidas e protegendo o Planeta”, assumiu a necessidade

urgente de haver um compromisso global com o ambiente e com todos os homens. Face a esta



necessidade, foram adotados mundialmente os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), visando um compromisso coletivo para a sustentabilidade do planeta Terra —a Agenda
2030 (APA, 2017).

Neste percurso, a conceptualizagdo da Educacdo Ambiental cruzou-se sempre com o
reconhecimento dos problemas ambientais e com a necessidade de formar as geragdes mais
novas, mas também toda a sociedade, com vista a minorar esses problemas que afetam toda a
humanidade. Uma sistematizacdo do conceito de “Educacdo Ambiental” requer uma
clarificagdo dos seus objetivos que serdo abordados na sec¢do 2.2, depois desta resenha

historica.

2.1.2 A Educacio Ambiental em Portugal

Embora a Educacdo Ambiental em Portugal se tenha desenvolvido maioritariamente a partir
dos anos 90, houve alguns aspetos e acdes importantes anteriores que permitiram a sua
evolugao.

Apesar de alguns esforcos politicos, ndo se considera que existisse no nosso pais uma
verdadeira politica publica ambiental antes do 25 de abril de 1974. Embora as primeiras
referéncias politicas a questdes do ambiente datem de 1968 (I1I Plano do Fomento) no governo
de Marcelo Caetano, na verdade limitavam-se a ter um carater conservacionista e pratico. Foi
a elaboracao do documento de participagdo portuguesa na Conferéncia de Estocolmo que tornou
necessario dar os primeiros passos numa abordagem mais coordenada e centralizada ao nivel
do ambiente, criando, em 1969, um grupo de trabalho que seria o precursor da Comissao
Nacional do Ambiente (CNA) (Ramos-Pinto, 2004).

Em 1971 foi criada a primeira area protegida — o Parque Nacional da Peneda-Gerés — e surgiu
formalmente a CNA que tinha como principais fun¢des “estimular e coordenar as atividades do
pais relacionadas com a preservagdo e melhoria do meio natural, a conservagao da natureza e a
protecdo e a valoriza¢ao dos recursos naturais” (Ramos-Pinto, 2004, p. 152).

As mudangas politicas impulsionaram mudancas nas preocupacdes com as questdes
ambientais e com a educagdo, em geral, e com a Educagdo Ambiental, em particular.

Em 1976 a Constituicdo da Republica Portuguesa consagrou o direito fundamental dos
cidaddos ao ambiente e a qualidade de vida, indicando como valores fundamentais a promog¢ao
da Educagdo Ambiental e o respeito de todos os cidaddos pelos valores do ambiente. A Lei de
Bases do Sistema Educativo, de 1986, reconheceu o importante papel da Educagdo Ambiental

e incluiu questdes ambientais nos objetivos de formagao dos alunos de todos os niveis de ensino.



Em 1987, os esfor¢os da CNA deram origem a Lei de Bases do Ambiente, que considerava
que “todos os cidaddos tém direito a um ambiente humano e ecologicamente equilibrado e o
dever de o defender” (Lei n.° 11/87, Artigo 2.°). Esta Lei veio reforgar a ideia de valorizagao do
ambiente por parte de todos os diferentes atores sociais (APA, 2017), e esteve na base da
criagdo de organismos estatais com competéncias legais em matéria de controlo e promocao da
qualidade do ambiente, primeiro assumidas pelo Instituto Nacional do Ambiente (INAmb), e
depois pelo Instituto de Promog¢do Ambiental (IPAmb), organismos com um importante papel
na promocdo da Educagdo Ambiental pois competia-lhes “a formagdo e informacdo dos
cidaddos” (alinea 2, Artigo 39.° da Lei n.° 11/87). A partir de 2002, na revisdo da Lei de Bases
do Ambiente (Lein.® 13/2002) foi criado o Instituto do Ambiente (IA) com a missdo de “Estudar
e promover projetos especiais, de Educagdo Ambiental, de defesa do ambiente e do patrimonio
natural (...) incluindo a¢des de formacao e informagao” (Lei n.° 13/2002, Artigo 39.°, ponto 3
alinea c). Assim, a Educacdo Ambiental em Portugal comegou a ter alguma visibilidade
(Ramos-Pinto, 2004).

As diversas versdes da Lei de Bases do Ambiente reconheciam o papel de organizagdes ndo
governamentais na conservacdo do ambiente e na promog¢do da Educacdo Ambiental.
Efetivamente, e embora ja houvesse algumas organizagdes que desenvolviam agdes pro-
ambiente, como o caso da Liga para a Prote¢do da Natureza (LPN), foi por essa altura que foram
surgindo mais organizagdes ndo governamentais preocupadas com a conservagao do ambiente
e a Educacdo Ambiental. Em 1990 foi fundada a Associagdo Portuguesa de Educagdo
Ambiental (ASPEA) de ambito nacional e com o objetivo da participa¢do no desenvolvimento
da Educacdo Ambiental, tanto ao nivel da educacdo formal, como ao nivel da educacdo nao
formal.

Em 1992, ano em que aconteceu a Conferéncia Rio-92, o Ministério da Educagdo (ME)
coordenou a VI Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental e as Primeiras Jornadas
de Educagdo Ambiental para associacdes de defesa do ambiente, em colaboragdo com o
Ministério do Ambiente. O desenvolvimento do enquadramento legal das organizagdes nao
governamentais de ambiente — ONGA, também veio permitir um acréscimo na dindmica da sua
participag@o e interven¢do na sociedade, em dominios como a sensibiliza¢gdo ambiental ou
valorizacdo e protecdo da natureza, de que essas agdes sao um exemplo. Efetivamente, nessas
jornadas, de que se realizaram varias edi¢des, foram sendo apresentadas varias experiéncias e
projetos de EA desenvolvidos em diversos contextos educativos, nomeadamente em escolas,

em colabora¢do com as ONGA.
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Em 1997, com a criagdo da Rede de Ecotecas, comegou a desenvolver-se a implementagao
da Agenda 21 Local e a descentralizar-se a atuagdo do IPAmb, apoiando as escolas ¢ a
comunidade local em projetos de EA nas mais diversas tematicas, colaborando com diversos
agentes da sociedade (Ramos-Pinto, 2004), nomeadamente os municipios.

Desde 2002, os entdo ministérios com a responsabilidade da educag¢do e do ambiente, os
atuais Ministério da Educacdo e Ministério do Ambiente e A¢do Climatica t€ém desenvolvido,
em acdo concertada, algumas medidas que vao ao encontro dos acordos internacionais em que
Portugal participa, nomeadamente nas linhas orientadoras da declara¢dao da Década das Nagdes
Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel 2005-2014 e da Estratégia para a
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel da Comissdo Europeia 2005 (APA, 2017;
Guerra, et al., 2008). Os projetos realizados no ambito do programa Eco-escolas sdo exemplos
dessa cooperacao.

Neste contexto, em 2016 surgiu um documento importante para a implementagdo da EA —o
Referencial para a Educagdo para o Desenvolvimento (Torres et al., 2016) — que incluia
orientacdes para a interven¢do pedagogica no ambito da educagdo para a cidadania e visava
promover a sua implementagdo na educagdo pré-escolar e nos varios niveis de ensino. Este
documento, considerava que a sensibilizacdo das criangas e jovens para os problemas do
desenvolvimento e da globalizacdo, contribuiria para a promoc¢do do desenvolvimento
sustentavel.

Em 2017, foi aprovado através da Resolu¢do do Conselho de Ministros n°. 100/2017, o
documento Estratégia Nacional de Educa¢do Ambiental 2020 (Didrio da Republica n.°
132/2017, Série 1 de 2017-07-11), que tinha como publico-alvo todos os cidaddos, como
referido no n.° 1 da ENEA, pois ¢ um “compromisso para toda a sociedade pela urgéncia que
se impde na mudanga do paradigma civilizacional e na alteragdo de comportamentos que
traduzam uma maior e melhor consciéncia ambiental” (p. 3534). Segundo a ENEA, as agdes
devem desenvolver-se segundo trés eixos tematicos — Descarbonizar a sociedade; Tornar a
economia circular; Valorizar o territorio — com vista ao estabelecimento de

um compromisso colaborativo, estratégico e de coesdo na constru¢do da literacia
ambiental em Portugal que, através de uma cidadania inclusiva e visiondria, conduza a
uma mudanga de paradigma civilizacional, traduzido em modelos de conduta

sustentaveis em todas as dimensdes da atividade humana. (APA, 2017, p. 14)

Segundo os principios da ENEA 2020, ¢ fundamental desenvolver a partilha de

conhecimentos sobre os problemas ambientais globais com vista a desenvolver, também, a
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capacidade de intervencdo dos cidaddos na tomada de decisdo das politicas ambientais e na
mudanga dos seus proprios comportamentos.

Em 2018, para apoiar a concretizacdo destes compromissos, foi publicado por iniciativa do
Ministério da Educagdo, o Referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade -
REApDS (A.[Ana] Camara et al., 2018) que inclui indicagdes para a sua aplicagdo nos contextos
de Educagio Pré-Escolar, do Ensino Basico e do Ensino Secundario, e que pretende contribuir
para a formagao pessoal e social das criancas e dos alunos numa perspetiva de cidadania critica
e responsavel (A. Camara et al., 2018). Tem sido responsabilidade da Agéncia Portuguesa do
Ambiente, em parceria com a Direcdo Geral de Educagdo, o acompanhamento de projetos e
iniciativas de Educagdo Ambiental em contexto escolar (APA, 2017).

Assim, a EA em Portugal tem evoluido numa

dindmica nacional tem agora uma multiplicidade de atores e maior variedade de temas,
assim como metodologias e recursos inovadores. A administragao direta, os municipios
e as ONGA e equiparadas veem agora o seu trabalho complementado por centros de
investigacdo, ciéncia-cidadd e associativismo informal. (Resolucdo do Conselho de

Ministros n.° 100/2017, 2017, p. 3536)

Além dos documentos referidos — a ENEA 2020 e o REApS - existem outros documentos
que também podem ser considerados importantes neste processo de desenvolvimento da
Educagdo Ambiental em Portugal, mas em contexto de educag@o formal. Sdo eles o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), homologado pelo Despacho n.°
6478/2017, de 26 de julho, que refere que a escola visa aprendizagens e desenvolvimento de
capacidades e valores que vao ao encontro da EA. Refere-se por exemplo a necessidade da
contextualizagdo dos temas curriculares, com base na sua atualidade e pertinéncia para o dia a
dia dos alunos, para o ambiente e a sociedade (Gongalves, 2021). Ao mesmo tempo, valoriza-
se o desenvolvimento da capacidade de andlise e de critica com vista a tornar-se um cidadao
ativo, livre e consciente dos problemas, capaz de contribuir para a sustentabilidade. Assim,
como refere Gongalves (2021, p. 39) “ao promover conhecimentos, desenvolvem-se também
atitudes de respeito e sensibilidade para os problemas ambientais e sociais (...) e os alunos
ficardo também mais capazes de intervir para a sua resolu¢ao”.

Também nas Aprendizagens Essenciais (Direcdo Geral da Educacdo, 2017), um documento
fundamental na orientacdo da planificacdo, realizagdo e avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem para cumprir o determinado no PASEO, podem encontrar-se referéncias a

questdes ambientais e a formagao de atitudes e valores mais positivos face ao ambiente.
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Finalmente, uma referéncia a Estratégia Nacional de Educacado para a Cidadania (criada pelo
Despacho n.° 6171/2016), que também sugere abordagens em que se cruza a EA. Por exemplo,
que pode ler-se:

Hoje vivemos num mundo com problemas globais como as alteragdes climaticas, os
extremismos, as desigualdades (...), em que a solu¢do passa por trabalharmos em
conjunto, unindo esfor¢os para encontrar solugdes para os desafios que ameagam a
humanidade. O futuro do planeta, em termos sociais e ambientais, depende da formagao
de cidadas/aos com competéncias e valores ndo apenas para compreender o mundo que
os rodeia, mas também para procurar solu¢des que contribuam para nos colocar na rota

de um desenvolvimento sustentavel e inclusivo. (GTEC, 2017, p. 3)

Em sintese, o desenvolvimento da Educagdo Ambiental em Portugal estd enquadrado por
varios documentos do sistema educativo, podendo ser realizado em contextos formais (incluido
no proprio curriculo escolar) ou em contextos nao formais, nas proprias escolas ou em outros

ambientes, em cooperacdo com diversas institui¢des, designadamente ONGA e municipios.

2.2 Finalidades, objetivos, estratégias e recursos de Educacio Ambiental

Como foi referido, foi na Declaragdo de Estocolmo, em 1972, que foram acordados 26
principios basicos de EA, reconhecendo a necessidade da protecdo e conservacao da natureza,
sempre tendo em conta o envolvimento da sociedade em geral (alunos, professores, familias,
empresas, entre outros) (Matos, et al, 2016). Foi nas Conferéncias de Belgrado (1975) e Tbilisi
(1977) que foram sistematizadas as ideias que, partindo desses principios, permitiam uma mais
clara concretizacdo da EA, definindo as suas finalidades e os seus objetivos.

Segundo Mello & Trajber (2007), as finalidades da EA passam por ajudar a sociedade em
geral a compreender que a economia, a politica, a ecologia e a sociedade, em zonas urbanas ou
rurais, estdo interligadas e sdo dependentes umas das outras, e a reconhecer a importancia que
essas inter-relagdes assumem.

Por outro lado, a EA deve permitir que todas as pessoas tenham a possibilidade de adquirir
o conhecimento, os valores e as atitudes necesséarias para proteger e melhorar o ambiente,
induzindo novas formas de conduta dos individuos, nos varios grupos e na sociedade em geral,
mais condicentes com a preservagdo do ambiente. Quer dizer, a EA deve promover a

informacao, a colaboragdo e a capacidade de interven¢do dos cidaddos nos processos de tomada
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de decisdo sobre o ambiente e deve simultaneamente desenvolver os valores que levem a
praticas quotidianas, individuais e coletivas, respeitosas do ambiente (APA, 2017).

Em relagdo aos objetivos da EA, estes passam pela consciencializa¢do de pessoas e grupos
para a aquisicdo de sensibilidade em relagdo ao ambiente e a todos os problemas relacionados
com ele, por favorecer o acesso ao conhecimento e a uma compreensao geral sobre o ambiente,
nomeadamente no que diz respeito a influéncia dos nossos atos e escolhas. Outros dos objetivos
da EA sdo proporcionar as condigdes necessarias para a aquisi¢ao de habilidades que permitam
aos individuos e grupos uma participagao ativa na sociedade, e que se estimulem as capacidades
de avaliacdo das medidas tomadas em relacdo ao ambiente e aos programas de Educagdo
Ambiental. Finalmente, a EA deve permitir que os individuos ou grupos ganhem o sentido de
responsabilidade e de urgéncia face as questdes ambientais (Barbieri & Silva, 2011).

Segundo a formulagdo dos objetivos na proposta em Belgrado (1975) e em Thilisi (1977), a
EA deve ser vista como um processo de aprendizagem continuo, de modo a desenvolver,
gradualmente, a capacidade critica e de interven¢do e a promover uma cidadania e participagao
ativas na discussdo dos problemas ambientais. Esse processo de aprendizagem ao longo da vida
dos individuos pode acontecer em diversos momentos e diferentes contextos (Paixdo et al.,
2015), recorrendo a utilizacdo de diversos suportes, meios ou recursos. Pode aprender-se
através de um livro, realizando uma viagem, travando uma discussdo com outros, vendo uma
exposicao ou um filme, os recursos de aprendizagem sdo infindaveis.

E claro que nem todas as aprendizagens sio iguais e conduzem aos mesmos resultados.
Souza (2007, citado em Lanes et al., 2022), afirmava que “ja no século XVII Comenius (1592-
1671) questionava a aprendizagem passiva dos alunos e defendia que a mesma deveria
acontecer de forma ativa” (p. 1), se queremos desenvolver individuos auténomos, com
capacidade critica, capazes de tomar posi¢do e intervir responsavelmente na sociedade, ideia
que tem continuado a ser defendida por diversos autores, desde Pestalozzi (1746-1827) ou
Montessori (1870-1952), a autores do século XXI, como Martins et al. (2017) ou Martins et al.
(2006), em Portugal.

As estratégias de EA que podem ser implementadas sdo diversas. Se a EA tem como um dos
objetivos principais fazer com que as pessoas desenvolvam espirito critico e se
consciencializem das relagdes que levam aos problemas ambientais de modo a motiva-las a
arranjar solugdes para esses mesmos problemas (Silva et al., 2022), isso requer aprendizagens
ativas, o envolvimento dos publicos-alvo das atividades de em ag¢des dindmicas, motivadoras e
interessantes, e consequentemente, recursos educativos atraentes, como a banda desenhada, os

filmes e documentarios, os livros didaticos, os jogos didaticos, entre outros (Silva et al.,
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2022).No ambito dos diversos eventos internacionais sobre EA, ambiente e desenvolvimento,
foram sendo apresentadas muitas atividades e agdes em todos os setores da educagdo (Caeiro,
2021), retratos da abordagem as questdes ambientais que estavam a ocorrer nas escolas, em
diferentes disciplinas ou areas curriculares ndo disciplinares, como acontecia até hé alguns anos
no caso da area escola ou da area-projeto (Schmidt et al., 2010).A nivel global, a EA em
Portugal passou pela criacdo de Ecotecas e Equipamentos de EA e no desenvolvimento de
diferentes projetos no ambito do programa Eco-Escolas, mas nos ultimos anos, houve um
retrocesso no numero de atividades realizadas (Caeiro, 2021), quer porque houve alteragdes dos
planos curriculares — as areas transversais praticamente desapareceram — quer porque se perdeu
o impulso dado pelo IPAmb.

Entre as estratégias e os recursos € EA, as visitas a espagos naturais que permitem o contacto
direto com o ambiente, nas suas multiplas dimensdes, sdo particularmente atrativas para
criangas. Ora esse € o caso do PINTA - um espaco de Educagao Ambiental e de divulgacao do
patrimoénio cultural e natural do concelho de Vimioso, através de exposi¢des, mas também
através de atividades sensoriais como contacto direto com animais, como o burro de Miranda,
ou a realizagdo de atividades ludico-pedagogicas (Vales de Vimioso, 2018). Sobre estas
atividades falar-se-4 mais aprofundadamente no capitulo III.

Partilhando a opinido de Freitas e Martins (2005, citados em Paixao et al., 2015) considera-
se que “os contextos ndo formais de educagdo (...) devem ser encarados como recursos
educativos” (p. 532), pois estes espacos sdo muito ricos do ponto de vista da diversidade de
materiais e da diversidade de atividades que potenciam ao mesmo tempo que proporcionam
aprendizagens ativas. Como consideram Silva e Sousa (2021), Higuchi et al. (2019) e
Cavalcante et al. (2015) citados em Silva et al., 2022) a utilizacdo de materiais e recursos
didaticos ¢ benéfica e promove a motivacdo nas atividades de Educacdo Ambiental. A
diversidade de estratégias e de recursos didaticos contribui para resultados melhores e mais
significativos no processo de aprendizagem (Lanes et al., 2022).

Entre as estratégias que se podem desenvolver em EA com criangas, de realgar os jogos e as
brincadeiras, estratégias pedagdgicas com um elevado grau de interatividade que estimulam a
mudancga de habitos, ndo s6 do individuo, mas também da comunidade onde este se insere,
proporcionando novos conhecimentos, a mudanga de valores e estimulando uma maior
integracdo com o ambiente (Malaquias et al., 2012).

Efetivamente, as estratégias que envolvem o uso de jogos didaticos, ndo se limitam a ter um
caracter ludico, t€ém também um cardcter pedagdgico, favorecendo a aprendizagem dos

conceitos (desenvolvem o conhecimento) ao mesmo tempo que contribuem para um maior
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envolvimento da crianga, retendo a sua atengao, e permitindo o desenvolvimento da imaginagao
e do raciocinio (Ribeiro & Amorim, 2022). As atividades ladicas ndo sdo apenas brincadeiras,
mas tornam a aprendizagem mais prazerosa e atraente (Silva et al., 2022), pelo que se tornam
mais eficientes (Malaquias et al., 2012).

Além das vantagens do ponto de vista cognitivo, da aquisi¢ao de conhecimento, este tipo de
atividades desenvolve outras aprendizagens como a capacidade de trabalho em equipa,
desenvolvendo aspetos relacionais e a autoconfianga (Ribeiro & Amorim, 2022), através do
envolvimento de cada individuo com o grupo, numa troca de ideias sobre as questdes
ambientais (Malaquias et al., 2012), discussdo essa capaz de permitir a constru¢cdo de novos
conhecimentos numa perspetiva de desenvolvimento sustentavel.

Em Educa¢do Ambiental, as atividades de cardcter ludico requerem recursos didaticos que
utilizem materiais que sejam proximos do contexto, adaptados ao publico-alvo que os vai
utilizar, e que atendam as especificidades do tema a abordar; devem ainda ser capazes de “criar
outras oportunidades de intervengdo na realidade, as quais objetivam transformar as formas
organizativas da sociedade em defesa da qualidade ambiental” (Lanes et al., 2022, p. 3). Reigota
(2017, citado em Lanes et al., 2022) d4 énfase a ideia de que “os recursos didaticos mais
artisticos e criativos sdo os mais adequados a perspetiva inovadora que a Educacdo Ambiental
traz a educacgdo escolar de forma geral” (p. 2).

De acordo com estes autores, o processo de constru¢do de materiais didaticos deve incluir
materiais adaptados as criangas e as circunstancias em que vao ser utilizados, sem esquecer a
sua durabilidade, a sua acessibilidade e o seu custo. Por isso ¢ importante que os Educadores
Ambientais desenvolvam a sua criatividade a fim de construir os seus proprios recursos
didaticos a mais baixo custo, utilizando materiais reciclados ou reutilizando e reaproveitando
outros materiais, que podem funcionar igualmente bem no processo de ensino-aprendizagem
(Almeida et al., 2020 citado em Silva et al., 2022). Dessa forma, além de contribuir para
evidenciar a importancia de evitar o desperdicio e potenciar a reutilizagdo — uma mensagem,
em si propria, de EA — poderd atenuar-se alguma resisténcia em utilizar recursos didaticos ou
alguns materiais ja existentes, que podem apresentar um custo elevado ou serem mais dificeis
de adquirir, o que desmotiva a sua utilizagao.

Os recursos didaticos que foram concebidos procuraram respeitar estes principios
(durabilidade, acessibilidade, adaptagdo as criangas alvo, ao tema e ao contexto em que seriam
aplicados, e, claro, o custo). Pode dizer-se que sdo do tipo de jogos mais comuns, 0s jogos de
tabuleiro (Ribeiro & Amorim, 2022). Segundo estes autores, estes jogos sdo de mais facil

elaboracdo, ndo precisam de grandes recursos materiais e financeiros para serem concretizados,
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e a sua aplicacdo ¢ acessivel, ndo exigindo grandes espagos ou condi¢des das instalagdes. Dado
o contexto de desenvolvimento do Trabalho de Projeto, foi considerada uma alternativa

adequada.

2.3 Os diferentes contextos de EA e o envolvimento de varios agentes na

mudanca de atitudes

Este ponto surge para clarificar os conceitos relativos aos diferentes contextos em que pode
desenvolver-se a Educacdo Ambiental.

Partilhamos da ideia de Camara (2017) quando afirma que a EA, nos seus varios contextos,
possui um papel integrador de vdrios saberes, disciplinas, préticas e aprendizagens.

Se a escola, como menciona D’El Rey citado por Leal (2011), “é um espaco pedagdgico
privilegiado para a realizacdo de atividades pedagdgicas voltadas para o diagnostico do
ambiente de vida onde ela se insere e para a instrumentalizacdo do como atuar sobre ele
promovendo-0” (p. 30), a verdade é que as aprendizagens fundamentais em EA podem
desenvolver-se em multiplos contextos, sempre que as criangas € jovens, em particular, se
encontram em situagdes de interacdo com outros individuos e com o ambiente. Todas essas
situacOes podem proporcionar a sensibilizagdo para os problemas, o conhecimento e o
desenvolvimento de atitudes capazes de potenciar a futura agdo dessas criancas € jovens para
minimizar esses problemas.

Segundo Gohn (citado em Bruno 2014) podemos distinguir,

a educacdo formal aquela que € desenvolvida nas escolas, com contetidos previamente
demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante o seu
processo de socializagdo — na familia, bairro, clube, amigos, etc.- carregada de valores
e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a educag@o nao formal
€ aquela que se apende no “mundo de vida”, via os processos de partilha de experiéncias,

principalmente em espacos e acdes coletivas quotidianas. (pp. 12 e 13)
Assim, considera-se que a EA se pode desenvolver em trés contextos diferentes: a educagado

formal que acontece na escola), a educacao ndo formal (associada a instituicdes como museus,

centros de ciéncia, ONGA, entre outros) e a educagdo informal (ligada aos media, aos grupos
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sociais, incluindo a familia). Estes trés contextos complementam-se, devendo atuar em
consonancia, numa perspetiva de educagdo ao longo da vida (Cascais & Teran, 2014).

Efetivamente, se a Escola € normalmente reconhecida como um espago formal de educacao
e, por oposi¢do, pode inferir-se que outros espacos onde possa acontecer uma agdo educativa
sdo espacos ndo formais, a discussao sobre estes conceitos estd ainda em aberto (Jacobucci,
2008) e é contestada por profissionais na area da divulgacao de ciéncia, por exemplo.

Moura (2005) defende que ndo sdao propriamente os cendrios que nos dizem se o tipo de
aprendizagem € formal ou informal, mas para Jacobucci (2008) o espago ndo formal diz respeito
as institui¢cdes cuja fungdo principal ndo € a educacao formal. No que diz respeito a EA, segundo
Céamara (2017) a EA nao formal ocorre quando “as acdes e praticas educativas que acontecem
sobre questdes ambientais, numa sensibiliza¢do do coletivo fora do ambiente escolar”. (p. 64)

Este autor acrescenta ainda que a modalidade de EA nao formal

tem grande aplicabilidade na educacdo popular, contribuindo para aperfeigoar a
consciéncia dos problemas ambientais e para buscar solugdes praticas para eles a partir
de reflexdes e debates dentro da prépria comunidade em que o sujeito esta inserido. A
EA ndo formal tem sido incentivada pela UNESCO e reconhecida como educacio

permanente e como fator de desenvolvimento humano continuado. (pp. 64 e 65)

Se os espacos podem ajudar a distinguir os contextos educativos, nem sempre isso € verdade
quanto as estratégias e aos recursos utilizados. Por exemplo, a visualizacdo e a discussdo de um
filme podem constituir uma oportunidade de educa¢do em contexto formal — na escola — ou em
contexto ndo formal — por exemplo, num grupo de jovens, pode haver uma partilha de um
documentario seguida duma discuss@o. Como refere Jacobucci (2008), o tipo de recursos
didaticos utilizados ndo caracteriza propriamente um contexto de educacdo; podem ser
utilizados estratégicas didaticas e recursos mais atrativos sem que estejamos numa situacao de
educacdo nao formal.

Como foi referido desde Tbilisi (1977), a Educacdo Ambiental pode recorrer a utilizagdo de
todos os recursos educacionais disponiveis numa comunidade, para promover uma educagao
mais aproximada a experiéncia real, as necessidades, aos problemas e as aspiragdes dos

individuos e sociedades do mundo moderno (UNESCO, 1980).

Em resumo, para a melhoria do processo educativo em EA, este deve acontecer em

cooperagdo entre a escola e a comunidade e “a participacdo de todos € importante para a
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constru¢io de uma sociedade mais justa e, consequentemente, para a melhoria da qualidade de
vida das comunidades” (Leal, 2011, p. 30).

Em Portugal, tanto ao nivel do Ministério da Educa¢do, como do Ministério do Ambiente e
Ac¢do Climatica, embora tenha havido esfor¢os para o apoio ao desenvolvimento de projetos e
acoes de Educagdao Ambiental, nomeadamente através de parcerias com as escolas, com o poder
local, com empresas, com ONGA e outras instituicdes, ¢ um processo em desenvolvimento e

h4 ainda muito trabalho a fazer.
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M. AIMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA MANUTENCAO
DA BIODIVERSIDADE

Com a crise global que se vive atualmente, a promog¢do do desenvolvimento sustentdvel
torna-se de extrema importancia.

Sendo a Educacdo Ambiental parte de uma educacdo para a cidadania, deve assumir “uma
posi¢do privilegiada na promog¢do de atitudes e valores, bem como no desenvolvimento de
competéncias imprescindiveis para responder aos desafios da sociedade do século XXI”
(Camara et al., 2018, p. 5).

E partindo deste pressuposto que se acredita que a Educacio Ambiental deve proporcionar
uma abordagem ampla e vinculativa de conteidos ecoldgicos, morais, sociais, culturais
politicos e psicolégicos (Higucci & Kunen, 2008) para fazer face aos problemas
socioambientais globais.

O problema ambiental referente a perda de biodiversidade estd hoje na atualidade pois
condiciona a sobrevivéncia do ser humano e tem reflexos nao sé ao nivel econdmico, mas
também social. Alho (2012) refere que

a importancia da biodiversidade para o bem-estar e a saide humana s6 ganhou maior
destaque quando o processo de perda da diversidade bioldgica alertou para a necessidade
de conservacgdo e do uso racional dos recursos vivos, com protecdo ao fluxo de servicos

dos ecossistemas naturais. (p. 152)

Este capitulo aborda dois topicos: a biodiversidade e o contributo da EA para a sua
manuten¢do. Esta organizado em duas secgdes, em que se aborda (i) o caso do Parque Ibérico
de Natureza e Aventura como promotor de Educagdo Ambiental em contexto ndo formal e (ii)
os insetos polinizadores e a manuten¢do da Biodiversidade, falando do papel ecoldgico, da
importancia ecolodgica e econdmica e das estratégias para a conservagdo de espécies de insetos

polinizadores.
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3.1 O caso do Parque Ibérico de Natureza e Aventura (PINTA) como

promotor de Educa¢ao Ambiental em contexto niao formal

Os espagos ndo formais de educagdo, como museus, centros interpretativos, exposigoes,
feiras etc., estimulam nos visitantes a curiosidade e o interesse, facilitando os processos de
aprendizagem e quebrando a monotonia que, por vezes, ainda existe nos métodos tradicionais
utilizados na sala de aula (Macedo, et al., 2016).

O PINTA surge como um espaco de divulgagdo do patrimonio cultural e natural do concelho
de Vimioso marcado pelos vales dos rios Angueira, Magas e Sabor que constituem territdrios
Rede Natura 2000 e de educacdo ndo formal na area do ambiente, contribuindo para a
conservagdo da natureza e a preservagdo da biodiversidade, trabalhando de forma articulada
com outras institui¢des do concelho, designadamente com o Agrupamento de escolas, e da
regido.

No PINTA sao visitaveis trés grandes espacos, a Porta da Rota da Terra Fria Transmontana
(PRTF), o Centro Expositivo da Rede Natura 2000 e o Centro de Atividades Ludico-
pedagogicas (CALP) do Burro de Miranda (Vales de Vimioso, 2018).

Na Porta da Rota da Terra Fria Transmontana (PRTF) de Vimioso os visitantes podem
experienciar, através de um “cubo dos sentidos”, os aspetos tipicos da regido - numa pequena
sala escura os visitantes veem imagens, ouvem sons, tocam em objetos e cheiram aromas de
produtos dos cinco concelhos que integram esta rota (Vimioso, Braganc¢a, Miranda do Douro,
Mogadouro e Vinhais); através dos sentidos ¢ de uma forma interativa, os visitantes tentam
descobrir quais experiéncias que se relacionam mais com o concelho de Vimioso. Este espaco
PRTF conta ainda com uma area de exposicao de artesanato e de produtos locais, que o visitante
podera adquirir ou, em alternativa, onde podera ser encaminhado para o produtor ou artesao.

No Centro Expositivo da Rede Natura 2000 sdo dadas a conhecer e interpretadas as
carateristicas naturais de Vimioso, e sdo exploradas as suas influéncias na cultura, incidindo
particularmente nos espacos Rede Natura 2000 do concelho, concelho este que em 2015 foi
também alvo de classificacdo “Reserva da Biosfera”. Quer dizer, este ¢ um territorio cuja
qualidade ambiental ¢ reconhecida internacionalmente pela Unido Europeia e pela UNESCO
pois apresenta caracteristicas Unicas de conserva¢do onde o Homem e a natureza estdo em
equilibrio (Vales de Vimioso, 2018).

Existem sete painéis com os temas “As Fragas”, “As encostas do Rio Sabor”, “Os lameiros”,

“O bosque”, “Os rios”, “Os cultivos” e “As aldeias e as suas gentes”, que proporcionam uma
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“viagem” pelo territorio. No caso concreto da Rede Natura 2000, ha uma Zona de Protecao
Especial (ZPE) - 4rea protegida no territorio nacional que se encontra ao abrigo da Diretiva
Aves, onde sdo aplicadas as medidas necessdrias a manutenc¢ao ou restabelecimento do estado
de conservacao de determinadas populagdes de aves - e duas Zonas Especiais de Conservagao
(ZEC) — éareas protegidas no territorio nacional, que se encontram ao abrigo da Diretiva
Habitats, onde sdo estabelecidas as medidas de manutengdo ou restabelecimento do estado de
conservagao de determinados habitats ou das populacdes de espécies para as quais o local esta
designado.

Fazem ainda parte do Centro um pequeno laboratério de apoio a atividades realizadas no
PINTA e um observatdrio de aves para que o visitante possa ter contacto direto com a avifauna
do espacgo envolvente.

O CALP tem como grande objetivo a promocao da conservacio da biodiversidade local,

nomeadamente da raca autoctone que € o Burro de Miranda. Neste Centro encontram-se animais
desta raga e os visitantes podem interagir com eles, seja numa visita guiada ou através de varias
atividades promovidas pela Associagdo para o Estudo e Protecdo do Gado Asinino (AEPGA),
que gere o Centro (Vales de Vimioso, 2018), numa parceria com o PINTA. Cumpre-se assim
outro objetivo do CALP que ¢ a sensibilizagdo do publico para a importancia da raca.
Além das infraestruturas fisicas descritas, o PINTA desenvolve outras acdes de educagdo e
sensibilizacdo ambientais promovendo os valores naturais e culturais do concelho de Vimioso.
De forma a conciliar a ocupag@o humana e contribuir para o desenvolvimento local, através da
promog¢do do turismo de natureza, mas assegurando a preservacdo dos valores naturais, o
PINTA realiza atividades que privilegiam o contacto dos visitantes com a diversidade natural e
cultural e auxiliam na divulgacdo e preservacdo das praticas culturais, em que se destacam a
cestaria tradicional, a apicultura e o ciclo da 1a.

Relativamente a promocdo dos valores naturais, destacam-se as sessoes de birdwatching,
identificacdo de herpetofauna, observacdo e identificagdo de borboletas diurnas, recolha e
identificacdo de cogumelos e oficinas de flora e etnobotanica, para que da compreensao da sua
importancia e do conhecimento destes valores naturais os visitantes fiquem sensibilizados para
a sua salvaguarda e conservacdo. Existe ainda um conjunto de percursos pedestres marcados e
homologados, com painéis informativos sobre os valores naturais e culturais (Vales de
Vimioso, 2018) que os visitantes sdo estimulados a percorrer.

O PINTA apresenta também um conjunto de atividades para familias ou pequenos grupos,
com oferta permanente ao longo do ano como visitas guiadas aos diferentes espacos e uma

oferta educativa com atividades direcionadas para o publico escolar.
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Todas estas atividades que acontecem no PINTA e que estdo relacionadas com a promogao
dos valores naturais do concelho tém uma grande importancia do ponto de vista da Educacao
Ambiental dos visitantes. No PINTA, aberto ao publico desde 18 de maio de 2018, foram ja
realizadas 199 atividades em que participaram 9058 pessoas, das quais 2738 criangas e jovens
(idades compreendidas entre os 0 e os 17 anos) (Camara Municipal de Vimioso [CMV], 2022)
de esperando-se que contribuam para a manutencao e conservagdo da biodiversidade local.

De salientar que 551 pessoas visitaram o PINTA no periodo pds-pandemia (entre as quais
140 criangas) e 71 participaram em atividades (entre as quais 33 criancgas), altura em que os

dados praticos relativos a este Trabalho de Projeto foram recolhidos (CMV, 2022).

3.20s insetos polinizadores e a manutenciao da Biodiversidade

Os polinizadores desempenham um papel fundamental na manuten¢ao da biodiversidade. Se
pensarmos que transportam polen entre flores e com isso permitem a reprodugdo de varias
espécies de plantas e com elas a formag¢do de frutos e sementes, que, por sua vez, siao
fundamentais para o desenvolvimento de outras espécies, ¢ facil reconhecer a sua importancia
no equilibrio dos ecossistemas. Discute-se nos topicos seguintes, o papel dos polinizadores e,
em particular, a importancia ecoldgica e econdmica dos insetos polinizadores, € como podem

ser conservados.

3.2.1 O papel ecologico dos polinizadores
Ja héd algum tempo que a a¢do dos polinizadores ¢ considerada um elemento-chave na
agricultura e na produgdo agricola, mas sabe-se agora que ¢ também muito importante na
conservacdo ambiental. Dados recentes afirmam que cerca de 80% das plantas cultivadas
dependem dos polinizadores o que faz com que estes se revelem importantes, ndo s6 ao nivel
ecoldgico, mas também a nivel econdomico e social para o Homem (Ferreira, 2020). Dados da
Organizacao das Nacgdes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura (FAO, 2019) indicam que,
a escala mundial,
quase 90% de todas as espécies de plantas em crescimento, incluindo a grande maioria
das florestas tropicais, florestas de savana, manguezais e florestas deciduas temperadas,
dependem, até certo ponto, da polinizacdo animal (outros meios de transferéncia de

polen incluem a autopolinizagdo e polinizacdo pelo vento e pela dgua). (p. 129)
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No que diz respeito as espécies agricolas, nesse relatério ¢é referido ainda que a dependéncia
dos polinizadores varia consoante os tipos de cultura, sendo os niveis mais altos relacionados
com as culturas de frutas e legumes (FAO, 2019).

Efetivamente, o papel que prestam os polinizadores nos servigos dos ecossistemas ¢
fundamental para a manutencdo da biodiversidade e da composicdo floristica desses
ecossistemas. Atuam na base da cadeia alimentar e a sua conservacdo apresenta um valor
incalculavel. Sem polinizadores muitas plantas ndo se conseguiriam reproduzir nem produzir
frutos e sementes; ao ndo haver reproducdo, todos os outros seres vivos que delas dependem,
direta ou indiretamente, iriam entrar em declinio também.

No Relatorio de Avaliagdo Global sobre Biodiversidade e Servigos dos Ecossistemas
(Intergovernmental Science-Policy Platform on Biodiversity and Ecosystem Services [IPBES],
2019) refere-se que as acdes para a manutencdo da biodiversidade tém de ter em conta a
localizacdo e as carateristicas especificas desses ecossistemas e exigem sempre uma avaliacao
cuidada do potencial de evolucao desse caso especifico. Conclui ainda que “em muitos casos,
a melhor estratégia poderia ser simplesmente manter a capacidade das populagdes naturais para
responderem evolutivamente por conta propria - e nao através da manipulagdo humana direta”
(p. 27). Reconhece-se assim, a importancia das populagdes de polinizadores no equilibrio dos

ecossistemas.

3.2.2 A importincia ecoldgica e econéomica dos insetos polinizadores

Quando se referem “polinizadores” — espécies animais que facilitam a polinizacdo através
do transporte do pdlen entre flores (que podem ser insetos, morcegos, passaros, lagartos e
esquilos, entre outros) - ¢ o grupo dos insetos o que representa a maior “fatia”, isto sem esquecer
que ainda ha espécies de insetos por descobrir. Por exemplo, em Portugal ainda existe um
conhecimento esparso sobre as espécies de insetos polinizadores, embora nos ultimos anos
tenham surgido varios projetos que permitiram obter mais informagao e até descobrir espécies
novas (Ferreira, 2020). Foi sobre algumas das espécies de insetos polinizadores que recaiu a
atencao deste trabalho de projeto, em particular.

As abelhas sdo polinizadoras por exceléncia dependendo essencialmente dos recursos
produzidos pelas flores. Como existe um grande numero de espécies de abelhas, elas podem ser
encontradas numa grande diversidade de ecossistemas cooperando com a grande maioria de
espécies floristicas (Mi-chener, 2000; Moure et al., 2012 citado em Gaglianone et al., 2015).

De entre as espécies de abelhas, a Apis mellifera (ou abelha do mel) foi utilizada em diversos

estudos que revelaram o seu impacto na agricultura, por ser uma espécie “generalista” (isto &,
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recolhe alimento em varias espécies de flores) sendo apontada como o polinizador que € mais
utilizado no mundo. Apesar da razdo invocada para a sua utilizacdo seja a producdo de mel,
cujo valor global rondou os 1,25 bilides de dolares, em 2007, esse valor ¢ muito inferior ao
valor da polinizacdo, estimado em 212 bilides de dolares (Gallai et al., 2009; Potts et al., 2010,
citado em Fonseca et al, 2012).

O uso de espécies de abelhas solitarias na poliniza¢ao foi muito incrementado no século XX
nos Estados Unidos e no Canadd, dada a existéncia de extensas areas agricolas, em regime de
monocultura, nada favoravel a biodiversidade. Na Europa, segundo Fonseca et al. (2012), foi
na Holanda e na Bélgica que, a partir de 1987, comecaram a ser produzidas em grande escala
algumas espécies do género Bombus para utilizagdo em culturas confinadas, nomeadamente em
estufas. No entanto, a produgdo em grande escala dessas espécies, também cria um problema
de sustentabilidade devido a dependéncia do polen que ¢ recolhido para a manutengdo das
coldnias de Bombus spp., concorrendo com os processos da alimentagdo da Apis melifera. Tal
pode levar a um desequilibrio do ecossistema natural (Fonseca et al., 2012).

Ha ainda um outro problema que se impdem com a introducdo de polinizadores exdticos
nalguns locais: apesar de terem sido utilizados essencialmente em espacos fechados, ocorreu a
sua dispersdo. Assim, recomenda-se que, nestas operacdes de introducdo de insetos
polinizadores, sejam privilegiadas as espécies autdctones, garantindo também a variabilidade
genética das populagdes locais, que acaba por ser uma riqueza com um valor inestimavel
(Fonseca et al., 2012).

A introdugdo de populagdes de insetos polinizadores como apoio a producdo agricola,
decorre do reconhecimento de que 75% da alimentagdo humana depende (direta ou
indiretamente) da polinizagdo das plantas ou de plantas que dela beneficiam (Klein et al., 2006),
por um lado, e, por outro, da verificagdo da quebra na produtividade agricola (Gaglianone et
al., 2015) devido a diminui¢do de polinizadores. Em d4reas naturais, este declinio de
polinizadores apresenta vdarias causas, como a desflorestagdo e a destrui¢do de habitat, as
alteracdes climaticas ou o uso de produtos quimicos de sintese na agricultura, que pode levar
inclusive a alteragdo da composi¢do das florestas.

Pode afirmar-se que “a riqueza de espécies de polinizadores e a taxa de visitagdo a flores
diminuem exponencialmente a medida que aumenta a distancia do ambiente natural” (Ricketts
et al., 2008, citado em Fonseca et al., 2012, p. 42). Assim, s30 necessarios mais estudos que
avaliem os servigos de polinizagdo e ajudem a prever as consequéncias nas populagdes de
polinizadores e na produtividade agricola da diminuicdo dessas populagdes e,

consequentemente, nas nossas necessidades alimentares, reconhecem os mesmos autores.
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Devemos apostar na renaturalizagdo dos espacos, para que a natureza possa fazer o seu
caminho, evitar a fragmentacdo de habitats, criando corredores de vida selvagem, através dos
campos (por exemplo em sebes divisorias, pontos de dgua etc.) e dar condi¢des para que a
natureza se reinstale nesses espagos. A reintroducio de espécies de insetos polinizadores para
incrementar a produgdo agricola deve ser tida apenas em ultima instancia e requer-se que seja
feita de forma criteriosa e respeitadora das condig¢des de sustentabilidade dos ecossistemas

locais.

3.2.3 Estratégias para a conservacao de espécies de Insetos Polinizadores

A importancia da conservacao da biodiversidade, e, em particular, o caso concreto dos
polinizadores ¢ crucial, segundo Ollerton (2017), porque “afirma-se que a funcao ecologica e
agricola de diversos grupos de polinizadores ¢ superior” e, “em segundo lugar, varios grupos
fornecem um seguro ecologico futuro para os seguintes tipos de polinizadores especificos” (p.
365).

A conservacdo da biodiversidade torna-se, assim, importante ndo s6 pelo seu valor
intrinseco, mas ainda pela sua contribui¢do para o bem-estar do ser humano e para a economia,
evitando mudancas que seriam catastroficas para a espécie humana (Nieto et al., 2014).

Tem havido varios esforgos nesse sentido. Na comunidade europeia, o tema dos
polinizadores foi tratado ao nivel da investigacdo, das politicas publicas e da avaliagdo
econdmica dos impactos. Visa-se assim desenvolver um conjunto de estratégias para o
conhecimento e a prote¢do dos polinizadores.

Por exemplo, a Estratégia de Biodiversidade da UE, que foi adotada em 2011 e apresenta
uma visdo das politicas a seguir até 2050, visa “proteger, valorizar e restaurar a biodiversidade
e os servigos que ela fornece — o seu capital natural” (Nieto et al., 2014, p. IV). Este documento
foi atualizado em 2020 - Estratégia de Biodiversidade da UE para 2030 - e refere que “aves e
insetos agricolas, principalmente polinizadores, sdo indicadores-chave da satde dos
agroecossistemas e sdo vitais para a producdo agricola e a seguranca alimentar. O seu declinio
alarmante deve ser revertido” (Comissao Europeia, 2020, p. 7).

Em relagdo a investiga¢do, foi elaborado um plano para dez anos em duas etapas,
correspondentes a dois programas: o ALARM (4ssessing Large scale Risks for biodiversity
with tested Methods) nos primeiros cinco anos; e, posteriormente, o STEP (Status and Trends
of European Pollinators) para os outros cinco anos.

Os objetivos do programa ALARM passavam por:
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- quantificar as tendéncias de distribui¢do dos principais agentes polinizadores na
Europa;

- medir a biodiversidade e os riscos econdomicos associados a perda dos servigos de
polinizag@o nos sistemas agricolas e naturais, através do desenvolvimento e da aplicacdo
de ferramentas padronizadas e de protocolos;

- determinar a importancia relativa, individual e combinada, da perda de polinizadores
(uso da terra, mudangas globais, pesticidas, fatores socioeconémicos);

- desenvolver modelos preditivos para a perda de polinizadores e riscos decorrentes

dessa perda. (Fonseca et al., 2012, pp. 30 e 31)

Ja4 o programa STEP que se iniciou em 2010 tinha como objetivos gerais a avaliacdo do
estado e das tendéncias das populagdes de polinizadores na Europa, quantificar a importancia
dos agentes modeladores (perda ou fragmentacao de habitats, aplicacdo de produtos quimicos
na agricultura, espécies invasoras, poluicdo, entre outros) nas populagdes, identificar algumas
estratégias para a mitigacdo, criando alguns instrumentos de politica publica e, por ultimo, a
divulgacdo dos resultados para um ptiblico mais amplo.

Este programa, em que participaram 85 institui¢des, em Portugal com a parceria da
Universidade de Evora, permitiu um grande avango nas bases do conhecimento sobre as
espécies de polinizadores e os seus resultados tém sido utilizados por outras areas ligadas a
agricultura e a manuten¢do da biodiversidade.

Na sequéncia desses estudos, foi publicada, em 2014, a Lista Vermelha das Abelhas
Europeias, que retine o conhecimento coletivo para fazer as estimativas mais confiaveis do
estado das espécies de abelhas que existem na Europa. Em 2018, a Iniciativa “EU Pollinators”
apresentava trés prioridades: “melhorar os conhecimentos acerca do declinio dos polinizadores,
das suas causas e das suas consequéncias; combater as causas do declinio dos polinizadores; e

sensibilizar (...) a sociedade em geral” (Comissdo Europeia, 2018, p. 3).

A conservagdo dos insetos polinizadores, em particular, tem vindo a ser um tema mais
discutido nos ultimos anos, uma vez que o seu declinio e a perda dos servigos de polinizagao
em dareas agricolas e florestais t€ém vindo a ser mais estudados. Neste sentido, e reconhecendo
a importancia ambiental, econdomica e social destas espécies, torna-se essencial a Educacao
Ambiental para sensibilizar a comunidade e divulgar o conhecimento sobre a importancia dos
polinizadores (nomeadamente das “abelhas do mel”) para os ecossistemas (Gaglianone et al.,

2015), e para o proprio Homem, indo ao encontro dos objetivos do programa STEP e da
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Iniciativa “EU Pollinators” que visa “envolver a sociedade em geral e promover a colabora¢ao”

para evitar a perda de polinizadores (Comissao Europeia, 2018, p. 3).
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IV.  METODOLOGIA DO TRABALHO

Segundo Coutinho (2014) a metodologia tem um sentido mais generalizado do que o
método; questiona fundamentos e o que estd por tras ou subjacente na investigacao e, por isso,
influencia o investigador nas escolhas que faz, ajudando a compreender o processo e ndo tanto
os resultados do método.

Neste capitulo ¢ apresentada a Metodologia do Projeto desenvolvido nas seguintes sec¢des
(1) O Trabalho de Projeto (i1) Natureza da Investigacao, (iii) Técnicas e Instrumentos de recolha
de dados, (iv) Sujeitos e a sua caracterizagdo, e (v) Procedimentos. Apresentam-se, de seguida,

cada uma das secgoes referidas.

4.1 Trabalho de Projeto

O Trabalho de Projeto, como refere Mateus (2011) ¢ “uma metodologia investigativa
centrada na resolu¢do de problemas reais e pertinentes, que permite criar uma nova relagao
entre a pratica e a teoria” (p. 3).

Efetivamente, a ideia de projeto esta associada a algo que se vai construir ou produzir, mas
também a ideia de problema, isto €, pretende construir-se algo para resolver um problema, num
determinado contexto. Do ponto de vista pedagogico, a metodologia de trabalho de projeto
decorre de tendéncias pedagogicas que salientam a importancia do papel ativo do participante
e da necessidade de nunca desligar a teoria da pratica; requer a participagao ativa do participante
na defini¢do do problema, que sera pertinente, importante e real para ele, dependente da sua
experiéncia prévia, e que sera resolvido com base nas suas condi¢cdes especificas, mas
requerendo a mobilizagdo de multiplos saberes e capacidades.

Muitas vezes, a realizagdo de um projeto implica a recriagdo de informagdo, uma
(re)construcdo progressiva de um “produto”, mas implica também um momento de sintese, de
dar a conhecer o “produto” e a sua avaliagdo. E este o ponto em que nos encontramos.

Efetivamente, uma vez identificado o problema — a falta de recursos didaticos em EA, e
selecionado o tema a abordar — Importancia dos insetos polinizadores, foi tragado todo um
percurso de investigagdo, que incluiu a defini¢ao de objetivos, a pesquisa de informagao teorica
sobre o tema, a construgdo dos recursos ¢ a sua validagdo. Para isso, recorreu-se a uma

investigacdo qualitativa inquirindo os destinatarios do “produto” do projeto. O tratamento dos
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dados recolhidos, permitiu fazer a avaliagdo de todo o percurso seguido e definir novas
perguntas para futuros trabalhos.

E todo este percurso do Trabalho de Projeto que que é apresentado nos topicos a seguir.

4.1.1.0 problema, os objetivos e as questdes de investigacio

Como foi referido, a investigadora desenvolve a sua atividade profissional numa institui¢do
que trabalha em Educagdo Ambiental e, particularmente, com criangas do ensino basico das
escolas da regido. Foi nesse contexto de trabalho que foi confrontada com a escassez de recursos
didaticos, por um lado, e, por outro, com a necessidade de sensibilizar esse publico para a
importancia dos Insetos Polinizadores. Surgiu assim, a necessidade de criar recursos didaticos
proprios que, acompanhando a visita das criangas na institui¢cdo, pudessem contribuir para
aumentar os seus conhecimentos e modificar as suas atitudes face aos insetos polinizadores.

Considerando o contexto de aplicag@o desses recursos — uma instituicao educativa de carater
nao formal — e a idade das criancas a que se destinavam, foi decidido que os recursos tivessem
um cardter lidico.

Uma vez criados, foi necessario proceder a validagdao dos recursos diddticos pelo que a
segunda componente de investigagcdo do trabalho se centrou nessa validacdo. Segundo Resende
(2016) o trabalho de investigacdo deve iniciar-se com a formulagdo do problema ou a questao
(ou questdes) de investigacdo. Assim, no ambito deste Trabalho de Projeto propusemo-nos a
responder as seguintes questdes de investigagao:

- Qual a percecdo dos grupos familiares que visitam o Parque sobre os recursos didaticos
produzidos na tematica de Insetos Polinizadores e sobre a aplicacdo destes recursos em
estruturas de Educacdo Ambiental ndo formal como o PINTA?

- Os recursos didaticos produzidos sdo adequados as idades definidas (criancas dos 6 aos 12

anos)?

Em sintese, e como foi referido, os objetivos do Trabalho de Projeto desenvolvido sdo:

- Desenvolver um conjunto de recursos didaticos relacionados com o tema Insetos
Polinizadores, direcionados a criancas dos 6 aos 12 anos.

- Percecionar a opinido dos grupos familiares participantes no estudo acerca dos recursos
produzidos e da sua aplicagdo em contexto ndo formal, em estruturas de promog¢do de

sensibilizacdo e Educa¢do Ambiental como o PINTA.
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- Aferir se existe uma adequacdo dos recursos didaticos a faixa etdria para a qual foram
produzidos (criangas dos 6 aos 12 anos).

Fica assim delimitado o objeto de estudo — os recursos didaticos sobre insetos polinizadores
— e o contexto da sua aplicagdo — as criangas que visitam o PINTA. Esta delimitacio foi

essencial para o processo de definicdo das op¢des metodoldgicas (Gongalves, 2010).

4.2 Natureza da Investigacao

O trabalho de investigac¢do ¢ de natureza qualitativa por ser esta a mais indicada no estudo
de percecdes e opinides tal como refere Minayo (2010, citado em Batista et al., 2017, p. 25),
que define o método qualitativo como “aquele que se aplica ao estudo da histdria, das relagoes,
das representagdes, das crengas, das percegoes e das opinides, produtos das interpretagdes que
os humanos fazem a respeito de como vivem”.

Na abordagem de natureza qualitativa tenta-se compreender os significados das situagdes
reais da investigacdo, em vez de se quantificarem apenas as caracteristicas e os comportamentos
dos sujeitos (Ribeiro, 2008); procura-se captar as perspetivas dos participantes na investigacao
através do registo descritivo de dados sobre determinada situacdo, frequentemente realizado
diretamente pelo investigador (Batista et al., 2017).

Como refere Ribeiro (2008), o método qualitativo ¢ aquele que

se desenvolve numa situacao natural, é rico em dados descritivos, obtidos no contacto
direto do pesquisador com a situa¢do estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto, se preocupa em retratar a perspetiva dos participantes, tem um plano aberto e

flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada. (p. 133)

A investigacdo qualitativa pode envolver varios métodos e tem como principal vantagem ser
relativamente barata, ndo se limitando a dar respostas de “sim/ndo”, embora seja exigente para
o investigador, que tem de se encontrar presente do inicio ao final do processo de recolha de
dados, uma vez que eles sao descritivos. As investigacdes qualitativas costumam ser ricas em
analises, ou seja, ha espaco para diferentes andlises sobre o0 mesmo facto e ndo dependem do
tamanho da amostra, sendo que normalmente trabalham com amostras pequenas. Por outro
lado, tem como desvantagens a subjetividade, que pode afetar o processo de recolha de dados

e/ou a sua andlise, que podem ser influenciados pelo contexto e pelo investigador, e ainda de
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alguns entraves de natureza ética. O facto de trabalhar com amostras pequenas origina falta de
representatividade e baixa confiabilidade dos resultados (Lins, 2021).
Apesar destas desvantagens, considerando os objetivos e o contexto do estudo, optou-se por

uma investigagdo qualitativa.

4.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Na segunda parte deste trabalho utilizaram-se duas técnicas de recolha de dados, o inquérito
(por entrevista e por questiondrio) e a observagdo direta, recorrendo a aplicagdo de trés
instrumentos.

A técnica de inquérito ¢ amplamente utilizada na investigagdo em Ciéncias Sociais e
Humanas, nomeadamente na area da Educagdo (Coutinho, 2014). Tem por base um processo
em que se questionam os participantes e as suas respostas exprimem (de forma oral ou escrita)
0 que pensam ou opinam ou o que querem dizer sobre determinado assunto. O inquérito pode
ser aplicado através de entrevista ou de questionario (Ghiglione & Matalon, 2001; Carmo &
Ferreira, 2008).

A entrevista ¢ um procedimento de recolha de dados muito util na investigag¢do de caracter
interpretativo, para fornecer informacdo detalhada e profunda sobre percepcdes e
representacdes acerca de um determinado tema ou realidade social, de forma a compreender
concepgoes e sentidos ou significados que possam ser atribuidos as agdes dos entrevistados
(Morgado, citado em Batista et al., 2021), permitindo captar uma diversidade de descrigdes e
interpretagdes dos individuos sobre a realidade (Meirinhos & Osorio, 2010).

Segundo Aires (2015) “a entrevista ¢ uma das técnicas mais comuns e importantes no estudo
e compreensdo do ser humano” (p. 27). Possui uma grande versatilidade de usos e multiplas
formas, como a entrevista individual, entrevista em grupo, por correio, por telefone, por
computador, etc. e pode ser utilizada para diversos fins e ter duracio variavel.

Quando se pretende inquirir sobre uma determinada realidade ou fendomeno social pode
também utilizar-se o questionario. Consiste numa técnica de recolha de dados em que se
apresenta um conjunto de questdes por escrito ou um formuldrio previamente normalizado
(Meirinhos & Osorio, 2010) tendo em vista a caracterizagdo de uma populagcdo com o objetivo
de recolher atitudes e opinides, aferir determinados comportamentos, reagdes e avaliando a
intensidade de determinada opinido, permitindo fazer inferéncias e generaliza¢cdes. Tem

algumas vantagens no levantamento de um grande niimero de dados, permite o anonimato das
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respostas, a flexibilidade no momento de preenchimento e o sujeito respondente esté liberto da
influéncia da presenga do investigador (Barbosa, 2012). O inquérito por questionario ndo se
limita a investigagdes quantitativas e pode ser utilizado em investigacdes qualitativas
(Meirinhos & Osorio, 2010), por exemplo através do questionario misto (Batista et al., 2021),
com perguntas abertas.

Quando os sujeitos da investigagdo sdo criangas, em particular, as técnicas e instrumentos
de recolha de dados podem ainda ser a observacdo e o registo, de diversos tipos, como por
exemplo através de fotografias, gravagdes dudio ou video, notas de campo, instrumentos que
podem ser utilizados mais tarde no processo de andlise (Oliveira et al., 2019), ou grelhas de
observagdo, em que os registos sdo realizados de forma mais sintetizada (Meirinhos & Osorio,
2010).

Esta foi a solugdo encontrada na investigacdo: foi realizada uma observacdo direta (ndo
participante) e foram efetuados registo numa grelha de observagdo previamente concebida.

De referir, como consideram Marchdo e Fitas (2014, p. 30), que “quando se considera a
crianga como um “ser competente” torna-se necessario aceitar a sua participagao e capacidade
de decidir”, nomeadamente se pretende participar num estudo e, portanto, a observacdo ou o
inquérito requer a aceita¢do da crianga.

Assim, foram utilizados como instrumentos de recolha de dados, que sdo apresentados em
anexo:

- Um questiondrio para os pais/encarregados de educacdo para a avaliacdo geral das
atividades e jogos que foram implementados (anexo 1);

- Um guido de entrevista para as criangas participantes no estudo, de modo a averiguar a sua
opinido sobre os jogos ¢ as atividades que foram realizados no ambito deste Trabalho de Projeto
(anexo 2);

- Uma grelha de observacdes de atitudes das criangas face ao jogo ou atividade que
realizaram (anexo 3).

Selecionaram-se estes trés instrumentos de recolha de dados por se compartilhar da ideia de
Marcondes e Brisola (2014) que afirmam que a triangulagdo de dados permite ampliar a
informagdo sobre o objeto de investigacdo pois ha “dois momentos distintos que se articulam
dialeticamente, favorecendo uma percepg¢ao de totalidade acerca do objeto de estudo e a unidade
entre os aspectos teoricos € empiricos, sendo essa articulacdo a responsavel por imprimir o

carater de cientificidade ao estudo” (p. 203).
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Além destes instrumentos, foi pedida a aceitagdo explicita da participacdo das criangas no
inicio de cada entrevista e foi pedida a autorizacao explicita dos pais ou acompanhantes através

de uma resposta assinalavel no questionario.
4.3.1. O questionario

O questionario, preenchido pelos acompanhantes da crianca, esta estruturado em duas partes,
para além da introdugdo, em que sdo referidos o ambito e os objetivos e mencionada a garantia
de confidencialidade dos dados, e ha também o pedido de autorizagao da participacdo da crianga
na validacdo dos recursos didaticos. A primeira parte do questiondrio ¢ dedicada a
caracterizacdo da amostra, com perguntas de resposta fechada ou perguntas de resposta tnica,
como, por exemplo, Numero de pessoas do grupo familiar habitual da(s) criancga(s), ldade
da(s) crianga(s) do agregado, Localidade de residéncia do agregado familiar da(s) crianga(s)
ou Idade do respondente; inclui-se ainda questdes para caraterizar o grupo familiar no que diz
respeito as suas preocupagdes em relacdo as questdes ambientais e hébitos de visita a areas
protegidas e a equipamentos de Educagdo Ambiental.

A segunda parte do questiondrio incide na apreciacdo dos jogos e atividades realizadas
pela(s) crianga(s) e tem como objetivo principal a recolha das perce¢des que os acompanhantes
tiveram em relacdo aos recursos didaticos produzidos, bem como a avaliacdo global dos
mesmos, do espaco onde se realizaram, da linguagem utilizada pela monitora e da duragdo do
jogo ou atividade.

Recorreu-se a perguntas de resposta fechada, em que o respondente tem que avaliar, numa
escalade 1 a5, os dois jogos e a atividade, a perguntas com resposta fechada, como por exemplo
De [ a 5 classifique, no global, o jogo, e a perguntas de resposta aberta com pedido de sugestdes
em relacdo a cada jogo e a atividade.

O questionario ¢ apresentado, na integra, no Anexo 1, como ja foi referido.

4.3.2. O guido de entrevista

O guido de entrevista foi dirigido as criancas que testavam os dois jogos e a atividade. E
composto por quatro partes, para além da saudacdo inicial e pedido de autorizacdo para
gravacao da conversa e da introdu¢do com os objetivos da validagdo dos recursos didaticos.

A parte 1 é composta por perguntas de resposta tnica, com o intuito de recolher os dados

gerais das criangas, como o nome, a idade e o ano de escolaridade que frequenta.
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A parte 2 apresenta duas perguntas de resposta aberta com os objetivos de avaliagdo do
conhecimento prévio que a crianga tinha sobre o PINTA, e de uma apreciacao sobre a visita, o
que gostou mais e porque.

A parte 3 da entrevista, composta por questdes de resposta aberta, ¢ focada na recolha de
informacgao relativa aos jogos e a atividade, por exemplo em perguntas como Relativamente ao
Jogo “Quem é quem? - Insetos Polinizadores (i) O que gostaste mais? (ii) E menos? E porqué?
e Se tivesses de contar a alguém como é o jogo em trés palavras, que palavras usavas?,
Questionou-se também a preferéncia da crianga por algum dos jogos e o porqué.

A parte 4, também constituida por perguntas de resposta aberta, foi elaborada com o intuito
da recolha das aprendizagens novas e das motivagdes da crianga em relagdo ao tema “Insetos
Polinizadores”, em perguntas como Depois de teres experimentado estas atividades, achas que
te ajudaram a ficar mais atento a importancia dos insetos polinizadores na natureza? Porqué?
e Ficaste mais motivado para ajudares na sua prote¢do e conservagdo? O que tens vontade de
fazer para ajudar a que haja mais insetos polinizadores.

O Guido de Entrevista encontra-se no Anexo 2 deste documento.

4.3.3. A grelha de observacao

A grelha de observacdo foi construida com o objetivo de registar as observagdes da
investigadora em relagdo aos comportamentos da crianga no desenrolar da testagem dos jogos
e da atividade.

E constituida por duas partes principais: primeiro o registo de determinados comportamentos
da crianga numa escala de quatro pontos - presenga/auséncia/muitas vezes/algumas vezes;
depois, o registo de outras observa¢des num contexto aberto.

Relativamente aos comportamentos foram escolhidas dez categorias, como por exemplo
Participa de forma entusiasta no jogo, Associa diferentes conceitos e Expoe as suas duvidas
sobre o tema. Estes comportamentos estdo, no geral, associados ao interesse € motivagdo no
jogo/atividade demonstrados por parte da crianga. Considerou-se ainda o cumprimento e
aceitacdo das regras, a conclusdo do jogo e a adaptacdo de conceitos a realidade vivida.

E apresentada uma grelha de observagdo por preencher no Anexo 3 ¢ um exemplo de uma

grelha de observacdo preenchida no Anexo 4 deste documento.
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4.4 Sujeitos e a sua caraterizaciao

Nesta investigacao consideramos como amostra os grupos familiares que visitaram o PINTA
entre junho de 2021 e janeiro de 2022, em que estavam incluidas criangas com idades
compreendidas entre 0s 6 € os 12 anos, uma vez que os recursos didaticos produzidos foram
previstos para essa faixa etaria.

Aceitaram participar 9 criangas e os respetivos responsaveis acompanhantes, na maior parte
dos casos um dos progenitores, depois de devidamente informados sobre o estudo.

A caracteriza¢do da amostra, nomeadamente em relagdo as preocupagdes ambientais € aos
habitos de visita a areas protegidas e a equipamentos de Educagdo Ambiental dos grupos
familiares foi conseguida através da andlise da parte I do questionario aplicado aos
acompanhantes. As criangas participantes tém 6 anos (1 crianga), 7 anos (3 criangas), 8 anos (2
criangas), 9 anos (1 crianga), 10 anos (1 crianca) e 11 anos (1 crianga).

Relativamente a caracterizacdo dos grupos familiares, o seu agregado familiar tinha entre 2
a 5 pessoas (em metade da amostra era composto por 4 pessoas), residentes nos concelhos de
Braganca (5 grupos) e de Vimioso (4 grupos). Os acompanhantes da(s) crianga(s) participante
tinha(m) idade(s) compreendida(s) entre os 33 e os 41 anos e eram maioritariamente do sexo
feminino (7 acompanhantes) e na maioria dos casos correspondia ao progenitor (mae — 7 casos,
pai — 1 caso, amigo — 1 caso).

Quantos as habilitagdes académicas, dois acompanhantes possuiam o0 9.° ano, trés o 12.° ano,
dois a Licenciatura e dois o Mestrado.

Ao nivel das preocupagdes ambientais, trés grupos referiram que “algumas vezes” costuma
haver preocupagdes ambientais no seu meio familiar, trés grupos referiram que “muitas vezes”
tém essas preocupagdes e trés grupos referiram que “frequentemente”. Entre os temas mais
valorizados no ambito dessas preocupagdes ambientais, a ‘“conservacdo de habitats e
biodiversidade” foi a mais mencionada (com 5 mencgdes), seguida pela “Poluicdo” e a
“Reciclagem/separacdo de residuos” (com 4 mengdes). Mencionaram ainda a “Poupanca de
agua” e a “Deflorestacdo”, com trés e duas mengdes, respetivamente.

Relativamente as praticas e aos comportamentos mais frequentes adoptados no ambito
dessas preocupacgdes ambientais, a “Reciclagem/separacdo do lixo em casa” mostrou-se como
um dos comportamentos mais adoptados (7 mengdes), seguido da “Reutilizagdo da dgua” e da

“reutilizacdo de materiais”, ambos com trés mencdes. Foi mencionado também a “ndo
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destruicdo de habitats/reflorestagdo” e as “caminhadas” (com 2 mengdes) € o “respeito pela
natureza” (com 1 mengao).

Sobre a frequéncia de visitas a Centros Interpretativos, Museus de Ciéncia ou Areas
protegidas, a maior parte da amostra (4 grupos) afirmou que costuma visitar estas estruturas
“algumas vezes” (5 a 7 vezes por ano), dois grupos visitam “frequente” (mais de 11 vezes por
ano) e apenas 1 grupo visita “muitas vezes” (8 a 10 vezes por ano); dois dos grupos familiares

costumam visitar estas estruturas “raramente” (2 a 4 visitas por ano).

4.5Procedimentos

A definicdo dos procedimentos adotados estd relacionada diretamente com o tipo de
informagao pretendida para responder as questdes de investigacdo, de forma a concretizar os
objetivos do trabalho de investigag@o. Nesta subseccdo sdo apresentados os procedimentos para
a selecdo, construcao e validagdo dos instrumentos de recolha de dados e os procedimentos

relacionados com a analise desses mesmos dados.

4.5.1 Procedimentos na selecao e validacdo dos instrumentos de recolha de dados

Na sele¢ao dos instrumentos de recolha de dados foram tidas em conta as caracteristicas do
trabalho de investigacdo. Como foi referido, foram selecionados como técnicas de recolha de
dados, um inquérito por questionario, um inquérito por entrevista e a observagao (direta e nao
participante). Assim, foi necessario construir os respetivos guides e depois valida-los.

Nesta validagdo dos instrumentos, houve trés etapas principalmente para aferir a adequagao
do seu conteudo e da linguagem: primeiro foram dados a conhecer a dois colegas do Mestrado
de Educacdo Ambiental e foram aceites algumas das suas sugestdes; seguidamente, foi
contactada uma professora de 1.° ciclo do ensino basico (CEB) (o intervalo de idades das
criangas a quem se destinavam os guides era maioritariamente correspondente no 1.° CEB) e
também foram aportadas as suas sugestoes.

Finalmente, numa terceira etapa, para verificar a adequacdo metodologica e o proprio
conteudo, os guides e as grelhas de observagao foram validados por trés professores do Ensino
Superior, especialistas na area da Educagdo, nomeadamente da Educacdo Ambiental. Depois
de incorporadas as sugestdes aportadas por esses especialistas, resultou a versao final de cada

um dos instrumentos de recolha de dados.
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4.5.2 Procedimentos na analise de dados

Antes da andlise de dados propriamente dita, procedeu-se a transcricao das entrevistas as
criancas. Para este trabalho recorreu-se a aplicacdo IngScribe, um software simples de
transcricdo e legendagem. De salientar que houve dois acompanhantes de duas criangas
participantes que ndo autorizaram a gravagdo da voz da crianga, embora quisessem participar
no estudo, pelo que, neste caso usou-se o guido de entrevista e a investigadora ia escrevendo no
guido as respostas das criangas em questao.

Para a andlise de dados das questdes abertas consideraram-se essencialmente os
procedimentos relativos a técnica de andlise de conteudo do tipo categorial, segundo Bardin
(2016). Foram sujeitos a esta analise as transcrigdes das entrevistas as criangas e as respostas
ao inquérito por questiondrio aos acompanhantes, nomeadamente as de perguntas abertas.
Estava assim definido o corpus de analise.

Segundo Bardin (2016), a anélise de conteudo ¢ organizada em trés fases: a pré-andlise, a
explora¢do do material e o tratamento e interpretacao dos resultados.

A fase de pré-anélise compde-se de uma leitura “flutuante”, ou seja, o primeiro contacto com
o material a ser analisado. E posteriormente a esta fase que se podem formular algumas
hipoteses (Bardin, 2016).

Nesta fase, e considerando as dimensdes de andlise pré-definidas nesta investigacdo -
percepcdes dos grupos familiares em relacdo ao PINTA, percepgdes das criangas em relacao
aos insetos polinizadores e a sua importancia e percep¢des em relagdo aos recursos didaticos,
fez-se triagem do material procurando identificar o(s) sentido(s) das respostas e criando, assim,
uma primeira classificagao.

A segunda fase, de exploragdo do material, correspondeu a aplicagdo sistematica das
decisdes tomadas, ou seja, em operagdes de codificacdo, decomposi¢cdo e enumeragdo, de
acordo com as regras estipuladas anteriormente (Bardin, 2016). Aqui, cada um dos documentos
em andlise foi codificado, foram definidas as unidades de registo e de contexto e enumerados
os fragmentos de texto a serem utilizados na anélise dos dados (Capitulo VI).

Na tultima fase, a de tratamento e interpretacdo dos dados, estes foram organizados em
tabelas e figuras para melhor percepcdo, permitindo condensar e colocar em evidéncia as
informagdes que advém da andlise e propor inferéncias ou interpretacdes que vao ao encontro

dos objetivos da investigacdo (Bardin, 2016).
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V. 0S RECURSOS DIDATICOS PRODUZIDOS

O presente capitulo foi concebido com o propdsito de apresentar os recursos didaticos
produzidos no Trabalho de Projeto.

Tendo em atencdo o nivel etario do publico-alvo e o contexto de aplicacdo em Educagdo
Ambiental ndo formal, foram produzidos dois jogos e uma atividade, todos eles relativos a
tematica “Insetos Polinizadores”, para responder a um dos objetivos deste trabalho:
Desenvolver um conjunto de recursos diddticos relacionados com Insetos Polinizadores,
direcionados a criangas dos 6 aos 12 anos.

Sao apresentados a seguir os procedimentos seguidos e os jogos ¢ a atividade produzidos.

5.1Procedimentos para a criacio dos recursos

As atividades de carater ludico podem desempenhar um papel fundamental nos processos de
ensino e aprendizagem, particularmente de criangas, pois, segundo Ferreira (2019), sdo
motivadoras e desafiantes, criando um espirito de competicdo saudavel entre os varios
jogadores, a0 mesmo tempo que contribuem para a consolidagdo dos temas que se pretendem
abordar.

E de extrema importincia a escolha de um jogo e a forma de o apresentar a crianga,
principalmente quando se trata de um jogo com cariz educativo (Luiz et al, 2014). Os jogos
devem captar a sua atencao e, entdo, devem ser coloridos, dindmicos e proporcionar as criangas
diversdo enquanto aprendem (Ferreira, 2019).

Embora os jogos didaticos possam ser organizados e planeados de diversas formas, a
produc¢do de um jogo deve seguir alguns passos fundamentais, como a delimitagdo de um tema,
tendo em consideragdo se o provavel participante possui os conhecimentos prévios sobre o
conteudo que o jogo vai trabalhar, sem esquecer o nivel etdrio a que se destina. Além disso,
devem ser ainda selecionados criteriosamente os recursos € os materiais que irdo ser usados
(Almeida et al., 2021).

Para a criacdo dos recursos usados, foi tido em conta o intervalo de idades das criangas do
estudo (dos 6 aos 12 anos) e foram consultados os documentos, disponibilizados pelo Ministério

da Educacdo, com as aprendizagens previstas para as criangas nesse intervalo de idades -

39



equivalente aos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico. Uma vez que o tema central do estudo sdo os
Insetos Polinizadores, foram tidas em consideracdo as aprendizagens essenciais relativas ao
Estudo do Meio (1.° CEB — 1.%, 2.°, 3.° ¢ 4.° anos) ¢ as Ciéncias Naturais (2.° CEB —5.°¢ 6.°
anos) (Despacho n° 6944 — A/2018, 2018).

O jogo Quem é quem? - Insetos Polinizadores foi inspirado num jogo ja existente, o Quem
¢ quem?, classificado para idade recomendada de 5-7 anos e que ¢ um jogo de descoberta de
uma personagem tendo em conta as suas caracteristicas fisicas identificativas. Neste caso,
substituiram-se as figuras das personagens por imagens de espécies de insetos polinizadores.

Quanto aos materiais utilizados, os tabuleiros de jogo e a caixa foram reutilizados de um
jogo original e as cartas com as espécies de insetos polinizadores foram impressas em cartolina
para serem mais resistentes e manipuladas com maior facilidade. As imagens utilizadas para as
cartas ¢ as figuras do tabuleiro foram adaptadas do site da © European Commission — EU
Pollinators e do Banco de imagens gratuitas © Pixabay.

Relativamente ao Jogo Insetos Polinizadores - O Intruso consiste num conjunto de cinco
cartdoes sobre cinco subtemas relacionados com Insetos Polinizadores, a saber: Insetos
Polinizadores, Poliniza¢do, Alimentos que dependem da Poliniza¢do por Insetos, Formas de
ajudar os Insetos Polinizadores e Diminui¢do do nimero de Insetos Polinizadores. Cada cartao
apresentava quatro imagens (relacionadas com o tema do cartdo), em que uma delas era o
“intruso” naquele tema e que a crianga participante teria que adivinhar.

Para os cartdes do jogo foram utilizadas fotografias do Banco de imagens gratuitas © Pixabay
ou fotografias de autoria propria. Os cartdes foram impressos em papel normal (gramagem
80gr/m”) e plastificados com recurso a maquina propria para o efeito, para uma maior
durabilidade e resisténcia.

A atividade intitulada Insetos Polinizadores — o Dilema, consiste na apresentagdo, por meio
da utiliza¢do de tecnologia digital com Cddigos QR, de trés dilemas alojados num site criado
para o efeito. Em cada situacdo, as criangas devem ser capazes de escolher entre duas
alternativas, em que uma corresponde a uma atitude ambientalmente mais adequada. De referir
que, na aplicagdo desta atividade, as criangas com 6 e 7 anos tiveram uma pessoa acompanhante
a ler os textos relativos a cada dilema uma vez que a sua capacidade de leitura era ainda pouco
desenvolvida.

Os codigos QR foram gerados on-line no site https://br.qr-code-generator.com/ e foram

impressos em papel normal (gramagem 80 gr/m?) e plastificados para uma maior durabilidade.
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Foi construido um site na plataforma ©Wix.com para alojar os Dilemas e permitir as
respostas das criangas. Os textos criados tiveram em conta a utilizagdo de linguagem adaptada
a faixa etaria em estudo e baseiam-se em possiveis situagdes reais a volta do tema Insetos
Polinizadores. As imagens utilizadas no site foram retiradas do Banco de imagens gratuitas
©Pixabay.

Partilhamos da ideia de Hopf et al. (2005, citado em Aguiar, 2008) quando refere que os
jogos educacionais em formatos digitais podem ser utilizados em varios contextos e ser
considerados objetos de aprendizagem num novo tipo de educacdo, a educacdo baseada nas
tecnologias digitais, por isso achamos importante incluir esta atividade no conjunto de recursos

didaticos produzidos no ambito deste Trabalho de Projeto.

5.2Jogo Quem é quem? — Insetos Polinizadores

Um dos recursos produzidos foi um jogo a pares a que chamamos Quem ¢ quem? — Insetos
Polinizadores, e recorre a imagens de varias espécies de insetos polinizadores, como mostra a

Figura 1, que constituem um conjunto de cartdes (como um baralho de cartas).

Figura 1 — Cartas do Jogo "Quem é quem? - Insetos Polinizadores, com algumas das
espécies de Insetos polinizadores.
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Idealizou-se este jogo a pares com o proposito de as criangas terem um primeiro contacto
com varias espécies de insetos polinizadores e perceberem que estes apresentam diferentes
caracteristicas fisicas e visiveis que os podem distinguir entre eles.

O jogo ¢ composto por dois tabuleiros de cores diferentes (vermelho e azul) e um conjunto
de cartas que tém as imagens (e o nome) das diferentes espécies de insetos polinizadores, como

mostra a Figura 2.

Figura 2 - Tabuleiros do Jogo e respetivo baralho de cartas com as espécies de Insetos
Polinizadores.

Foi criada ainda uma caixa para guardar o jogo (Figura 3) e as respetivas regras que sao

apresentadas no anexo 5.

E — »
Quem e Quem?

&

_INSETOS POLINIZADORES
iy, E————— ' ES e’

Figura 3 - Caixa do Jogo "Quem ¢ quem? - Insetos Polinizadores".

42



Para jogar este jogo, apoOs a visita ao PINTA, durante a qual a importancia dos insetos
polinizadores foi referida, cada jogador escolhe um tabuleiro e uma carta do baralho
(correspondente a uma espécie de inseto polinizador). O principal objetivo do jogo ¢ adivinhar
a espécie que consta na carta do adversario; para isso, cada jogador tem que fazer perguntas
sobre caracteristicas visiveis que sejam identificativas de cada espécie. As perguntas sdo feitas
de forma alternada por cada jogador e as respostas s6 podem ser “sim e “ndo”. Ganha o jogador
que acerte primeiro na resposta correta.

O jogo original Quem é quem? apresenta-se como adequado a uma faixa etaria dos 5-7 anos
por ser um jogo relativamente simples e que requer, essencialmente, capacidade de observacao.
O jogo Quem é quem? — Insetos Polinizadores, uma vez que recorre imagens que sao mais
complexas, acreditamos que pode ser aplicavel a uma faixa etaria que pode ir até aos 12 anos,
pois requer competéncias que estdo previstas nos documentos orientadores do ensino basico
(1.°e2.° CEB). Analisando as Aprendizagens Essenciais (AE) (Ministério da Educacdo [M.E.],
2018), pudemos verificar a presenca de topicos ligados aos seres vivos e a natureza, € a
necessidade de desenvolver capacidades de observacao, de classificagcdo, de exploracao e de
comunicac¢do, nas AE relativas a vérias areas disciplinares e anos curriculares. Por exemplo,
recomenda-se, nomeadamente, Reconhecer a existéncia de diversidade entre seres vivos de
grupos diferentes e distingui-los de formas ndo vivas (1.° ano, Estudo do Meio), Agrupar,
montar, desmontar, ligar, sobrepor etc., explorando objetos livremente (1.° ciclo, Artes
Visuais), Saber colocar questoes, levantar hipoteses, fazer inferéncias, comprovar resultados
e saber comunicar, reconhecendo como se constroi o conhecimento (1.° ano, 2.° ano, 3.° ano ¢
4.° ano, Estudo do Meio). Em particular, sobre o tema Insetos polinizadores, requer-se que as
criangas sejam capazes de Categorizar os seres vivos de acordo com semelhangas e diferengas
observaveis (2.° ano, Estudo do Meio) e de Reconhecer a importdncia dos agentes de
polinizagdo, da dispersdo e da germina¢do das sementes na manutengdo das espécies e

equilibrio dos ecossistemas (6.° ano, Ciéncias Naturais).

5.3Jogo Insetos Polinizadores — o Intruso

O jogo Insetos Polinizadores - o Intruso tem como objetivo o contacto com informagao
ligada a relagao dos Insetos Polinizadores com o ambiente e a sua interagdo nos ecossistemas.
Neste jogo ha cinco cartdes, cada um relativo a um subtema especifico: Insetos

Polinizadores, Poliniza¢do, Alimentos que dependem da Poliniza¢do por Insetos, Formas de
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ajudar os Insetos Polinizadores e Diminuicdo do niimero de Insetos Polinizadores. Em cada
cartdo existem quatro imagens, mas uma delas ndo corresponde ao subtema especifico do cartao
e dai ser “o intruso”.

Este ¢ um jogo individual, com o intuito de ser mais introspetivo para o jogador; a crianga
tenta adivinhar qual ¢ a imagem que ndo se enquadra no subtema apresentado no cartdo. O jogo
também pode ser jogado por varios jogadores em simultaneo, e, neste caso, ha uma competi¢ao
entre os jogadores e ganha quem adivinhar mais “imagens intrusas”. As regras do mesmo sao
apresentadas no anexo 6.

No cartdo com o subtema “Insetos Polinizadores” temos trés imagens de espécies de insetos
que sdo polinizadores e uma imagem de um inseto ndo polinizador (neste caso a joaninha)

(Figura 4).

Figura 4 - Cartdo do Jogo "Insetos Polinizadores - o Intruso" com o tema Insetos
Polinizadores.

No cartdo com o subtema “Polinizacdo” temos trés imagens relativas ao processo de
polinizacdo e uma imagem intrusa, que neste caso ¢ o mel, associado as abelhas, mas que nao

¢ um produto que resulta diretamente da polinizagdo (Figura 5).
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Figura 5 - Cartdo do Jogo "Insetos Polinizadores - o Intruso" com o tema Polinizagdo.

No cartdo relativo ao subtema “Formas de ajudar os Insetos Polinizadores”, temos trés
imagens que representam trés comportamentos que podemos adotar para ajudarmos os insetos
polinizadores e um comportamento que ndo deve ser adotado e que contribui para o declinio

dos mesmos, que ¢ o uso de pesticidas/inseticidas, como mostra a Figura 6.

FORMAS DE AJUDAR 0S INSETOS |
POLINIZADORES
—ll

Figura 6 - Cartdo do Jogo "Insetos Polinizadores - o Intruso" com o tema Formas de
ajudar os Insetos Polinizadores.
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Em relacdo ao cartdo com o subtema “Alimentos que dependem da Polinizacdo por Insetos”,
temos a imagem do pao como imagem “intrusa” pois o pao, tal como o mel, ndo ¢ um produto

que resulta diretamente da polinizacao (Figura 7).

Figura 7 - Cartdo do Jogo "Insetos Polinizadores - o Intruso"” com o tema Alimentos que
dependem da Polinizag¢do por Insetos.

Por ultimo, no cartdo referente ao tema “Diminui¢cdo do nimero de Insetos Polinizadores”,
temos trés imagens que nos indicam que com aqueles comportamentos ou naquelas situagdes
os insetos polinizadores ndo sobrevivem e acabam por desaparecer e temos a imagem “intrusa”
de um campo com diversas espécies de flores onde certamente haverd a manutengdo ou o

aumento do numero de insetos polinizadores (Figura 8).

QUALE O
INTRUSO?

Figura 8 - Cartao do Jogo "Insetos Polinizadores - o Intruso" com o tema Diminui¢do do
numero de Insetos polinizadores.
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Apbs a realizacdo deste jogo, individualmente ou em grupo, poderia ainda haver
oportunidade de discutir as respostas dadas por cada crianca, enriquecendo assim a sua
capacidade de argumentacdo e clarificando alguma situacdo. Por exemplo, relativamente ao
“intruso” pdo poderia ser discutida a sua origem e levar as criangas a refletir que, também em
produtos que utilizam matéria prima com origem numa planta, como o pao ou as massas, 0s
insetos polinizadores t€ém um papel importante. Ou a propodsito do “intruso” joaninha poderia
ser discutida a importancia de outros insetos no equilibrio dos ecossistemas.

Para a concepg¢do deste jogo tivemos, mais uma vez, em consideragdo o conjunto das
Aprendizagens Essenciais (M.E., 2018) referenciadas para a faixa etaria dos 6 aos 12 anos (1.°
e 2.° ciclos do ensino basico). As que estdo implicitas neste tipo de jogo sdo: “Relacionar
ameacas a biodiversidade dos seres vivos com a necessidade de desenvolvimento de atitudes
responsaveis face a Natureza” (2.° ano, Estudo do Meio), “Compreender que os seres vivos
dependem uns dos outros, nomeadamente através de relagoes alimentares, e do meio fisico,
reconhecendo a importancia da preserva¢io da Natureza” (3.° ano Estudo do Meio),
“Reconhecer o modo como as modificagoes ambientais (desflorestacdo, incéndios,
assoreamento, polui¢do) provocam desequilibrios nos ecossistemas e influenciam a vida dos
seres vivos (sobrevivéncia, morte e migra¢do) e da sociedade” (3.° ano, Estudo do Meio),
“Formular opiniées criticas sobre a¢oes humanas que condicionam a biodiversidade e sobre a
importancia da sua preserva¢ao” (5.° ano, Ciéncias Naturais) e “Reconhecer a importancia dos
agentes de polinizacdo, da dispersdo e da germinagdo das sementes na manutengdo das

espécies e equilibrio dos ecossistemas” (6.° ano, Ciéncias Naturais).

5.4 Atividade Insetos Polinizadores — o Dilema

A atividade foi designada Insetos Polinizadores — o Dilema. Apresenta como objetivo
“despertar consciéncias” para o declinio e a importancia dos insetos polinizadores, colocando
a crianga perante problemas para os quais teria que escolher a alternativa de resolugdo que
achava mais correta. Idealizou-se a atividade no espaco do Centro Expositivo do PINTA porque
ja4 € um espaco com um cardcter informativo e educativo, o que permitiu ter uma linha de
condu¢do para a atividade através de alguns apontamentos ligados ao tema dos
Insetos/Polinizagdo. Foram criados trés dilemas, materializados cada um deles por um cédigo

QR colocado ao longo do espago expositivo, que apresentavam situagdes da vida real e as
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criangas tinham que optar por uma das duas alternativas dadas, em que uma delas era sempre
uma resposta ambientalmente mais responsavel.

Assim, nesta atividade, a criang¢a tinha de procurar cada um dos c6digos QR e, com a ajuda
de um tablet fornecido e através desse codigo QR, era direcionada para o site criado para o
efeito onde escolhia o niimero do Dilema (1, 2, 3) e dava a resposta que achasse que
correspondia ao que faria na situacdo que lhe era sugerida.

O cddigo QR relativo ao Dilema 1, associado as abelhas do mel, foi colocado num caga-

pélen presente na exposicdo, como mostra a Figura 9.

Figura 9 — Codigo QR relativo ao Dilema I no espago do Centro Expositivo da Rede
Natura 2000 (PINTA).

O codigo QR correspondente ao Dilema 2, associado aos Polinizadores mais estudados, as
suas ameagas e a diminui¢do do seu nimero, foi colocado junto a uma borboleta num papel de

parede do mini-laboratdrio presente no Centro Expositivo (Figura 10).
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Figura 10— Codigo QR relativo ao Dilema 2 no espago do Centro Expositivo da Rede
Natura 2000 (PINTA).

O codigo QR relativo ao Dilema 3, associado a agricultura e & promocgao da diversidade de
insetos polinizadores, foi colocado junto a frascos com sementes de variedades tradicionais, no

tema “Cultivos”, como nos mostra a Figura 11.

Natura 2000 (PINTA).

49



Apresenta-se na Figura 12 a pagina inicial do site da atividade e na Figura 13, como exemplo,

o Dilema 1 e as respetivas alternativas de resposta.

INSETOS POLINIZADORES - O DILEMA

Ola,

Vamos jogar?

Clica no ntimero do Dilema que estd no QR code!

Figura 12 - Pagina inicial do site criado para o efeito.
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DILEMA 1

Na regido onde moras estd a acontecer uma diminui¢do do nimero de insetos polinizadores
por varias razdes. Descobres que uma das razdes é o facto dos apicultores que la vivem
terem idade avangada, estarem cansados e desistirem da apicultura, diminuindo assim o
numero de colmeias (e cortigos) colocada(o)s e, consequentemente, o nimero de abelhas
para ajudarem na polinizagdo.

Tens medo de abelhas e ndo sabes se és alérgico a sua picada, mas também gostas muito

de algumas frutas e legumes que dependem das abelhas para serem polinizados (e sabes
que precisas deles para a tua alimentagdo ser equilibrada e saudavel). O que farias?

RESPONDER

Dilema 1

= I &

*Qbrigatério

Ajudavas as abelhas na tua regido, procurando informagao para te tornares
(O apicultor, colocando algumas colmeias e cuidando das abelhas (e dai ainda
poderias retirar algum mel para ti e para a tua familia e amigos).

O Como tens medo de abelhas e ndo sabes se és alérgico a sua picada, nao farias
nada, esperando que outras pessoas se tornassem apicultoras.

Limpar formulario

Figura 13 - Texto e respostas possiveis relativas ao Dilema 1.

Mais uma vez, para a concretizagdo desta atividade tivemos em conta as AE (M.E., 2018)
indicadas para as varias areas disciplinares e os varios niveis de ensino, dentro da faixa etéria
estabelecida. Assim, vemos que a atividade em questdo vai ao encontro das seguintes AE:
“Manifestar atitudes positivas conducentes a preservacdo do ambiente proximo sendo capaz

de apresentar propostas de intervengdo” (1.° ano, Estudo do Meio), “Refletir sobre
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comportamentos e atitudes, vivenciados ou observados, que concorrem para o bem-estar fisico
e psicologico, individual e coletivo” (2.° ano, Estudo do Meio), “Relacionar ameagas a
biodiversidade dos seres vivos com a necessidade de desenvolvimento de atitudes responsaveis
face a Natureza” (2.° ano, Estudo do Meio), “Utilizar as tecnologias de informagdo e
comunicag¢do com seguranga, respeito e responsabilidade (...)” (4.° ano, Estudo do Meio),
“Relacionar as caracteristicas (forma do corpo, revestimento, orgdos de locomogdo) de
diferentes animais com o meio onde vivem” (5.° ano, Ciéncias Naturais), “Formular opinioes
criticas sobre agoes humanas que condicionam a biodiversidade e sobre a importancia da sua
preservagdo” (5.° ano, Ciéncias da Natureza) e “Reconhecer a importdncia dos agentes de
polinizagdo, da dispersdo e da germina¢do das sementes na manutengdo das espécies e

equilibrio dos ecossistemas” (6.° ano, Ciéncias Naturais).

Em sintese, considera-se que estes jogos e a atividade serdo muito uteis num contexto de
Educacdo Ambiental ndo formal relativamente ao tema Insetos Polinizadores, uma vez que sao
ferramentas didaticas atrativas que permitem as criangas o contacto com diferentes situagdes
relativas aos insetos polinizadores e a sua importancia, permite-lhes manifestar a sua posi¢ao
face aos problemas sem necessidade de serem meros ouvintes de uma exposi¢ao feita por um
adulto, repetindo-se métodos que ainda sdo muito utilizados mesmo em espacos ndo escolares,
tal como refere Jacobucci (2008).

Pensa-se que estes jogos transmitem também sensagdes de alegria e prazer a crianca, para
além de desenvolverem atitudes e competéncias afetivas e sociais, e desenvolvem também
competéncias cognitivas sobre o mundo que a rodeia, permitindo aprofundar ou sistematizar
aprendizagens requeridas em contexto formal.

Além disto, e considerando o contexto em que foram criados os recursos didaticos referidos
— uma institui¢do que trabalha a sensibilizacdo ambiental em estrita colaboracdo com escolas
do ensino basico — considera-se que os jogos e as atividades em contexto ndo formal podem
ajudar os professores a preencherem algumas lacunas nos programas escolares ou a
proporcionarem € a desenvolverem novos conhecimentos com os seus alunos, como
reconhecem Ferreira et al. (2020).

A validagdo dos recursos didaticos que se seguiu a criagdo destes recursos didaticos podera
aferir estas expectativas ou mostrar a necessidade de proceder a alguns ajustes. E esse o objetivo

do capitulo seguinte.
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VI.  APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO ESTUDO
PARA VALIDACAO DOS RECURSOS EDUCATIVOS

O presente capitulo apresenta os resultados da segunda componente do estudo e a sua
respetiva analise.

De forma a responder aos objetivos e as questdes de investigacao deste Trabalho de Projeto,
foram consideradas as opinides emitidas pelos grupos familiares e a analise da propria
investigadora. Recorda-se que os objetivos formulados para esta fase foram: (i) Percecionar a
opinido dos grupos familiares participantes no estudo acerca dos recursos produzidos e da sua
aplicagdo em contexto ndo formal, em estruturas de promog¢ao de sensibilizacdo e Educagdo
Ambiental como o PINTA; (ii) Aferir se existe uma adequacdo dos recursos didaticos a faixa
etdria para a qual foram produzidos (criangas dos 6 aos 12 anos).

Para sistematizar a andlise, consideraram-se trés dimensdes: percegdes relativamente aos
Insetos Polinizadores, percegdes relativamente a visita ao PINTA que incluia o uso dos recursos
sobre insetos polinizadores, e percegdes relativamente aos proprios Recursos criados no ambito
deste Trabalho de Projeto. Os resultados sdo apresentados nas trés sec¢des seguintes.

Quando sao utilizados excertos de falas dos entrevistados, estes foram codificados com Cl1,

C2, C3, etc., que correspondem as criangas 1, crianga 2, crianga 3, etc.

6.1Percecoes relativamente aos Insetos Polinizadores

Para analisar as percecdes das criangas relativamente aos Insetos Polinizadores
consideraram-se as respostas as perguntas 14 e 15 das entrevistas e “outras observacdes
pertinentes” que foram sendo apontadas pela investigadora nas Grelhas de Observagdo de
comportamentos.

Dessa andlise de conteudo resultou a identificacdo de trés categorias de resposta: o
conhecimento sobre insetos polinizadores, o reconhecimento da sua importdncia e a
manifestagdo de uma atitude de conservacgdo dos insetos polinizadores, expostas na Tabela 1.

Para cada categoria foram ainda identificadas varias subcategorias.
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Tabela 1 - Percegdes das criancas em relagdo aos Insetos Polinizadores - Analise de "outras
observacdes pertinentes" nas Grelhas de Observacdo e das perguntas 14 e 15 da
Entrevista. (N=9).

Frequéncia
Categoria Subcategoria
Absoluta
. J& conhecia bastante 1
Conhecimento prévio sobre | — .
Tinha alguns conhecimentos 4
Insetos
Nao conhecia 4
Preocupacdo com o desaparecimento e a auséncia de 5
. insetos polinizadores
Importancia dos Insetos .
o Preocupag¢do com o Planeta e com todos os seres vivos 3
Polinizadores . .
Preocupacdo com a auséncia de alimentos que s
dependem da existéncia de insetos polinizadores
Construcdo de Hotel para Insetos 5
) Nao utilizagdo de pesticidas 1
Ajuda na Conservagdo dos :
o Colocagdo de colmeias 1
Insetos Polinizadores
Nao matar os insetos 2
Plantar/Semear flores 2

Ao analisar a Tabela 1 pode verificar-se que apenas uma crianga ja conhecia bastante sobre
o tema dos insetos, sabendo explicar todas as suas caracteristicas identificativas. No caso das
outras criancas verificou-se que quatro delas demonstravam alguns conhecimentos sobre
insetos, comprovados por registos na grelha de observagdo, como por exemplo “Ja tinha alguns
conhecimentos (...), mas verbalizou que aprendeu muitas coisas novas” (relativo a C5) e as
restantes quatro ndo demonstravam conhecimentos prévios como se demonstra, por exemplo,
no registo: “Nao tinha conhecimento (...) Havia alguma confusdo entre mel e polen, mas
mostrou interesse em aprender (...)” (relativo a C6).

Em relacdo a importancia dos insetos polinizadores, estas demonstraram que achavam
importante haver insetos polinizadores, mas focaram-se no seu impacto para o Homem,
portanto numa perspetiva antropocéntrica (5 criancas), mas também foram registadas
preocupacdes centradas na Terra e nos seres vivos (5 criancas). Duas delas mostraram-se
preocupadas com o seu desaparecimento ou auséncia total, “(sem insetos) ndo havia mundo...
também ndo havia vida!” (C3), enquanto trés delas generalizaram as suas preocupagdes para
com o Planeta e todos os seres vivos com frases como “(os insetos sdo importantes) para ajudar

o Planeta” (C2) ou “(é importante protegé-los) porque é um ser vivo” (C8).
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Salienta-se que cinco das nove criangas mostraram preocupacdes com a auséncia de
alimentos que dependem da existéncia de insetos polinizadores, por exemplo “Sem abelhas ndo
ha mel e frutos” (C1) e “(os insetos polinizadores) sdo importantes para termos comida” (C6).

No que diz respeito a manifestacao de uma atitude de conservagao dos insetos polinizadores,
todas as criangas mostraram vontade em ajudar, referindo diversos contributos para alcangar
esse efeito e utilizando terminologia aprendida durante a visita. Cinco delas referiram que
tinham vontade de construir um hotel para insetos, mencionando que “(tenho vontade de)
construir casa para eles...” (C4), “(tenho vontade de fazer) aquele hotel dos insetos” (C7) e
“fazer uma casinha... uma casinha para cuidar dos insetos” (C9); dois deles referiram que
gostavam de semear ou plantar flores para os ajudar, como vemos nos excertos “(tenho vontade
de) plantar flores para eles (insetos polinizadores” (Cl) e “(...) cultivar aquela planta
(alfazema)” (C7) e que ndo devemos matar os insetos em frases como “acho que é importante
(protegé-los), mas so ndo os devemos é matar... ” (C4). A ndo utilizagdo de pesticidas e a
colocacdo de mais colmeias, foram também alternativas referidas, cada uma, por uma crianga:
“(para ajudar a que haja mais insetos polinizadores tenho vontade de) tirar esses adubos (...)”
(C2) e “(tenho vontade de) fazer mais colmeias (...)” (C5).

Os resultados obtidos mostram que, embora o conhecimento prévio das criancas sobre o
tema insetos polinizadores fosse limitado, a generalidade mostrou, no final da visita, ndo s
vontade de contribuir para a sua preservacdo, mas também, apresentou conhecimentos de
solucdes diversas para a conservagao destas espécies. Considera-se, pois, que a visita ao PINTA
contribuiu para a promog¢do da sensibilizagdo e da Educacdo Ambiental das criancas

relativamente ao tema “Insetos Polinizadores”.

6.2 Percecoes relativamente a visita ao PINTA

Para identificar as percegdes relativamente a visita ao PINTA e a sua influéncia na
sensibilizacdo e educagdo ambientais foram analisadas a parte 2 da entrevista realizada as
criangas e a pergunta 15 do questionario preenchido pelos acompanhantes.

Como representado na Tabela 2 pode verificar-se que das nove criangas que participaram no
estudo, seis ja conheciam o PINTA e ja tinham tido um contacto prévio com a estrutura.
Analisando as suas preferéncias relativamente aos trés espagos visitaveis do Parque Ibérico de
Natureza e Aventura (Porta da Rota da Terra Fria Transmontana, Centro Expositivo da Rede

Natura 2000 e Centro de Atividades Ludico-pedagégicas do Burro de Miranda), observamos
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que cinco criangas gostaram de tudo, trés criangas mencionaram que gostaram mais de visitar
o Centro Expositivo porque “é mais engracado(...)” (C2), “(...) tem jogos, tem mais espago,
tem musica (...)” (C9) e porque “aprendi coisas novas(...) ndo conhecia a cegonha-preta {(...)
50 conhecia a cegonha-branca (...) ”(CS5); uma das criangas gostou mais do espago do CALP
porque “adoro animais (...)”(C1); e cinco criangas mencionaram que gostaram de todos os
espacos porque “foi fixe e engracado” (C3 e C8), “aprendi coisas novas” (C4) e “porque passa-
se bem o tempo (...)” (C7). Destas afirmag¢des podemos perceber que a visita tem uma influéncia
positiva nas criangas, sensibilizando-as para questdes ambientais, nomeadamente, o contacto
com animais, € proporciona aprendizagens de novos conceitos o que também ira facilitar o
processo de Educagdo Ambiental, cumprindo assim um dos objetivos primordiais deste espago.
Por outro lado, as criancas afirmaram que sentiram prazer na visita o que ¢ um fator de

motivagao.

Tabela 2 — Percegdes das criangas em relacdo ao PINTA — Analise da Parte 2 da Entrevista.

(N=9).
Categoria Subcategoria Frequéncia Absoluta

Visita anterior 6

Conhecimento prévio da Estrutura
Nao Conhecia — primeira visita 3
PRTF/Centro Expositivo 3

Preferéncia na visita aos espagos CALP (Burro de Miranda) 1
Tudo 5

Em relacdo aos acompanhantes das criangas, as opinides também foram muito favoraveis,
pois trés acompanhantes responderam que “A visita e o acompanhamento das criangas
contribuiram para que tenha ficado sensibilizado para as questoes relativas a importancia dos
insetos polinizadores? ”, foi “muito adequada” e seis referiram que “superou as expectativas”.

Da analise geral, podemos inferir que os participantes neste estudo gostaram de visitar o
PINTA (todos os espacos) e que consideraram muito adequada a aplicagdo dos recursos em
estruturas de promocdo de sensibilizagdo e Educagdo Ambiental, num contexto de educagao
ndo formal, reiterando a opinido de Paixdo et al. (2015) quando afirma que o processo de

aprendizagem acontece ao longo de toda a vida e em diversos momentos e contextos.
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6.3 Percecoes relativamente aos Recursos didaticos produzidos

Nesta sec¢do apresentam-se os resultados e a analise sobre cada um dos recursos produzidos,
em quatro pontos: (i) Jogo Quem ¢ quem? — Insetos Polinizadores, (i1) Jogo Insetos
Polinizadores — o Intruso, (iii) Atividade Insetos Polinizadores — o Dilema e (iv) Percecdo geral
dos jogos e atividade.

Na apresentacao e analise dos dados relativos a perce¢do sobre os Jogos e Atividade tivemos
em consideragdo a Parte 3 da Entrevista as criangas, as Grelhas de Observagao preenchidas pela

Investigadora e a Parte 2 do Questionario feito aos acompanhantes.

6.3.1 Jogo Quem é quem? — Insetos Polinizadores
Na apresentacdo dos dados relativos a percecdo sobre o Jogo Quem é quem? — Insetos
Polinizadores analisamos as respostas as perguntas 3, 4 e 5 da Parte 3 da Entrevista as criangas

de que resultou a Tabela 3:

Tabela 3- Percecdes das criangas em relagdo ao jogo Quem é quem? — Insetos Polinizadores -
Andlise das perguntas 3, 4 e 5 da Entrevista (N=9).

Frequéncia
Categoria Subcategoria
absoluta
Adivinhar a carta 5
Experiéncia positiva - o que gostou mais? | Jogar com outra crianga 2
Aprender espécies novas 2
o . Nada/Gostou de tudo 6
Experiéncia negativa — o que gostou
Ndo pensar nas perguntas 2
menos? -
As imagens do jogo 1
Adivinhar cartas 6
Insetos Polinizadores 5
Descricao do jogo Fazer perguntas 1
Nao mostrar a carta 2
Divertido 1
Muito bom 7
Avaliagdo do Jogo Bom 1
Satisfatorio 1

57



Analisando a Tabela 3 pode verificar-se que todas as criangas consideraram uma experiéncia
positiva e apenas trés criangas referiram aspetos negativos. A maioria das criangas gostou mais
foi adivinhar a carta do parceiro de jogo (5 criangas), afirmando que “(gostei mais) de descobrir
a carta” (C1) e “(gostei) de ter que adivinhar qual era a carta” (C6), enquanto que duas outras
criangas referiram que o que gostaram mais foi de jogarem com outra e outras duas gostaram
de aprender coisas novas, utilizando frases como “gostei de... de jogar com (nome da outra
crianga)” (C4) e “eu gostei porque aprendi novos insetos” (C5), respetivamente. Quando se
fala no que ¢ que gostaram menos, seis criangas respondem que ndo houve nada que nao
tivessem gostado, utilizando expressdes como “de nada” (C4) e “gostei de tudo” (C6),
enquanto que duas criangas referiram que o que gostaram menos foi ndo ter pensado nas
perguntas que estavam a fazer ao parceiro de jogo e, das respostas que o parceiro deu, niao
conseguirem diminuir as possibilidades de adivinharem a carta, utilizando a frase “(gostei
menos) de quando faziamos uma pergunta... assim ao “calhas” e depois ndo dava para tirar
ninguém!” (C7). Houve ainda uma crianca que mencionou que ndo gostou dos insetos
representados no jogo, utilizando a expressao “insetos nojentos” (C3).

Estes resultados evidenciam a importancia do jogo, nomeadamente, pelo prazer que as
criangas tém em ganhar, independentemente dos efeitos em termos de aprendizagem, o que vai
ao encontro da ideia expressa em Silva et al. 2022) que refere que a utilizagdo de recursos
didaticos (como por exemplo os jogos) ¢ uma boa ferramenta na promocao da motivacao no
ensino da Educacdo Ambiental e que as atividades ludicas podem ser uma excelente
metodologia de ensino que torna a aprendizagem mais prazerosa e atraente. Evidencia-se ainda
que, possivelmente, o tempo de jogo poderia ter sido curto, pelo que as criangas nao teriam tido
muito tempo para pensar nas perguntas que estavam a fazer ao parceiro de jogo. De referir ainda
que, para uma crianga, a ideia negativa sobre os insetos se manteve.

Quando se pedia para descrever o jogo em trés palavras, seis das nove criangas utilizaram as
palavras “adivinhar cartas”, enquanto cinco criangas referiram as palavras “insetos” ou
“polinizadores”, como por exemplo nos excertos “tinhamos que adivinhar quem eram os
insetos” (C1), “para adivinhar e para ver os insetos” (C2), “adivinhar cartas pelas cores e
pelos tipos de insetos” (C6) e “é um jogo sobre animais polinizadores” (C7). Duas das criangas
utilizaram as palavras “ndo mostrar as cartas” para descrever o jogo, nos excertos “(explicava)
que tu tinhas que levantar as pegas e a outra pessoa ndo podia ver a carta” (C3) e “quando a
pessoa ndo... a pessod... a pessoa ndao pode mostrar a carta” (C4); houve apenas uma crianga

referiu “fazer perguntas”, como pode observar-se no excerto “(tinhamos que) fazer perguntas
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se e amarelo, se é uma borboleta...” (C8). Também uma crianca se referiu ao jogo como sendo
“divertido”.

Na avaliacao global, do jogo sete criancas deram a nota 5 que correspondia a “Muito bom”,
enquanto uma crianga deu a nota 4 (equivalente a Bom) e a outra crianca deu nota 3 (equivalente
a Satisfatorio).

No geral, e apesar de para varias criancas, o foco da sua ateng@o estar nas “cartas” e ndo
propriamente nos “insetos”, pode afirmar-se que as criangas gostaram do Jogo Quem é quem?
— Insetos Polinizadores e que perceberam o intuito do mesmo.

Estes resultados podem ser confirmados pela anélise dos registos na Grelha de Observagdes
(Tabela 4), que mostram que, na maior parte dos casos, as criangas manifestaram interesse na
realizacdo do jogo, mostraram que compreenderam as suas regras € participaram com
entusiasmo no mesmo. Mesmo se precisaram de algum esclarecimento ou alguma ajuda para
compreender o funcionamento do jogo, ndo hesitaram em pedi-la e todas conseguiram acabar.

Relativamente aos conceitos sobre insetos polinizadores, os resultados mostram que sete das
nove criangas associa os diferentes conceitos, e seis conseguem realizar inferéncias e dedugdes
durante o jogo ou na maior parte dele, como por exemplo a associacdo de determinadas
caracteristicas como a presenca de duas asas apenas a moscas ou a presenga de ferrdo a abelhas
e vespas. Em duas das criangas nenhum desses comportamentos foi observado.

Quando se fala em adaptagdo dos conceitos a realidade vivida, trés criancas fizeram-no,
durante a maior parte do tempo do jogo e outras trés criangas apresentaram esse comportamento
algumas vezes durante o jogo, como contarem o facto de terem sido picadas por abelhas ou
saberem que as borboletas tém quatro asas porque ja tinham apanhado alguma. Nas trés
restantes criangas ndo se observou a adaptacao dos conceitos a sua realidade vivida.

Em relacdo as dificuldades de realizacdo do Jogo, verificou-se que sete das nove criancas
pediram ajuda em algumas situa¢des, embora todas tenham conseguido conclui-lo. Observou-
se ainda que seis criangas expuseram as suas duvidas sobre o tema, pelo menos na maior parte
do tempo de jogo e que duas expuseram as suas duvidas algumas vezes durante o jogo. Estes
resultados podem evidenciar a necessidade de clarificar as regras ou as instrugdes do jogo, para

as criangas poderem ser completamente autonomas.
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Tabela 4 - Perce¢des da Investigadora em relagdo ao jogo Quem ¢é quem? — Insetos

Polinizadores - Analise da Grelha de Observagoes (N=9).

Jogo Quem é
quem? — Frequéncia
Comportamentos Respostas
Insetos Absoluta
Polinizadores
Manifesta que compreende e | Sim 7
aceita as regras do jogo A maior parte do tempo de jogo 2
Demonstra interesse e Sim 8
Interesse no | motivagdo no jogo A maior parte do tempo de jogo 1
Jogo Esta focado e concentrado Sim 5
durante o tempo de jogo A maior parte do tempo de jogo 4
Participa de forma entusiasta | Sim 9
no jogo
Sim 3
Associa diferentes conceitos | A maior parte do tempo de jogo 4
Nao Observado 2
Sim 2
Realiza inferéncias ou A maior parte do tempo de jogo 4
Compreensao
dedugdes Algumas vezes 1
dos conceitos
Nao Observado 2
Sim 1
Adapta os conceitos a A maior parte do tempo de jogo 2
realidade vivida Algumas vezes 3
Nao Observado 3
Necessita de/pede ajuda Algumas vezes 7
durante o jogo Nao Observado 2
Dificuldade de Sim 1
realizagdo do | Expde as suas duvidas sobre | A maior parte do tempo de jogo 5
Jogo o tema Algumas vezes 2
Nao Observado 1
Consegue concluir o jogo Sim 9

Relativamente aos resultados do Questiondrio preenchido pelos acompanhantes, sdo

apresentados na Tabela 5.
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Tabela 5 - Percecdes dos acompanhantes das criangas em relagdo ao jogo Quem ¢ quem? —
Insetos Polinizadores - Anélise das perguntas 2, 3, 4 ¢ 5 do Questionario (N=9).

Jogo Quem é quem?

resposta: 1,2,3,4e5

Frequéncia
— Insetos Perguntas Respostas
Absoluta
Polinizadores
O Jogo despertou interesse Muito 3
na(s) crianga(s) que
acompanha? Superou as expectativas 6
O Jogo foi util do ponto de Muito 1
Percegdo sobre o | yisa judico? Superou as expectativas 8
Jogo
o O Jogo podera contribuir para Nada 2
Possibilidades de gop P
uma mudanga de atitudes
resposta: Nada, .
o e/ou comportamentos face ao Muito 1
Pouco, Satisfatorio,
i i ? -
Muito e Superou as ambiente da(s) crianga(s)? Superou as expectativas 6
Expectativas O tema e os conteudos Muito 3
estavam adaptados a(s)
idade(s) da(s) Crianga(s)? Superou as eXpeCtathaS 6
Os recursos utilizados foram .
Superou as expectativas 9
adequados?
Considera que este recurso
didatico facilita o processo de Sim 9
ensino-aprendizagem?
Considera que este recurso
Avaliaciao Global didatico conduz a uma i 9
im
Possibilidades de aprendizagem mais motivada
resposta: Sim, Ndo e | e aprofundada?
Nao Sabe Considera que este recurso
didatico contribui para uma
literacia cientifica mais Sim 9
efetiva acerca do tema
“Insetos Polinizadores™?
Classificacao 4 1
Possibilidades de Classifique, no global, o Jogo
5 8
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Analisando a Tabela 5 verifica-se que a totalidade dos acompanhantes considerou que o Jogo
Quem ¢ quem? — Insetos Polinizadores despertou muito interesse nas criancas (6 referiram que
superou as expectativas). Também todos mencionaram que o jogo foi muito 1util do ponto de
vista ludico, sendo que oito dos nove referiram que superou as expectativas.

Quando se perguntou se “o Jogo podera contribuir para uma mudanca de atitudes e/ou
comportamentos face ao ambiente da(s) criancga(s)?”, dois dos acompanhantes responderam
“nada”, mas a maioria respondeu que sim, pode contribuir “muito” (1 resposta) e que “superou
as expectativas” (6 respostas). Quer dizer, segundo os acompanhantes, o jogo tem uma
componente didatica do ponto de vista ambiental importante.

Em relacdo a adaptacdo do tema e contetdos as idades das criancas que acompanhavam, trés
respostas consideraram muito boa e seis mencionaram que supera as expectativas. Todos os
acompanhantes valorizaram muito positivamente a qualidade dos recursos utilizados.

Numa avaliag@o global deste Jogo, verificou-se que todos os acompanhantes consideraram
que este recurso didatico facilita a aprendizagem, ¢ motivador e contribui para uma literacia
cientifica efetiva acerca do tema “Insetos Polinizadores” das criangas que acompanhavam.
Efetivamente, numa classificagdo de 1 a 5, apenas um acompanhante classificou com um 4 este

recurso didatico e os restantes oito acompanhantes classificaram este jogo com um 5.

Os resultados das entrevistas as criancas e do inquérito aos acompanhantes estiveram de
acordo com as observagdes da investigadora. Refor¢a-se a ideia que foi um jogo bem aceite
pelas criancas da faixa etaria em estudo, que as criangas participaram de forma entusiasta no
jogo e gostaram de o realizar, associando diferentes conceitos, expondo as suas duvidas,
compreendendo e aceitando as regras do jogo. Os acompanhantes consideraram este recurso
didatico uma ferramenta importante na aprendizagem em contexto nao formal, motivando as
criangas para uma aprendizagem mais aprofundada e a uma maior sensibiliza¢do e educacgao
para o ambiente dentro do tema “Insetos Polinizadores”. Estes resultados estdo em consonancia
com a opinido de Ribeiro e Amorim (2022), quando afirmam que o uso de jogos didaticos ndo
se limita a ter um caracter ludico, mas apresenta também um caracter pedagogico, contribuindo
para um maior envolvimento por parte do jogador, neste caso a crianga, e favorecendo assim a
aprendizagem (de conceitos e de atitudes). Por outro lado, em concordancia com Lanes et al.
(2022), o jogo associado a visita realizada, contribui para um aprofundamento das
aprendizagens, ou seja, o uso de diversas estratégias e diferentes recursos contribui para

resultados melhores e mais significativos no processo de aprendizagem.
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6.3.2 Jogo Insetos Polinizadores — o Intruso

Na apresentacdo dos dados relativos a percecdo sobre o Jogo Insetos Polinizadores — o
Intruso, analisam-se as respostas as perguntas 6, 7 ¢ 8 da Parte 3 da Entrevista as criangas, os
dados da Grelha de Observagao relativos a este jogo e as perguntas 6, 7, 8 ¢ 9 do Questionario
preenchido pelos acompanhantes.

Da anélise da entrevista as criangas resultou a Tabela 6:

Tabela 6- Percegdes das criangas em relagdo ao jogo Insetos Polinizadores — o Intruso - Analise
das perguntas 6, 7 ¢ 8 da Entrevista (N=9).

Frequéncia
Categoria Subcategoria
absoluta
Adivinhar o intruso 6
Experiéncia positiva - o que gostou mais? | De uma carta em particular 1
Das cartas que acertei 2
Experiéncia negativa — o que gostou Nada/Gostou de tudo 7
menos? Das cartas que errei 2
) ) Adivinhar o intruso 9
Descrigdo do jogo S—
Divertido 1
Muito bom 7
Avaliagdo do Jogo Bom 1
Mau 1

Pela analise dos resultados presentes na Tabela 6 pode verificar-se que o que a maioria das
criangas gostou de tudo (7 criangas), adivinhar o intruso o aspeto mais valorizado (seis
criangas), por exemplo, nos excertos “(gostei mais) de saber quais eram (os intrusos)” (C2) e
“de adivinhar qual era o intruso” (C4) , quer dizer, a descoberta de algo, o encontrar a solu¢ao,
foi muito valorizado pelas criancas. As restantes criangas referiram que o que gostaram mais
foi de uma carta em particular (uma crianga) e das cartas que acertaram (duas criangas),
utilizando frases como “daquela parte dos insetos polinizadores” (C5) e “(do que gostei mais)
foi... das que acerteil” (C7), respetivamente. Efetivamente, o aspeto negativo referido foi “o
erro” — ter errado na identificagdo do intruso foi desagradavel para duas criangas. Assim, as
criangas manifestaram o gosto pelo jogo quando atingem o sucesso enquanto ficam desagradas

quando falham.
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Como referido, quando se questionaram sobre o que que tinham gostado menos, sete criangas
responderam que ndo houve nada que ndo tivessem gostado, com expressdes como “gostei de
tudo” (C1), “gostei... gostei menos de... de nada” (C2) ou “de nada!” (C6).

Na descricao do jogo, todas as criancas descreveram o jogo como “adivinhar o intruso”,
utilizando frases como por exemplo “que tu tinhas de descobrir qual era o intruso, para depois
dizer em voz alta para... para mostrares que tu ja sabes!” (C3), “(dizia que era) para adivinhar
o intruso” (C5) e “o jogo pretende-se em descobrir o intruso” (C7). Houve ainda uma crianga
que utilizou a palavra divertido para complementar a sua descri¢do, afirmando “que era
divertido... e tens que adivinhar o intruso!” (C9).

Numa avaliagdo global deste jogo, sete criancas classificaram com 5, o que correspondia a
“Muito bom”, enquanto uma crianca classificou com 4 (equivalente a Bom) e outra crianga com
2 (equivalente a ndo Satisfatorio). No geral, pode afirmar-se que as criangas gostaram do Jogo
Insetos Polinizadores — o Intruso, perceberam o intuito do mesmo e gostaram de o jogar. Tal
pode ser confirmado pela Investigadora nos registos na Grelha das Observagdes, em que se
evidencia o interesse no jogo da generalidade das criangas (Tabela 7).

Quando se fala em compreensdo e aplicacao dos conceitos base, os resultados mostram que
oito criangas associaram os diferentes conceitos sobre insetos polinizadores e ambiente, € cinco
realizam inferéncias e dedugdes durante o jogo ou na maior parte dele. Apenas numa das
criangas participantes nao foi observada a capacidade de associacdo de diferentes conceitos e,
no caso de duas das criangas, nao foi observada a realizagao de inferéncias ou dedugoes.

Em relagdo a adaptacdo dos conceitos a realidade vivida, cinco criangas fizeram-no, pelo
menos, durante a maior parte do tempo do jogo e outras trés criangas apresentaram esse
comportamento algumas vezes durante o jogo, como por exemplo no caso da utilizacdo de
pesticidas, duas das criangas referiram que ja tinham dito aos pais para “nao usarem remédios
nas plantas”.

No que concerne a dificuldade de realizagdo, verificou-se que apenas uma crianga teve
necessidade ou pediu ajuda na maior parte do tempo de jogo e que quatro criangas necessitaram
de ajuda pontual enquanto jogavam, embora todas tenham conseguido conclui-lo. Observou-se
ainda que as criangas expuseram as suas dividas sobre o tema perguntando, por exemplo, se
havia outras abelhas (que ndo a abelha do mel) que produzissem mel ou se todos os insetos

tinham asas, e apenas uma das criangas participantes ndo levantou questoes.
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Tabela 7 - Percecdes da Investigadora em relacdo ao jogo Insetos Polinizadores — o Intruso -
Analise da Grelha de Observagoes (N=9).

Jogo Insetos
Frequéncia
Polinizadores Comportamentos Respostas
Absoluta
— o Intruso
Manifesta que compreende e | Sim 8
aceita as regras do jogo A maior parte do tempo de jogo 1
Demonstra interesse e Sim 8
Interesse no | motivacdo no jogo A maior parte do tempo de jogo 1
Jogo Esta focado e concentrado Sim 4
durante o tempo de jogo A maior parte do tempo de jogo 5
Participa de forma entusiasta | Sim 6
no jogo A maior parte do tempo de jogo 3
Sim 3
Associa diferentes conceitos | A maior parte do tempo de jogo 5
Nao Observado 1
Sim 3
Realiza inferéncias ou A maior parte do tempo de jogo 2
Compreensao
' dedugdes Algumas vezes 2
dos conceitos
Nao Observado 2
Sim 2
Adapta os conceitos a A maior parte do tempo de jogo 3
realidade vivida Algumas vezes 3
Nao Observado 1
A maior parte do jogo 1
Necessita de/pede ajuda Algumas vezes 4
durante o jogo Nio 2
Dificuldade de Nao Observado 2
realizagdo do
Sim 1
Jogo i
Expde as suas dividas sobre | A maior parte do tempo de jogo 1
o tema Algumas vezes 6
Nao Observado 1
Consegue concluir o jogo Sim 9
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No geral, verificou-se que as criangas participaram de forma entusiasta, demonstrando
interesse € motivacao, associando diferentes conceitos, expondo as suas duvidas, aceitando as

regras e compreendendo os objetivos deste jogo.

Em relacdo ao Questiondrio preenchido pelos acompanhantes, os resultados da analise sdo
apresentados na Tabela 8 e mostram uma opinido muito favoravel sobre os diversos parametros,
desde a utilidade a adequagdo ao nivel etério.

Efetivamente, analisando a Tabela 8, verificou-se que a totalidade dos acompanhantes
considerou que o Jogo Insetos Polinizadores — o Intruso despertou muito interesse nas criancas
que acompanhavam, tendo oito referido que superou as expectativas. Também todos
mencionaram que o jogo foi muito util do ponto de vista ludico, sendo que seis referiram que
superou as suas expectativas.

A pergunta “o Jogo poderd contribuir para uma mudanga de atitudes e/ou comportamentos
face ao ambiente da(s) crianga(s)?”, dois dos acompanhantes responderam “pouco”, mas a
maioria respondeu que pode contribuir “muito” (1 resposta) e que “superou as expectativas” (6
respostas).

Relativamente a adaptagdo do tema e conteudos as idades das criangas a opinido também foi
favoravel, tendo seis mencionado que o jogo tinha superado as expectativas. Verificou-se ainda
que todos os acompanhantes consideram a qualidade dos recursos utilizados que sdo
classificados como muito adequados (1 resposta) ou que superam as expectativas (8 respostas).

Globalmente, verificou-se que todos os acompanhantes consideram que este recurso didatico
¢ motivador, facilita a aprendizagem, que se torna mais aprofundada e contribui para uma
literacia cientifica mais efetiva acerca do tema “Insetos Polinizadores”. Numa classificagao de
1 a 5, um acompanhante classificou com 4 este recurso didatico e os restantes oito
acompanhantes classificaram este jogo com 5.

A concluir, e segundo os resultados para este recurso didatico, pode afirmar-se que estamos
na presenca de um jogo bem aceite pelas criangas da faixa etaria em estudo, que se mostraram
entusiasmadas e que apreenderam os principais conceitos envolvidos e que os acompanhantes
destas criangas também consideraram este recurso didatico uma ferramenta importante,
conduzindo a aprendizagens mais ricas em contexto de educag¢do ndo formal, e contribuindo
para uma maior sensibilizacdo e educagdo para o ambiente dentro do tema “Insetos
Polinizadores”, mais uma vez de acordo com a opinido de Ribeiro e Amorim (2022) que refere
que os jogos didaticos favorecem o desenvolvimento da atengdo e do raciocinio, sendo um

excelente recurso de promocgao da aprendizagem.
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Tabela 8 - Perceg¢des dos acompanhantes das criancas em relagdo ao jogo Insetos Polinizadores

— o Intruso - Andlise das perguntas 6, 7, 8 ¢ 9 do Questionario (N=9).

Atividade Insetos

Frequéncia
Polinizadores — o Perguntas Respostas
Absoluta
Intruso
O Jogo despertou interesse na(s) Muito 1
. 0 ’
crianga(s) que acompanha’? Superou as expectativas 8
O Jogo foi 1til do ponto de vista Muito 3
lidico? Superou as expectativas 6
O Jogo poderé contribuir para Pouco 2
uma mudanga de atitudes e/ou
comportamentos face ao Muito 1
ambiente da(s) crianca(s)? -
Percecio sobre o Jogo Superou as expectativas 6
Satisfatorio 2
O tema e os conteiidos estavam
adaptados a(s) idade(s) da(s) Muito 1
crianga(s)?
Superou as expectativas 6
. Muito |
Os recursos utilizados foram
adequados? .
9 Superou as expectativas 8
Considera que este recurso
didatico facilita o processo de Sim 9
ensino-aprendizagem?
Considera que este recurso
didético conduz a uma )
) ) ) Sim 9
aprendizagem mais motivada e
Avaliacio Global
aprofundada?
Considera que este recurso
didatico contribui para uma
literacia cientifica mais efetiva Sim 9
acerca do tema “Insetos
Polinizadores”?
4 1
Classificacio Classifique, no global, o Jogo
5 8
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6.3.3 Atividade Insetos Polinizadores — o Dilema

Na apresentacdo dos dados relativos a percegdo sobre a atividade Insetos Polinizadores — o
Dilema, analisamos as respostas as perguntas 9, 10 e 11 da Parte 3 da Entrevista as criangas, da
Grelha de Observagao e das respostas as perguntas 10, 11, 12 e 13 do questionario preenchido

pelos acompanhantes, de que resultou a Tabela 9.

Tabela 9- Percecdes das criancas em relacdo a atividade Insetos Polinizadores — o Dilema -
Analise das perguntas 9, 10 e 11 da Entrevista (N=9).

Frequéncia
Categoria Subcategoria
absoluta

Encontrar os cddigos QR 5

Regras da atividade 1
Experiéncia positiva - o que gostou mais?

Dilema em particular 1

Gostou de tudo 2

Nada/Gostou de tudo 6
Experiéncia negativa — o que gostou .

De ndo encontrar o codigo 2
menos?

Dilema em particular 1

Encontrar os codigos 9

) ) Responder 8

Descrigao do jogo

Ver no tablet 5

Divertido 1

Muito bom 7
Avaliagdo da Atividade Bom 1

Mau 1

Verificou-se, de acordo com a Tabela 9, que a percecdo das criangas sobre o Dilema foi
ligeiramente menos favoravel que relativamente aos jogos, emboras as respostas traduzissem
contradi¢des. Quando questionadas sobre “o que gostaram mais”, apenas duas criangas
disseram que “de tudo”; mas quando questionadas sobre “o que gostaram menos”, seis criancas
tiveram dificuldades em se pronunciarem e acabaram por dizer que tinham gostado de tudo ou
que ndo houve nada que ndo tivessem gostado, utilizando expressdes como “gostei de tudo”

(C6) e “nada” (C9). A procura dos codigos QR, acabou por ser que o que a maioria das criancas
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gostou mais (5 criangas) como pode ver-se, por exemplo, nos excertos “(gostei mais) de tentar
encontrar os codigos” (C1) e “(gostei mais) de procurar os codigos” (C6), e, também, aquilo
que as desanimou mais, quando ndo encontravam o QR mais rapidamente (2 criangas),
referindo no seu discurso “(gostei menos) de ndo conseguir encontrar (os codigos)” (C2). Uma
crianga referiu o seu gosto particularmente por dois dos Dilemas (o 1 e o 3), e a outra referiu
que tinha gostado mais das regras de funcionamento da atividade ao mencionar que “(o que
gostei mais) foi ver como é que se jogava” (C2). Houve ainda uma crianga que mencionou que
ndo gostou do Dilema 2 em particular (a mesma crianca que respondeu que o que gostou mais
foi dos Dilemas 1 e 3). Mais uma vez, ressalta a importancia da descoberta: o irem a procura
do codigo QR, a “aventura” de o encontrarem foi o aspeto mais valorizado enquanto o insucesso
dessa procura ¢ motivo de desagrado. O aspeto ludico do “ganhar” ou do “perder” foi valorizado
por todas as criangas.

Na descrigdo desta atividade, as nove criangas utilizaram as palavras “encontrar os c6digos”,
oito delas mencionaram a palavra “responder” enquanto cinco criangas referiram as palavras
“ver no tablet”; por exemplo, “tinhamos de ir aos codigos QR... depois ler a pergunta e
responder a pergunta e dizer qual era a tua opinido!” (C3)” e uma crianca fez mesmo a
descri¢do completa dos procedimentos: “dizia que tinhamos que... temos que encontrar os
codigos... e depois temos que scaned-los... ir ao tablet ver e depois adivinhar... responder as
perguntas!” (C8). De uma maneira geral, as criangas compreenderam os passos que tinham de
seguir na atividade. Uma crianga referiu na sua descri¢gdo como sendo “divertido”.

Apesar da utilizacdo de um equipamento especifico das tecnologias digitais como o fablet,
esse aspeto ndo foi particularmente realgado pelas criancas (5 em 9 respostas), o que podera
significar que estas criancas estdo familiarizadas com o seu uso.

Na avaliagdo global dos dilemas, sete criancas deram a nota 5 que correspondia a “Muito
bom”, uma crianga deu a nota 4 (equivalente a Bom) e a outra crianca deu nota 1 (equivalente
a Mau).

No geral, podemos afirmar que apenas uma das criangas ndo gostou desta atividade, mas nao
foi possivel identificar a razdo dessa resposta. Todas as outras gostaram de a realizar, apesar
das dificuldades que sentiram varias criangas, talvez pelo facto de ainda precisarem de algum
apoio nas leituras e interpretacao dos textos dos Dilemas, principalmente as mais novas.

Estes resultados das entrevistas foram confirmados com a analise dos registos na Grelha de

Observacdes para esta atividade (Tabela 10).
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Tabela 10 - Percegdes da Investigadora em relagdo a atividade Insetos Polinizadores — o Dilema

- Analise da Grelha de Observagdes (N=9).

Atividade
Insetos Frequéncia
Comportamentos Respostas
Polinizadores Absoluta
— 0 Dilema
Manifesta que compreende e | Sim 8
aceita as regras da atividade | A maior parte do tempo 1
Demonstra interesse e Sim 7
motivagdo na atividade A maior parte do tempo 2
Interesse na :
o Esta focado e concentrado Sim 6
atividade
durante o tempo da atividade | A maior parte do tempo 3
Participa de forma entusiasta Sim 7
na atividade A maior parte do tempo 2
Sim 3
Associa diferentes conceitos | A maior parte do tempo 4
Nao Observado 2
Compreensdo | Realiza inferéncias ou A maior parte do tempo 1
dos conceitos | deducdes Nao Observado 8
Sim 2
Adapta os conceitos a
. o Algumas vezes 2
realidade vivida
Nao Observado 5
Muitas vezes 1
Necessita de/pede ajuda Algumas vezes 2
durante a atividade Nao 1
. Nao Observado 5
Dificuldade de .
. Sim 1
realizagdo da
. Expde as suas duvidas sobre | A maior parte do tempo 5
atividade
o tema Algumas vezes 2
Nao Observado 1
Consegue concluir a _
Sim 9

atividade
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Pela analise Tabela 10 verifica-se que a maioria das criangas manifestou interesse, mostrou
que compreendeu os objetivos e participou com entusiasmo na atividade.

Os resultados mostraram ainda que, em relagdo a compreensdo e aplicagdo dos conceitos,
sete das nove criangas associa os diferentes conceitos, mas apenas uma consegue realizar
inferéncias e dedugdes durante a atividade ou na maior parte dela, enquanto para oito criancas
esse comportamento ndo foi observado. Quer dizer, nos Dilemas mais criangas manifestaram
dificuldades em articular os conceitos que tinham sido abordados durante a visita com as
questdes propostas na atividade. Efetivamente, apenas duas criangas aplicaram os conceitos a
realidade durante a atividade e outras duas criancas apresentaram esse comportamento, mas
apenas algumas vezes.

Relativamente a dificuldade de realizacdo, esta atividade foi a que suscitou maior
dificuldade, embora todas as criangas tenham conseguido conclui-la. Mas apenas uma crianga
ndo necessitou de ajuda e duas delas pediram ajuda mais pontual, em algumas situagdes. Uma
das criangas que concluiu a atividade, requereu ajuda muitas vezes. Nos restantes cinco casos,
as criangas ndo pediram ajuda, embora se tenha observado que sentiam alguma dificuldade na
realizacdo da atividade

Do ponto de vista do conteudo, observou-se que seis criancas expuseram as suas duvidas
sobre o tema, a maior parte do tempo de jogo, discutindo as opgdes, € que outras duas
expuseram duvidas menos frequentemente.

Comparando os resultados das respostas das criangas e as observagdes que a investigadora
registou, verifica-se que a maior parte das criangas participou de forma entusiasta na atividade,
apesar de ter sido este o recurso didatico produzido que foi menos aceite, embora tivesse
gostado de o realizar, associando diferentes conceitos, expondo as suas duvidas,

compreendendo e aceitando as regras.

Os resultados da andlise do questiondrio aos acompanhantes sobre os Dilemas sdo

apresentados na Tabela 11.
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Tabela 11 - Percecdes dos acompanhantes das criancas em relagdo a atividade Insetos
Polinizadores — o Dilema - Analise das perguntas 10, 11, 12 e 13 do Questionario

(N=9).
Atividade Insetos
Frequéncia
Polinizadores — o Perguntas Respostas
Absoluta
Dilema”
A atividade despertou interesse Muito 3
na(s) crianca(s) que
acompanha? Superou as expectativas 6
A atividade foi util do ponto de Muito 1
~ vista ladico? Superou as expectativas 8
Percecao sobre a
atividade A atividade podera contribuir Pouco )
Possibilidades de para uma mudanga de atitudes
resposta: Nada, Pouco, | €/ou comportamentos face ao Muito 2
Satisfat(’)rio, Muito e ambiente da(s) Crian(;a(s)? Superou as expectativas 5
Superou as s
P . Satisfatorio 2
Expectativas O tema ¢ os conteudos estavam
adaptados a(s) idade(s) da(s) Muito 2
criancga(s)? .
Superou as expectativas 5
Os recursos utilizados foram Muito 2
adequados? Superou as expectativas 7
Considera que este recurso
didatico facilita o processo de Sim 9
ensino-aprendizagem?
Considera que este recurso
Avaliacdo Global didatico conduz a uma i 9
im
Possibilidades de aprendizagem mais motivada e
resposta: Sim, Nao e | aprofundada?
Nao Sabe Considera que este recurso
didatico contribui para uma
literacia cientifica mais efetiva Sim 9
acerca do tema “Insetos
Polinizadores™?
Classifica¢ao ) 4 b
o Classifique, no global, a
Possibilidades de o
atividade 5 7

resposta: 1,2,3,4e5
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Verificou-se que todos os acompanhantes consideraram que a atividade Insefos
Polinizadores — o Dilema despertou “muito” interesse das criangas, tendo seis referido que
“superou as expectativas”. Também todos mencionaram fortemente a utilidade do jogo do
ponto de vista ludico.

Na pergunta “o Jogo poderd contribuir para uma mudanga de atitudes e/ou comportamentos
face ao ambiente da(s) crianga(s)?”, apenas dois dos acompanhantes responderam “pouco”,
enquanto a maioria respondeu que sim, que pode contribuir “muito” (1 resposta) ou que tinha
superado as expectativas (6 respostas).

Em relacdo a adaptacdo do tema e contetidos as idades das criangas, dois deles consideraram
“satisfatorio”, dois consideram que estdo muito bem-adaptados e cinco mencionaram que
superaram as expectativas. Verificou-se ainda que todos os acompanhantes consideraram que
os recursos utilizados sdo muito adequados (2 respostas) ou superam as expectativas (7
respostas). Porém, nas sugestdes apresentadas, um acompanhante de uma crianga com 6 anos
referiu a utilizacdo de linguagem mais fécil e mais adaptada a idade da crianca.

Numa avaliagdo global desta atividade, todos os acompanhantes consideraram muito
positivamente este recurso didatico, pois dois classificaram-na com um 4 e os restantes sete
com um 5, valorizando-o quer do ponto de vista da motiva¢do quer do ponto de vista da
aprendizagem das criangas pois contribuird para uma literacia cientifica mais efetiva acerca do

tema “Insetos Polinizadores”.

Os resultados obtidos para este recurso didatico mostraram que estamos na presenca de um
recurso didatico bem aceite e adequado para as criangas da faixa etaria em estudo. As criancas
jogaram de forma entusiasmada e os acompanhantes consideraram este recurso didatico uma
boa ferramenta em contexto de aprendizagem ndo formal, contribuindo para uma maior
sensibilizacdo e podendo potenciar atitudes mais favoraveis para com os “Insetos
Polinizadores”, inclusive dos adultos. Como refere Malaquias et al. (2012), as estratégias
pedagogicas como os jogos que apresentam algum grau de interatividade, estimulam a mudanga

de hébitos, ndo s6 no jogador, mas na comunidade e no meio onde este se insere.

6.3.4 Percecio geral
Na apresentacdo dos dados relativos a perce¢do geral sobre a visita ao PINTA e sobre a
realizacdo dos jogos, analisamos as respostas as perguntas 12 e 13 da Entrevista as criangas € a

pergunta 14 do Questionario preenchido pelos acompanhantes.
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Da analise relativa a percegdo geral por parte das criangas, apresentamos a seguinte Tabela:

Tabela 12 - Percegao geral dos Jogos e Atividades - Anélise das perguntas 12 e 13 da Entrevista
feita as criancas (N=9)

Frequéncia
Perguntas Respostas
Absoluta
Quem ¢ quem? — Insetos 5
Polinizadores
) o Insetos Polinizadores — o
Qual o jogo/atividade 3
Intruso
favorito/a?
Insetos Polinizadores — o 5
Dilema
Todas 2
Gosto de 5
Porque foi esse jogo/ adivinhar/descobrir
Perceciao geral atividade foi o/a favorito/a? Gosto de Insetos 2
Foi fixe e engracado 3
Sobre espécies animais que "
Novas aprendizagens na ndo conhecia
visita Sobre processos
2
tradicionais
Curiosidades sobre insetos
6
polinizadores
Novas aprendizagens nos . .
) o Importancia dos insetos
jogos e atividade o 2
polinizadores
Regras dos Jogos/Atividade 2

Da analise dos resultados presentes na Tabela 12 podemos verificar que as preferéncias em
relacdo aos jogos e a atividade dividem um pouco as criangas participantes. Duas delas
responderam que a atividade favorita foi o jogo Quem é quem? — Insetos Polinizadores, trés
referiram a sua preferéncia pelo jogo Insetos Polinizadores — o Intruso, duas delas referiram a
atividade Insetos Polinizadores — o Dilema como a sua preferida, enquanto duas criancas
referiram que gostaram de todos.

Quando explicam o porqué de terem gostado mais de uma ou outra atividade, a maioria (5

criangas) respondeu porque gosta de adivinhar/descobrir, mencionando na sua resposta frases
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como “porque... eu gosto muito de adivinhar as coisas...” (C3) e “porque gostei de andar a
tentar descobrir os codigos para ler com o tablet”. Duas das criancas responderam que era
porque gostavam de insetos, como por exemplo no excerto “foi por causa que eu gosto de
insetos e animais (...)” (C5) e trés criangas referiram que foi porque “era fixe e engragado’.

Em relagdo as novas aprendizagens na visita que fizeram, 8 das nove criangas referiram que
na realizacdo da visita aprenderam coisas novas sobre espécies animais que ndo conheciam,
mencionadas, por exemplo, em frases como “(aprendi) que ha trés abutres diferentes em
Portugal” (C1), “(aprendi) que ha a cegonha-preta e a cegonha-branca (...)” (C3) ou
“(aprendi) que ha muitos animais e que podemos saber mais sobre eles” (C6) e duas das
criangas responderam que tinham aprendido coisas novas sobre processos tradicionais (neste
caso referiram-se ao processo de descorticamento), utilizando frases como “Na visita descobri
que na corti¢a primeiro cortava-se e ao tirar a cortica era com a outra parte do pau... mais
afiado!” (C4) e “Eu aprendi que na parte da corti¢a, ndo sabia que eles metiam o numero do
ano...” (C5).

Relativamente as novas aprendizagens com os jogos que realizaram no PINTA, observamos
que seis criangas referiram que aprenderam curiosidades sobre insetos polinizadores, como
ilustram as afirmacdes “(aprendi) a saber curiosidades sobre os animais polinizadores” (C7) e
“(aprendi) a saber como se cuidar das abelhas”(C8), enquanto que duas referiram que
aprenderam que os insetos polinizadores eram importantes, utilizando frases como por exemplo
“(aprendi) que os insetos polinizadores sdo muito importantes para termos comida” (C6).
Houve ainda duas criangas que referiram, como novas aprendizagens, as regras ou o
funcionamento dos Jogos ou da atividade, mencionando, por exemplo, “(aprendi) como é que

se jogava” (C2).

Em seguida apresentamos a Tabela 13 com os resultados referentes a perce¢do dos

acompanhantes em relacdo aos jogos e atividade.
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Tabela 13 — Percecdo geral dos Jogos e Atividade — Andlise da pergunta 14 do Questionario
preenchido pelos acompanhantes (N=9)

Frequéncia
Jogos + Atividade Perguntas Respostas
Absoluta
A linguagem utilizada pela Muito 1
monitora foi clara e adequada
(<) Superou as expectativas 8
(?
Percecio geral 4(s) idade(s)’
Possibilidades de O espago onde decorreu a Muito 1
resposta: Nada, atividade foi adequado? Superou as expectativas 8
Pouco, Satisfatorio, A duragio global foi Muito )
Muito e Superou as | 4.0 409
. q ’ Superou as expectativas 7
Expectativas
Os recursos foram Muito 1
adequados? Superou as expectativas 8

Analisando a Tabela 13 verificamos que a totalidade dos acompanhantes considerou a
adequagdo dos espacos e da linguagem utilizada pela monitora, que foi clara e adequada a idade
das criangas, sendo que um referiu “muito” adequado e oito referiram que “superou as
expectativas”.

Na pergunta “A durag¢do global foi adequada?”, dois dos acompanhantes responderam
“muito”, enquanto a maioria respondeu que “superou as expectativas” (7 respostas).

Relativamente aos recursos utilizados, os acompanhantes das criangas também consideraram
que foram os adequados, com um acompanhante a responder que foi “muito” adequado e os

restantes oito a referirem que “superou as espectativas”.

Pode, pois, afirmar-se que a perce¢do geral sobre os jogos e atividade realizadas foi muito
boa, tanto por parte das criangas, como por parte dos acompanhantes das mesmas. Quanto as
criangas, verificou-se que o gosto por descobrir e aprender coisas novas esteve presente,
praticamente em todas elas, ao longo da realizagdo dos jogos e da atividade, tentando sempre
arranjar solucdes para os problemas que lhe iam sendo propostos, o que vai ao encontro da
opinido de Silva et al. (2022) quando afirma que um dos objetivos principais da Educacao
Ambiental ¢ fazer com que as pessoas se consciencializem favoravelmente em relagdo aos

problemas ambientais e motiva-las a arranjar solugdes para os mesmos.
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De referir também que os acompanhantes, no geral, acharam que, tanto a linguagem utilizada
como o espaco, a duragdo e os recursos foram os mais adequados a realizagdo dos recursos

didaticos criados no ambito deste Trabalho de Projeto.
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VII. CONCLUSOES

Neste capitulo sdo apresentadas as limita¢des deste estudo, as principais conclusdes, as suas
implicagdes e ainda sdo dadas algumas sugestdes para investigacdes futuras. Apresenta-se,

seguidamente, cada um dos topicos.

7.1 Limitag¢oes do Estudo

Este Trabalho de Projeto teve algumas limitagdes. Referimo-nos, em particular, a
implementagdo da componente investigativa.

O trabalho estava concebido para ser realizado com o publico-alvo mais frequente da
instituicdo - as criancas do Agrupamento de Escolas de Vimioso, que tem vindo a desenvolver
um trabalho de parceria importante com o PINTA, nomeadamente no que diz respeito as faixas
etarias mais baixas, das criancas de jardim de infancia e do 1.° ciclo do ensino bésico.

A aplicagdo dos recursos didaticos produzidos estava prevista para a primavera do ano de
2020, altura em que esses grupos escolares costumavam visitar mais frequentemente o PINTA.
Com a chegada da pandemia de Covid-19, o confinamento e o encerramento das atividades, o
projeto de validagdo dos recursos com os grupos escolares foi abortado e reformulado de forma
a haver continuidade do trabalho, embora noutras circunstancias.

Assim, definiu-se como publico-alvo os grupos familiares com criancas dos 6 aos 12 anos
(faixa etaria considerada aquando da producao dos jogos e atividade). Mesmo assim, e com 0s
condicionamentos do confinamento, o nimero de grupos familiares em condi¢des de participar
nos jogos e nas entrevistas foi reduzido. Muitas familias incluiam criangas e jovens noutras
faixas etérias, e outras ndo dispunham de tempo necessario para a participagdo nos jogos e,
posteriormente, resposta aos inquéritos. Efetivamente, o tempo ocupado com cada grupo
familiar, incluindo a visita, os jogos, a atividade e a entrevista a crianga e o preenchimento do
questionario pelo adulto acompanhante, era entre 2h-2h30 min.

Além disso, a compatibilizacdo da atividade profissional da investigadora, nem sempre
tornou compativel desempenhar as suas funcdes de guia das visitas ao PINTA com o
acompanhamento dos grupos familiares participantes, nomeadamente nos meses de julho e
agosto, periodo em que ocorreram mais visitas. Assim, o estudo foi realizado apenas com uma
amostra limitada, de grupos familiares com criangas na faixa etaria 6-12 anos que visitaram o

PINTA de 1 de junho 2021 a 31 de janeiro de 2022 e que aceitaram participar no estudo.
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Outra das limitagdes passou pela visita de mais do que um grupo familiar ao mesmo tempo
ou grupos familiares com mais que uma crianca na faixa etdria prevista. Nestes casos, optou-se
por fazer entrevista de grupo as criangas por forma a diminuir um pouco o tempo dispensado

pelo grupo familiar, o que pode ter condicionado algumas das respostas das criangas.

7.2 Principais conclusées do Trabalho de Projeto

A andlise dos resultados obtidos, tanto na conce¢do dos recursos como na componente de
analise e validagdo desses recursos, permitiu-nos desenvolver algumas reflexdes que passamos

a apresentar.

Em relagdo a produgdo dos recursos, concluimos que se cumpriu um dos objetivos deste
Trabalho de Projeto, ao conceber dois jogos (Jogo Quem é quem? — Insetos Polinizadores e
Jogo Insetos Polinizadores — o Intruso) e uma atividade didatica (Insetos Polinizadores — o
Dilema).

Estes recursos foram concebidos para serem utilizados por criangas com idades dos 6 aos 12
anos, tendo em consideracdo algumas das aprendizagens essenciais propostas pelo Ministério
da Educagdo para essa faixa etaria. Analisando os Jogos e a Atividade produzidos e os dados
recolhidos junto das criangas, dos acompanhantes e tendo em conta as observacdes da
investigadora, podemos concluir, respondendo afirmativamente a questdo de investigagdo “Os
recursos didaticos produzidos sdo adequados as idades definidas (criancas dos 6 aos 12 anos)?”
Efetivamente, estes recursos, de uma forma geral, foram adequados as idades das criangas na
referida faixa etaria, embora a atividade Insetos Polinizadores — o Dilema fosse a que menos
interesse despertou, nomeadamente nas criancas da faixa etaria 6-8 anos, talvez por ser uma
atividade em que a crianga tem que ler num tablet algum texto e nessa faixa etaria a capacidade
leitora ainda estd numa fase precoce de desenvolvimento pelo que foi preciso alguma ajuda
externa para efetuar a leitura e a crianga poder concluir os dilemas que lhe eram propostos.

Concluimos ainda que, respondendo a questao de investigagao “Qual a perce¢do dos grupos
familiares que visitam o Parque sobre os recursos didaticos produzidos na tematica de Insetos
Polinizadores e sobre a aplicagdo destes recursos em estruturas de Educacdo Ambiental ndo
formal como o PINTA?”, os recursos foram, todos eles, bem aceites pelas criangas e pelos

acompanhantes das criangas e até, na maioria dos casos, superando as expectativas, foram
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percecionados como importantes ferramentas na sensibilizagdo e educacdo ambientais em
contextos nao formais (como ¢ o caso do PINTA) sobre o tema “Insetos Polinizadores”.
Salientamos, em jeito de conclusdo final, que foi possivel desenvolver um conjunto de
recursos didaticos relacionados com o tema Insetos Polinizadores, adequados a faixa etdria
definida, e percepcionados como importantes ferramentas didédticas de promoc¢do da
sensibilizacdo e Educacdo Ambiental, cumprindo assim os objetivos do presente Trabalho de

Projeto.

7.3 Implicacoes do Estudo

Os resultados e as conclusdes que advém deste Trabalho de Projeto mostram-nos que ¢
importante continuar a investigar-se nesta area e a produzirem-se recursos didaticos ligados ao
tema “Insetos Polinizadores”, cujas populacdes se encontram em declinio. Este problema ¢ de
extrema importancia na atualidade, e todos devemos agir para o tentar travar. E necessaria mais
sensibilizacdo para a importancia dos Insetos Polinizadores no equilibrio dos ecossistemas e,
também, sobre a sua influéncia do ponto de vista das atividades econdmicas e sociais,
abrangendo publicos de todas as idades.

As implicagdes deste estudo podemos acrescentar que as conclusdes a que chegamos
poderdo servir para futuras reflexdes sobre diferentes estratégias de ensino e aprendizagem e
sobre a importancia da produgdo de recursos didaticos adequados, motivadores para as criancas,
que as entusiasmem. Ao promover aprendizagens através do jogo, estaremos a cumprir esse
papel: ndo s6 podemos melhorar os conhecimentos das criangas, como podemos contribuir para
as colocar em situacdes em que elas t€ém de tomar posi¢cdo face aos problemas — t€m de
responder a “dilemas”, pondo em uso esses conhecimentos e evidenciando também a sua
sensibilidade, os seus valores, face a esses problemas.

E, por isso, este Trabalho de Projeto pode ser considerado um passo nesse progresso de
sensibilizacdo sobre um tema premente em Educacdo Ambiental — Os Insetos Polinizadores e
a importancia da Polinizagdo para a manutencdo dos ecossistemas — e uma inspiragdo para a
producdo de mais recursos didaticos, ligados com este tema, mas também a outros, como, por
exemplo, as alteragdes climaticas ou a perda de biodiversidade no geral, também eles urgentes

na sociedade atual.
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7.4 Sugestoes para investigacoes futuras

Como referido anteriormente, a diminuicdo do numero de espécies e de individuos
relativamente aos Insetos Polinizadores ¢ um dos temas ambientais mais preocupantes a nivel
global. Estima-se que cerca de 80% das plantas cultivadas dependem dos polinizadores
(Ferreira, 2020) e que esta dependéncia varia consoante o tipo de cultura, sendo os niveis mais
altos associados as culturas de frutas e legumes (FAO, 2019). Existe ja algum conhecimento e
investigagdo neste campo, mas ainda estamos no inicio, ainda ha muito trabalho a fazer
principalmente no que respeita a sensibilizacdo e a Educacdo Ambiental.

Assim sugere-se que mais investigacdes sejam realizadas nesta area e que, dos seus
resultados comecem a ser produzidos mais conteudos didaticos e educativos para utilizar nos
diversos contextos da educagdo, incluindo na Educacdo Ambiental em contextos ndo formais,
e com as diferentes faixas etdrias, com vista a mudanca de atitudes e comportamentos, nao s6
desde cedo, mas também abrangendo o maior leque possivel de pessoas.

Sugere-se ainda, no &mbito de uma possivel continuagdo deste trabalho investigativo, uma
melhor afericdo dos recursos produzidos com mais criangas, nomeadamente em contexto

escolar, tal como previsto na concecao inicial do projeto.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO PARA OS ACOMPANHANTES DAS CRIANCAS

l INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacao

QUESTIONARIO

O presente questionario surge no &mbito do Trabalho de Projeto da aluna Angela Cordeiro, para
conclusao do Mestrado em Educagdao Ambiental da Escola Superior de Educagao de Braganga. Tem
como objetivo avaliar a percepgao dos adultos acompanhantes acerca da adequacgao e pertinéncia
dos recursos didaticos destinados a criangas dos 6 aos 12 anos que foram criados no contexto do
Projeto sobre o tema Insetos Polinizadores.

Por favor, responda a todas as questdes de forma clara e franca.

Além deste questionario, faz parte do estudo a realizagdo de uma conversa com a(s) crianga(s) que
acompanha, com idéntico objetivo. Assim, caso esteja disposto a participar, solicito a autorizagdo da
participagdo dessa(s) crianga(s). Para o efeito, pedimos que assinale com uma cruz (X) a frase que
se encontra depois desta informagao.

E garantida a confidencialidade de todos os dados recolhidos que serdo utilizados apenas no

ambito referido. MA Cordune
Agradeco, desde ja, a sua colaboragao!

Declaragao de autorizagao

Declaro que autorizo o(s) meu(s) filho(s) ou a(s) crianga(s) que acompanho a participar [:I
no estudo.

Complete ou assinale com uma cruz (X) a op¢ao correspondente a sua resposta
PARTE | - CARACTERIZAGAO

1. Numero de pessoas do grupo familiar habitual da(s) crianga(s):

2. ldade da(s) crianga(s) do agregado:

3. Localidade de residéncia do agregado familiar da(s) crianga(s):

Idade do respondente:
Sexo: Feminino I:l Masculino D

Habilitagbes:
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i INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacao

Grau de parentesco com a(s) crianga(s) que acompanha:

N° de criangas que acompanha:
Costuma haver, no seu meio familiar, preocupagdes com questoes ambientais?
Nao ha

Raramente

Algumas vezes

Muitas vezes

Frequentemente

Refira os dois temas que s@o mais valorizados no ambito dessas preocupagoes

Refira as duas praticas/comportamentos mais frequentes no ambito dessas preocupagdes

Costuma acompanhar a(s) crianga(s) nas visitas a Centros Interpretativos/ Museus de Ciéncia/
Areas Protegidas?
Nao costumo (nenhuma vez)
Raramente (2-4 vezes por ano)
Algumas vezes (5-7 vezes por ano)

Muitas vezes (8-10 vezes por ano)

Frequentemente (+11 vezes por ano)
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l INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacao

PARTE Il - APRECIAGAO DOS JOGOS E ATIVIDADE

2. Qual a sua percegédo sobre 0 JOGO “QUEM E QUEM - INSETOS POLINIZADORES": assinale

1 /2 /3|4 |5

2.1) O jogo despertou interesse na(s) crianga(s) que acompanha

2.2) O jogo foi Util do ponto de vista ludico

2.3) O jogo contribuiu para o desenvolvimento de aprendizagens da(s) crianga(s)

2.4) O tema e os conte(idos estavam adaptados a(s) idades da(s) criangas(s)

2.5) Os recursos utilizados foram adequados

com uma cruz (X), segundo uma escala de 1 a 5 (em que 1 - Nada; 2 - Pouco; 3 - Satisfatorio; 4 -
Muito; 5 - Superou as expectativas)

3. Em relagao a avaliagdo global do jogo:

Sim Nao Nao Sabe

L]
[]
[]

3.1) Considera que este recurso didatico facilita o processo de
ensino-aprendizagem?

3.2) Considera que este recurso didatico conduz a uma
aprendizagem mais motivada e aprofundada?

3.3) Considera que este recurso didatico contribui para uma literacia

cientifica mais efetiva acerca do tema “Insetos Polinizadores?

HEN
HREpN

4. De 1 a 5 classifique, no global, o jogo

5. Ha alguma sugestao que queira deixar?
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l INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacao

6. Qual a sua percegao sobre 0 JOGO “O INTRUSO”: assinale com uma cruz (X), segundo uma
112 /3 |4 |5

6.1) O jogo despertou interesse na(s) crianga(s) que acompanha

6.2) O jogo foi util do ponto de vista ladico

6.3) O jogo contribuiu para o desenvolvimento de aprendizagens da(s) crianga(s)

6.4) O tema e os conte(dos estavam adaptados a(s) idades da(s) crianga(s)

6.5) Os recursos utilizados foram adequados

escalade 1 a5 (em que 1 - Nada; 2 - Pouco; 3 - Satisfatério; 4 - Muito; 5 - Superou as expectativas)

7. Em relagdo a avaliagéo global do jogo:

Sim Nao Nao Sabe

[]
[]
[ ]

7.1) Considera que este recurso didatico facilita o processo de
ensino-aprendizagem?

7.2) Considera que este recurso didatico conduz a uma
aprendizagem mais motivada e aprofundada?

7.3) Considera que este recurso didatico contribui para uma literacia

cientifica mais efetiva acerca do tema “Insetos Polinizadores?

[ ]
HpEpE

8. De 1 a 5 classifique, no global, o jogo

9. Ha alguma sugestao que queira deixar?

95




i INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacao

10. Qual a sua percegao sobre a ATIVIDADE “INSETOS POLINIZADORES - O DILEMA”: assinale
com uma cruz (X), segundo uma escala de 1 a 5 (em que 1 - Nada; 2 - Pouco; 3 - Satisfatorio; 4 -

Muito; 5 - Superou as expectativas)

10.1) O jogo despertou interesse na(s) crianga(s) que acompanha

10.2) O jogo foi dtil do ponto de vista lidico

10.3) A atividade podera contribuir para uma mudanga de atitudes e/ou

comportamentos face ao ambiente da(s) crianga(s)

10.4) O tema e os contelidos estavam adaptados a(s) idades da(s) crianga(s)

10.5) Os recursos utilizados foram adequados

11. Em relagdo a avaliagao global da atividade:

Sim Nao N&o Sabe

11.1) Considera que este recurso didatico facilita o processo de

ensino-aprendizagem? ‘

11.2) Considera que este recurso didatico conduz a uma

aprendizagem mais motivada e aprofundada?

11.3) Considera que este recurso didatico contribui para uma
literacia

cientifica mais efetiva acerca do tema “Insetos Polinizadores?

12. De 1 a 5 classifique, no global, a atividade

13. Ha alguma sugestao que queira deixar?
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i INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacao

14. Relativamente aos jogos e atividade, qual a sua percegao sobre: assinale, segundo uma escala
de 1 a5 (emque 1-Nada; 2 - Pouco; 3 - Satisfatério; 4 - Muito; 5 - Superou as expectativas)

[1]2]13 |45

14.1) Alinguagem utilizada pela monitora foi clara e adequada a(s) idade(s)

14.2) O espago onde decorreu a atividade foi adequado

14.3) A duragao global foi a adequada

14.4) Os recursos foram adequados

15. A visita e 0 acompanhamento das criangas contribuiram para que tenha ficado sensibilizado
para as questdes relativas a importancia dos insetos polinizadores? (Classifique de 1 a 5, em que 1
- Nada; 2 - Pouco; 3 - Satisfatério; 4 - Muito; 5 - Superou as expectativas)

Obrigada pela sua participagao!

DATA ___/ /
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ANEXO 2 — GUIAO DE ENTREVISTA PARA AS CRIANCAS

Guido da Entrevista aos participantes (criancas dos 6 aos 12 anos)

(saudagdo)
Gostava de falar um bocadinho contigo para perceber o que pensas das atividades
e jogos que fizeste hoje.

Posso gravar esta conversa? (Pedido de autorizagdo de gravagido)

(em caso afirmativo, colocar gravador a funcionar!)

Introdugdo: Esta entrevista estd a ser gravada com a tua autorizagdo prévia e ird
servir para eu saber o que pensas da visita ao PINTA e dos jogos e atividades em que
participaste hoje. A tua opinido vai servir para me ajudar a compreender como criangas
da tua idade veem os Insetos Polinizadores e se estas atividades podem servir para
aprender mais coisas sobre eles. As tuas respostas vdo ser muito importantes no meu
Trabalho de Projeto para concluir o Mestrado em Educagdo Ambiental que estou a fazer

na Escola Superior de Educagdo em Braganga.

Todas as tuas respostas sdo confidenciais (eu ndo conto a ninguém!)

Muito obrigada pela tua ajuda!

PARTE 1 — Dados gerais/pessoais

N.° de entrevista: ___ (a preencher pelo investigador)
Nome:

Idade:

Ano escolar que frequentas:

PARTE 2 — Avaliagdo do conhecimento sobre o PINTA

1. Ja conhecias o Parque Ibérico de Natureza e Aventura? Ja o tinhas visitado
anteriormente?

2. O que achaste dos espagos que viste hoje? Qual o que mais gostaste? E
porqué?
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PARTE 3 - Avaliagdo sobre as atividades que o PINTA proporcionou

3.

10.

11.

12.

Relativamente ao Jogo “Quem é Quem dos Insetos Polinizadores”
3.1. O que gostaste mais?

3.2. E menos?

Se tivesses que dar uma nota, de 1 a 5, que nota davas a este jogo? (em que 1 ¢

mau e 5 é muito bom)

Se tivesses de contar a alguém como € o jogo em trés palavras, que palavras

usavas?

Em relagdo ao Jogo “Quem ¢ o intruso?”
6.1. O que gostaste mais?

6.2. E menos?

Se tivesses que dar uma nota, de 1 a 5, que nota davas a este jogo? (em que 1 €

mau e 5 € muito bom)

Se tivesses de contar a alguém como € o jogo em trés palavras, que palavras

usavas?
Relativamente a atividade “Insetos polinizadores — o Dilema”
9.1.0 que gostaste mais?

9.2. E menos?

Se tivesses que dar uma nota, de 1 a 5, que nota davas a este jogo? (em que 1 €

mau e 5 é muito bom)

Se tivesses de contar a alguém como € o jogo em trés palavras, que palavras

usavas?

Das trés atividades, qual foi a tua preferida? Porqué?
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PARTE 4 - Apreciagdo Global

13. Quais as coisas novas que descobriste:
13.1. Na visita?
13.2. Nas atividades?

14. Depois de teres experimentado estas atividades, achas que te ajudaram a ficar
mais atento a importdncia dos insetos polinizadores na natureza? Porqué?
14.1. Seré importante protegé-los? Porqué?
15. Ficaste mais motivado para ajudares na sua protegdo e conservagdo? O que

tens vontade de fazer para ajudar a que haja mais insetos polinizadores?

Muito obrigada pela tua colaboragdo. Foi muito importante.
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ANEXO 3 - GRELHA DE OBSERVACAO
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ANEXO 4 - GRELHA DE OBSERVACAO - EXEMPLO PREENCHIDO
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ANEXO 5 - REGRAS DO JOGO “QUEM E QUEM? — INSETOS POLINIZADORES”

Regras do Jogo — “Quem é Quem - Insetos Polinizadores”

Jogo para 2 jogadores em simultaneo.

O principal objetivo do jogo é adivinhar a espécie que tem a carta do adversdrio; para
isso, cada jogador tem que fazer perguntas sobre caracteristicas visiveis que sejam
identificativas de uma espécie. As perguntas sdo feitas de forma alternada por cada
jogador e as respostas s6 podem ser “sim e “ndo”. Ganha o jogador que acerte primeiro
na resposta correta.

Para jogar:
- Cada jogador escolhe um tabuleiro (tabuleiro azul ou tabuleiro vermelho).

- Levantam-se todas as janelas e colocam-se os tabuleiros sobre uma superficie lisa.

- Baralham-se as cartas com as representagdes das espécies e cada um dos jogadores
retira uma carta e coloca-a na ranhura que existe na parte da frente do seu tabuleiro
(mantendo a carta voltada para si).

- Comega a jogar o jogador mais novo e coloca uma questdo ao adversario, por exemplo
“O teu personagem tem 2 asas?”.

- Dependendo da resposta do adversario, baixam-se as janelas do jogo: por exemplo, se
“sim” baixam-se as janelas correspondentes a espécies que nao tém 2 asas, se a resposta
do adversario for “ndo”, baixam-se todas as janelas de personagens que tém 2 asas.

- O jogo vai continuando até o jogador ter no tabuleiro 2 ou 3 janelas por baixar e
considerar que ja é capaz de adivinhar o personagem da carta do adversario. Ai, quando
for a sua vez de jogar, pode arriscar e tentar adivinhar.

- MAS ATENGCAO, o jogador perde o jogo se a resposta estiver errada.

- Se ACERTAR no personagem da carta do adversario ganha o jogo.

- Os jogadores podem jogar as vezes que entenderem e ganha no final quem acertar
mais vezes os personagens do adversario.

UMA DICA PARA SERES O MELHOR E CONSEGUIRES GANHAR MAIS VEZES:

Observa muito bem as janelas dos varios personagens que estdo no tabuleiro. Pensa nas
perguntas “O que distingue a maioria deles?”. Podes tentar ver elementos que os
distinguem como as cores do corpo, o nimero de asas, 0 grupo a que pertencem (por

exemplo se sdo abelhas ou se sdo borboletas), etc.

DIVERTE-TE a jogar com a tua familia ou com os teus amigos!

Imagens utilizadas no Jogo: © European Commission — EU Pollinators e Banco de
Imagens gratuitas Pixabay

103



ANEXO 6 — CARTOES DOS TABULEIROS — JOGO “QUEM E QUEM? — INSETOS
POLINIZADORES

[ ]

ABELHA-DE-
ABELHA-DO-MEL -POMAR-EUROPEIA

MOSCA-DAS- .
MOSCA-DRONE _FLORES-COMUM FILANTA-APIVORA

ABELHA-MINEIRA-DE BELA-DAMA TRACA-

-PERNAS-AMARELAS -METICULOSA TRACA-COLIBRI

BORBOLETA- CALUMORFA-DE- ABELHAO-
-ZEBRA -QUATRO-PINTAS -TERRESTRE

BORBOLETA-DO- ABELHA- BORBOLETA-DA-
-MEDRONHEIRO -CARPINTEIRA -COUVE

. BESOURO- BORBOLETA- BORBOLETA-
PAVAO-DIURNO -CAPUCHINHO _CAVEIRA -AZUL-CELESTE
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»

ESCARAVELHO- ABELHA-DE-
ABELHA-DO-MEL -GERMANICA -VESPA -POMAR-EUROFEIA

MOSCA-DAS- MOSCA-SAPO-
MOSCA-DRONE -FLORES-COMUM -COMUM

ABELHA-MINEIRA-DE

-PERNAS-AMARELAS BELA-DAMA

BORBOLETA- CALIMORFA-DE- x ABELHAO-
.ZEBRA -QUATRO-PINTAS PAVAO-NOTURNO -TERRESTRE

BORBOLETA-DO- ABELHA- BORBOLETA- BORBOLETA-DA-
-MEDRONHEIRO -CARPINTEIRA QUADRIPUNTARIA -COUVE

= BESOURO- BORBOLETA BORBOLETA-
PAVAO-DIURNO -CAPUCHINHO -AZUL-CELESTE
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ANEXO 7 — CARTAS DO JOGO “QUEM E QUEM? — INSETOS POLINIZADORES”

ABELHA-DE-
-POMAR-
-EUROPEIA

ABELHA-DO-MEL VESPA- ESCARAVELHO-
-GERMANICA -VESPA

MOSCA-DRONE MOSCA-DAS- MOSCA-SAPO- FILANTA-APIVORA
-FLORES-COMUM -COMUM

ABELHA-MINEIRA-
-DE-PERNAS- BELA-DAMA
-AMARELAS

TRAGA-

-METICULOSA TRACA-COLIBRI
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BORBOLETA- CALIMORFA-DE- PAVAO-NOTURNO ABELHAO-
-ZEBRA -QUATRO-PINTAS -TERRESTRE

BORBOLETA-DO- ABELHA- BORBOLETA- BORBOLETA-DA-
-MEDRONHEIRO -CARPINTEIRA QUADRIPUNTARIA -COUVE

A BESOURO- BORBOLETA- BORBOLETA-
PAVAO-DIURNO
-CAPUCHINHO -CAVEIRA -AZUL-CELESTE
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ANEXO 8 - REGRAS DO JOGO “INSETOS POLINIZADORES - O INTRUSO”

Regras do Jogo - “Qual o Intruso?”

Este é um jogo individual em que o participante tenta adivinhar qual é a imagem que
ndo se enquadra no tema apresentado no cartdo.

- O participante tem disponivel cinco cartdes, relativos a cinco temas no dominio dos
Insetos Polinizadores.

Para jogar:

- Em cada cartdo existem quatro imagens. O que tens que fazer é adivinhar qual é a
“imagem intrusa”, a que nao faz parte do tema que esta no cartdo.

O jogo também pode ser jogado por varios jogadores em simultdneo. Neste caso ha uma
competicao entre os jogadores e ganha quem adivinhar mais “imagens intrusas”.

Imagens utilizadas no Jogo: © European Commission — EU Pollinators e Banco de
Imagens gratuitas Pixabay
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ANEXO 9 - TEXTOS E RESPOSTAS DA ATIVIDADE “INSETOS POLINIZADORES

— O DILEMA” - DILEMAS 2 E 3
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Dilema 2

@ (ndo partilhado) Mudar de conta ()

*Qbrigatério

Construias, por exemplo, hotéis para insetos para ires colocando em locais
O importantes ou semeavas canteiros com plantas e flores “amigas” dos insetos
polinizadores.

Falavas com os teus pais, 0s teus colegas e amigos, com o(s) teu(s) professor(es)
O sobre este tema e juntos tentavam arranjar formas de ajudar os insetos
polinizadores.

Enviar Limpar formulario

Dilema 3

D (ndo partilhado) Mudar de conta I

*Qbrigatdrio

Varias espécies do nosso pais (quantas mais, melhor!) e colhia muitos alimentos
O diferentes que me ajudavam a ter uma alimentacao rica e equilibrada, embora
ficasse mais caro.

O Colocaria uma cultura de alfazema a ocupar todo o terreno e assim ganhava mais
dinheiro e poderia comprar mais coisas.

Enviar Limpar formulario
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ANEXO 10 — OFICIO ENVIADO AO MUNICIPIO DE VIMIOSO COM
AUTORIZACAO DA UTILIZACAO DE DADOS ESTATISTICOS RELATIVOS AO

PINTA

1. Tewle By fruor i
2.9, .L(giy Zfﬁ,{/wif/

~IAARA MUNICIPAL |
Angela Cordeiro g
. orde ViMIOSO

e 5 I A

3 ¢ q o
ENTRADA izt J Lc0&
scplo et

Exm.*. Senhor:
Presidente da Cé&mara Municipal de
Vimicso

Praga Eduardo Coelho

5230 - 315 Vimioso

Vi Rederbneta: Vi Dals: N Reford nela: W Data:

Assunto: Pedido de ulllizaglie de dedos esstatisticos relstives ac Parque Ibérico de
Netureza @ Aventura de Vimioso

No &mbilo de minhe tese de Mesirado, que tem por base de invesligagho
o Perque Ibérico de Natureze e Aveniura (PINTA) de Vimioso como
estrutura de promoglic da Educeglio Ambientlal em contexto n&o formal,
venho por esle meio pedir-lhe aulorizagio para e apresentagéo, no corpo
de texto da tese, dos dados eslelisticos de visitas e atividades que
decorreram desde a abertura do mesmo.

Encontro-me & vossa disposigho pare mais Informagdes ou
esclarecimentos adicionais através do nimero 861 544 446 ou do e-msall
aecordeiro3@gmeil.com

Com o& melhores cumprimentos,

."w'l.\‘\-,-(-l

Angefa Cordelro
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