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HERVE BENOIT, REDACTEUR EN CHEF

Les besoins tducatifs particulinns, en tant

que concept émergent en France, mais
déja largement adopté par les instances
européennes ', auront-ils & terme pour
effet de rendre caduques les notions
d’Adaptation et d’intégration scolaires
(AIS) et de faire ainsi voler en éclat les
repéres qui structurent nos pratiques
actuelles d'enseignement et d'orienta-
tion ? Dans le cas contraire, sericns-naus
condamnés une fois encore a une nouvel-
le exception culturelle frangaise ?

Ce pronestic & I'emporte pigce n'est pas
de mise, méme s'il faut envisager une
évolution progressive des cadres de
pensée. Les lecteurs pourront le consta-
ter en lisant les nombreuses contribu-
tions réunies dans ce numéro autour de
la problématique des besoins éducatifs
particuliers. La réalité est plus complexe:
d'une part parce que les pays européens
partagent une histoire commune, d'autre
part parce que la frontiére n'est pas si
facile a tracer entre les politiques menées
dans ces différents pays, méme lors-
qu'elles se réclament expliciternent d’'une
option comme celle de I'école inclusive
ou des besocins éducatifs particuliers.

g

Historiguement, la plupart des systémes
éducatifs européens ont mis en place
deux voies paralléles, 1a premiére pour
les éléves ordinaires, la seconde pour
ceux qui s'écartaient de la norme. Mais
par la suite, des problémes se sont posés
a l'intérieur méme de chacune de ces
voies: d'un cdté un nombre significatif
d’'éléves ont éprouvé de grandes diffi-
cultés a suivre les cursus d'enseigne-
ment qu’on leur proposait, de l'autre, il
est apparu de plus en plus que les dispc-
sitifs d'éducation séparée ne donnaient
pas aux jeunes qui les fréquentaient les
meilleures chances d’épanouissement
personnel et d'insertion sociale. A ce
double probléme, les systemes ont souvent
répondu par des mesures de soutien
scolaire pour les uns et par des actions
d'intégration pour les autres. On voit gque
la distinction frangaise de I'adaptation et
de I'intégration, méme si elle n‘est pas
institutionnalisée ailleurs, recouvre malgré
tout un ensemble de problémes communs
a de nombreux pays. Ce ne serait que
justice d'ajouter que la culture de 'adap-
tation et de la prévention , en privilégiant
I'analyse des difficultés des enfants dans

1. Par exemple | Agence européenne pour le développement de I'éducation des personnes présentant des
besoins éducatifs particuliers (European Agency for Development in Special Needs Education},

www.european-agency.org

2. Les Gapp (Groupes d‘aide psychopédagogique), créés en 1970, avaient bien cette vocation de prévention
de I'exclusion, 4 une époque ol 'on commence 4 s'inguiéter de la progression exponentielle du nombre
des classes de perfsctionnement. Les Rased (1990}, qui instituent fa solution alternative du regroupement

A’adarntatinn afinenrivant hinm Aanea la ~antinogitd da ~als miceinn
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' des éleves ayant des besoins
éducatifs particuliers
au Portugal : réalités et défis

Henrique DA COSTA FERREIRA
Professeur titulaire & I'Escola Superior de Educagao

do Instituto Politécnico de Braganga {Nord-Est du Portugal}
Traduit du portugais par Claudie Rault

u Portugal; eile a connu depuis Ie_s années soixante-
dix une évolution significative quant aux conceptions eté I'pr_gani:sation scolvalre‘ Un classemztenst
des besoins ducatifs particuliers, selon qu'ils résultent de difficuités te_mporalres ou I;_Jermanlran_s
permet d'établir huit modalités dlintégration, et d'énumérer les prestations offe_rtes.l aconc ugldz
analyse les difficultés et résistances qui demeurent, concernant la formation, le mangu

professionnels, |'équipernent. o ) _
Mots-clés: Aide éducative - Besoins educatifs particuliers - Educati

Résumé-: Lé&ducation spéciale existe depuis 90 ans al

on spéciale - Inclusion - Intégration

l‘adoption du principe d'intégration socia-
le et scolaire des éléves ayant des besains
éducatifs particuliers date de 1964, mais
sa mise en ceuvre résulte du processus
de democratisation, celui de 'éducation
a partir de 1970, mais surtout, a la suite
du coup d'état démocratique de 1874,
celui de la société et de I'administration
politique et scolaire.

Dés lors, et tout au long de ces 29 demieres
années, beaucoup d'expériences et de

LA CONSOLIDATION
DU PRINCIPE D'INTEGRATION SOCIALE
ET SCOLAIRE EN FAVEUR DES ELEVES
AYANT DES BESOINS EDUCATIFS

PARTICULIERS

Au Portugal, I'Education spéciale existe
‘maintenant depuis 90 ans’, elle a connu
différentes approches, selon les valeurs,
les croyances et les Savoirs en vigueur a
chaque époque (Ferreira & Gracga, 2003).

1. Selon Maria da Conceigdo Ferreira {2002}, La construction de école inclusive-Une étude sur I'école &

Braganga, Braganga, Edition de Yinstitut poly‘ted’miqu_e. P 5‘. « Depuis 1915, angée (:e :fofrrr?::?: c;la
premies Institut Medico-Pédagogique, pour 'observation et | accompagnement e{sA ang T
provenance de la Casa Pia de Lisbonne, par le directeur de cet étapllssemem. Ie? d nltonu; t'u fo ca
Costa Ferreira, dans I'édifice de Santa Isabel, & Lisbonne, et depuis 19{30. année d: Zc: a I?:Hcation
premigre classe publigue d'« Enseignement spécial des anormaux », [usqu ] 199.1, année ﬁ a left licator
du Décret n® 319/19, du 23 aolt, introduisant officiellement le concept de besoins éc!uct;t':]r s pa o dans'
établissant le processus d'intégration/normalisation et les 1nstrum§-3nts dela pé:dagogle i eren‘mt e dans
I"éducation de ces enfants, se sont déroulées 81 an_nées d'une évolutlton. c(o;cergar?omlo o0
représentations socidles et 16gales du handicap que, par voie de pqnséquence, 'aporoche mesl gic
de "éducation des enfants ayant des problémes etfou des déficiences. ».
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transformations ont eu lieu. Pour résu-

mer, on peut dire que les principes suivants

ont été adoptés:

- Lintégration scolaire de tous les enfants
ayant des bescins éducatifs particuliers,
dés I'age de 3 ans;

- Le développement d'une politique d'ai-
de permanente, assurée par des profes-
seurs spécialisés au sein des écoles
réguligres;

- Le principe de responsabilité des écoles
réguligres pour tout ce qui concerne le
processus - hors champ médical - d'éva-
luation diagnostique des besoins, ainsi
que des aides éducatives et scolaires;

- Lacces des éléves, sous la responsa-
hilité des écoles réguligres, aux ressources
de la sécurité sociale, des institutions
médicales, de |'orientation familiale, du
soutien psychologique, etc.

Ceci a constitué un changement radi-
cal des conceptions relatives a |'orga-
nisation et & I'intégration sociale et
scolaire, mais il s'est traduit plus rapi-
dement dans les textes législatifs que
dans la réalité sociale et scolaire. De
nombreuses résistances sociales et
socioprofessionnelles a I'intégration se
sont manifestées, elles ont été aggra-
vées par:

-le manque significatif de personnel
spécialisé ;

- I'absence d’un soutien logistique et
pédagogique aux écoles;

- la non-spécialisation des écoles régu-
lieres par type de besoin et/ou de défi-
cience;

- I'absence d'une aide permanente concer-
nant les différents champs disciplinaires,
au niveau des 2¢ et 3° cycle de 'ensei-
gnement de base ?, et des enseigne-
ments secondaire ® et supérieur.

2. Note du traducteur: Penseignernent de base correspond & la structure du collége en France.
3. Note du traducteur: Venseignement secondaire correspend & la structure du lycée en France.

La nouvelle revue de I"AIS » n° 22 »

L’ORGANISATION
DES STRUCTURES D’AIDE

Le classement _
des besoins éducatifs particuliers

On répartit la population des éléves ayant

des besoins éducatifs particuliers en

fonction de deux grands types de diffi-
culté:

« les difficultés potentiellement termpo-
raires ;

» les difficultés permanentes, d’origine
organique ou sensarielle.

Pour ce qui est des difficultés poten-

tiellement temporaires, on distingue

les catégories suivantes:

- les éléves en danger socio-éducatif du
fait de conflits sociaux, ethniques, écono-
miques et culturels en relation avec
I'école;

- les éléves ayant des troubles légers de
I"émotion et du comportement résul-
tant de problémes psychologigues, rela-
tionnels, familiaux, affectifs. .. temporaires;

- les éléves ayant des problémes d’ap-
prentissage résultant de difficultés li¢es
a une absence d'individualisation péda-
gogique, d'une non adaptation des
supports pédagogigues, du rythme
scolaire, ou encore d'une absence
d'orientation scolaire; ’

- les éléves ayant des problémes orga-
niques ou sensoriels légers qui peuvent
suivre un cursus normal, méme si
quelques adaptations pédagogigues ou
curriculaires doivent é&tre apportées;

- les éléves ayant des « incapacités d'ap-
prentissage » {learning disabilities) qui
peuvent suivre un cursus normal, méme
si quelques adaptations pédagogiques
ou curriculaires doivent étre apportées;
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- les édléves ayant des problemes sernso-
ri-moteurs, de locomotion, de mouve-
ment ou de préhension.

Pour ce qui est des difficultés perma-

nentes, d'origine organique Ou senso-

rielle, qu'elles soient sévéres ou profondes,
on distingue les catégories suivantes:

- les éléves ayant une surdité sevére ou
profonde, des problémes de commu-
nication ou de langage oral et écrit;

- les éléves aveugles ou mal voyants,

- les éléves ayant un handicap mental,
ou mental et moteur associés, qu'il soit
sévare ou profond;

- les gléves ayant des troubles de la person-
nalité ou du comportement, liés a des
problémes persistants d'origine psycho-
logique, psychiatrique ou affective ;

- les dléves ayant des problémes complexes,
résultant de l'interaction de deux facteurs
ou plus parmi ceux cités, ils sont dési-
gnés comme poly ou multi-déficien@;

- les éléves ayant des problémes persis-
tants de santé physique et qui ont besoin
d’une scolarité adaptée.

Les modalités d'affectation

des professeurs dans les écoles

Ces classifications étant définies, il faut

préciser que, pour I'affectation des profes-

seurs dans les écoles, on ne tient pas
compte de tous ces aspects, on distingue
seulement deux types de postes:

- les postes relevant de 'aide éducati-
ve, pour tous les éléves ayant des diffi-
cultés potentiellement temporaires;

- les postes relevant de {"éducation
spéciale, ils sont de trois types et concer-
nent: _

¢ les éléves ayant des problémes cogni-

tifs, moteurs, comportementaux et
&motionnels graves ou un poly-handicap
[i& a des troubles mentaux ou cognitifs;

A AAr A

problémes de la communication, du
langage et de la parole;
* las gleves aveugles ou mal voyants.

Les modalités de 'intégration scolaire
Maria da Conceicao Ferreira (2002) présen-
te les modalités d'intégration dans les
écoles réguliéres selon huit catégories, de
complexité croissante, et réparties en deux
grandes modalités de scolarisation: ['in-
tégration totale et V'intégration partielle.

- Inclusion totale dans les activités
éducatives d’un groupe classe, sans
aide d'un professeur spécialisé. Moda-
lite selon laquelle I'éléve participe & toutes
les activités développées par le groupe
sous la responsabilité exclusive du profes-
seur de I'enseignement régulier.

- Inclusion totale dans les activités
éducatives d’'un groupe classe, avec
\‘aide d'un professeur spécialisé. Moda-
lité selon laquelle I'éléve participe &
toutes les activités développées par le
groupe et, en plus, regoit l'aide directe
ou indirecte, dans la classe, d'un profes-
seur spécialisé. ‘

- Inclusion totale dans les activités
éducatives d'un groupe classe, complé-
tée par le soutien d’une unité d'aide
spécifique (dans une salle de ressources).
Modalité selon laguelle I'éléve partici-
pe a toutes les activités développées
par le groupe, dans tous les domaines
du cursus normai, mais regoit une aide
spécifique du professeur spécialisé dans
les domaines déficitaires.

- Inclusion totale dans les activités
&ducatives d'un groupe classe, incluant
un curriculum scolaire particulier
{curriculum adapté) mais sans inter-
vention d’un professeur spécialisé.
Modalité selon laquelle V'élave partici-
pe a toutes les activités du groupe, mais

hénsfinie d'un Proaramme Educatif Indi-

lisé et mis en ceuvre par le professeur
de I'enseignement régulier.

-Inclusion totale dans les activités

éducatives d’'un groupe classe, incluant
un curriculum scolaire particulier
(curriculum adapté) et I'aide d’'un
professeur spécialisé.

Modalité selon laquelle ¥'éléve partici-
pe 8 toutes les activités développées
par le groupe, mais bénéficie d'un
Programme éducatif individuel, élabo-
ré par le professeur spécialisé et mis
en ceuvre par le professeur de I'ensei-
gnement régulier et par le professeur
de I'enseignement spécialisé.

- Inclusion totale dans les activités éduca-

tives d'un groupe classe, incluant un
curricufum scolaire particulier (curri-
cufum adaptd), mais dont |a prise en
charge est assurée en alternance par
Yunité spécifique d'aicle et de ressources
et la classe de I'enseignement régu-
lier.
Modalité selon laquelie I'éléve participe
3 toutes les activités développées par le
groupe, mais bénéficie d'un Programme
educatif individuel, établi en fonction de
$es capacités, et prenant en compte ses
points forts et ses points faibles. |l peut
aussi recevoir 'appui de Funité spécifique
d'aide et de ressources, sait sur le temps
scolaire — autant que nécessaire — soit
sur fe temps extra-scolaire.

- Inclusion partielle dans les activités
éducatives du groupe classe, asso-
ciée a un curriculum alternatif dans
'unité spécifique d'aide. Modalité
selon laquelle I'éléve ne participe qu‘a
certaines activités éducatives du grou-
pe classe. Il est principalement aidé
et stimulé, par le professeur spéciali-
6 au sein de /'unité spécifique d'aide
et de ressources, ol sont développées

d’autres approches, selon les besoins
de I'éléve, et en accord avec son
Programme éducatif individue! qui
congilie certaines activités du cursus
normal avec d'autres qui lui sont speci-
fiques. Ce type de programme est
cemmunément désigné curriculum
enrichi.

-Inclusion partielle dans les activités

éducatives a caractére social du grou-
pe classe, associée & un curriculum
alternatif dans I'unité spécifique
d’aide.
L'éléve ne participe qu'aux activités a
caractére social, récréations ou fétes
organisées par I'école, il est pris en char-
ge. pour la majeure partie du temps,
par |'unité¢ spécifique d'aide. La, pour
chaque éléve est mis en place un travail
spécifique prévu par un Programme
éducatif individuel. Dans certains cas,
les plus lourds, le travail ne s'attache
gu'aux acquisitions fonctionnelles.

Les prestations offertes

par les services éducatifs

Pour plus de lisibilité, nous présentons

les prestations offertes par les services

educatifs selon la classification retenue
par le cadre légal en vigueur *:

Pour I'intégration totale qui s'inscrit

dans le cadre du régime &ducatif

commun:

* Les aides concernant I'acceés a Véco-
le {transports, logement, nourriture,
vétements, élimination des obstacles
architecturaux, mise en adéquation des
installations et du mobilier scolaires)

* Les aides concernant I'accés au cursus
scolaire (livres et matériel scolaire,
aides techniques et bibliographiques ;
équipement spécifique : conditions
spéciales de fréquentation scolaire ;




cohérence de la constitution des groupes
d’'élaves).
 Les aides aux apprentissages dans
le cadre du cursus ordinaire (méthodes
et technigues pédagogiques différen-
ciéas: modalités d'étude adaptéesfcours
de soutien supplémentaires; adapta-
tion scolaire et éducative ; conditions
particuligres d'évaluation ; mise en
ceuvre de capacités spécifiques, clubs,
etc.).
Uintégration partielle qui reléve du
régime éducatif spécial:
Les aides aux apprentissages dans le
cadre d’un programme scolaire indi-
vidualisé (programime scolaire indivi-
dualisé (adapté pour I'éleve, en fonction
du programme éducatif spécifique indi-
viduel); limitations du programme scolai-
re : formulation individualisée des
programmes).
Les aides a I'autonomie fonctionnel-
le de I'individu ([programme alternatif;
&ducation fonctionnelle ; autonomie fonc-
tionnelle}.

APPRECIATION FINALE

Malgré les efforts des autorités officielles,
de la grande maijorité des professeurs,
et malgré un lent changernent des menta-
lités et des attitudes, on doit &tre conscient
de la réalité et constater que les objec-
tifs fixés sont loin d'étre atteints. Le systé-
me se trouve confronté & un probleme
qui peut étre résumé selon les cing
constats suivants:

- iy a encore un nombre insuffisant de
professionnels spécialisés dans les
scoles et beaucoup de spécialisations
so revélent inadaptées aux problemes
réels auxquels se trouvent quotidien-
nement confrontés les professeurs. La
formation qu'ils regoivent est insuffi-
eanta ot fran thaoriaue — e aui n'etait

- Une autre dimension du probléme ¢’est
le manque d'experts para-éducatifs, &
savoir; psychologues, psychiatres, orien-
tateurs éducatifs, assistants soclaux,
spécialistes des troubles du langage,
spécialistes du curriculum, etc. Ainsi,
e qui devrait &tre le minimum, comme
la présence de centres de diagnostic
multidisciplinaire, n'existe pas et méme
le simple recours & un médecin spécia-
liste est difficile et pose un probléme
de logistique. )

-Un autre aspect du probléme estle
mauvais équipement des écoles et des
espaces spécifiques qui permettent de
taire face aux besoins de l'intégration,
surtout ceux que réclament la stimula-
tion des éléves et la mise en guvre
d'une aide technique ; cela, au risque
de créer des attitudes de résistance
sociale et socioprofessionnelle & 1'in-
tégration.

- La quatriéme constat relatif au problé-
e portugais est 'absence d'une spécia-
lisation des écoles qui devraient accueillr,
AU Maximum, Un ou deux types de besoins
ou de déficiences, ce qui permettrait
d'aceroitre |'effet de synergie entre les
différents professionnels, les structures
et les processus mis en ceuvre. Cette
spécialisation se révéle absolument
néoessaire pour prendre en charge, conve-
nablernent, les différents types de bescins
et de déficiences. Un pays pauvre, ne
peut, en effet, équiper et professionna-
liser toutes les écoles, il est donc néces-
saire de faire des choix, en termes de
public, d'efficience économigue et d'ef-
ficacité sociale et éducative.

_ Concernant I'enseignement qui ne relé-
ve pas du primaire {les éléves agés de
plus de 10 ans), il existe un probléme
accru qui est celui de la montée en char-
ge d'une aide pédagogique aux éleves,

lisée. La multiplicité des professeurs, liée
aux différentes spécialités disciplinaires,
est un obstacle & un accompagnement
systématique des éléves, et les profes-
Seurs ressources ont les compétences
requises dans, au mieux, I'un des champs
de connaissance.

En outre, ces professeurs, comme les

Ainsi, spécialiser les professeurs ressourcas
ei les professeurs d'éducation spéciale
par rapport 4 un domaine de connais-
sance, a un type de besoin et/ou & une
déficience — de fagon a ce qu'ils puissent
assurer un accompagnement systéma-
tique et continu des éléves — semble une
condition nécessaire pour que les poli-

professeurs d'éducation spéciale, n‘ont
pas un contact direct avec la classe, ils
se limitent a conseiller les professeurs
des différentes disciplines et ne soutien-
nent les éléves, que lorsque c'est possible,
et hors de la salle de classe.

tiques de soutien éducatif et d'éducation
spéciale qui sont un succeés au hiveau de
{"école primaire puissent s'étendrs aux
autres niveaux d'enseignement.
Voici, & notre avis, les cing défis auxquels
se trouve confronté le Portugal.
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Traduit de I'espagnol par Annie Boule

Résumé; Laérécente toi de Qualité de I'éducation vise & réduire I'échec scalaire considéré comme trés
S;"g;;ugﬁm en Espagge.BLes mesures prises (soutien en primaire, parcours différenciés au
, filtre au niveau du Bac) sont analysées, discutées et compardes aux m
! X esu
tentées dans d'autres pays eurcpéens. e roo anaiogues

Mots-clés: Difficulté d'apprenti - i i i
oaroutté pprentissage - Echec scolaire - Parcours différenciés - Réformes &ducatives -

INTRODUCTION i

ad niveau de leur systéme éducatif se situe
Un des indicateurs les plus utilisés pour  sous le niveau moyen de référence.
étvaluer la qualité des systémes éduca-  Si l'on accepte ce critére, on peut affir-
tifs est le résultat obtenu par les éléves  mer que la qualité du systéme éducatif
du premigr cycle secondaire dans les  espagnol est parmi les plus basses de
exa.ma.ans internationaux que pratiquent  I'Union européenne, étant donné que
pérlfjdlquement différents instituts d'éva-  dans toutes les évaluations internatio-
Iugtnon. Evidemment, I'utilisation de ces  nales, I'Espagne occupe les derniéres
critéres d'évaluation est assez discutable  places du tableau. Ainsi dans le rapport
étant donné qu'ils ne tiennent pas comp-  Pisa de 'OCDE 2001, le systeme educa-
te de la refation qui existe entre les résul-  tif espagnol se situe 3 la troisiégme place
tats et les ressources que la société met & partir du bas dans I'ensemble des quin-
a la disposition de I'école. Cependant, la  ze pays de I'Union européenne.
communauté internationale les consi- A la vue de ces résultats alarmants, le
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dére généralement comme fiables. C'est
pourquoi les gouvernements promeu-
vent des réformes éducatives lorsque le

gouvemement espagnol actuel {parti conser-
vateur du centre droit} a mis en marche

une transformation du systéme scolaire
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larisation des enfants et adolescents ma-
lades est venue s’y ajouter et, en un
quart de siécle, les différents textes
d'application ont créé des instances de
concertation et de décision, des struc-
tures et des dispositifs, se cumulant les
uns las autres et constituant un édifice
lourd, complexe et donnant I'impression
qu'it n'y a plus de politiqgue en matiére
d‘adaptation et d'intégration scolaires.
La juxtaposition des réponses en fonc-
tion des catégories de handicaps ou de
troubles forment une mosaigue qui ne
traduit pas une politique générale de pri-
se en charge de la différence. Aussi le
Comité frangais peut-il susciter une ré-
flexion sur ce qu’on appelle de plus en
plus les enfants et adolescents & besoins
éducatifs spécifiques. Dans cette pers-
pective, ce n'est plus le type de parti-
cularité qui définit le mode d'action mais
le probléeme éducatif qui est posé, ana-
lysé et transformé en stratégie d'action,
En France, on ne fait qu'aborder le pro-
bléme sous cet angle nouveau. Certes,
la gestion des publics différents a bien
&té traitée lorsqu'il est question de dif-
férences sociales, par la mise en place
d’une politique concernant les Zones
d'éducation prioritaire (ZEP). Mais, para-
doxalement, la prise en charge des en-
fants et adclescents atteints dans leur
santé a semblé é&tre traité par application
de la loi de 1975 et des textes afférents.
Il reste un domaine particulier, placé a
co6té ou en marge de la politique géné-
rale qui pilote le systéme éducatif. Par
ailleurs, si la guestion des différences so-
ciales semble comectement traitée, il res-
te un sujet qui n'est pas abordé dans

cette logique et qui n'est pas intégré dans
la problématique du handicap, c’est ce-
lui qui apparait comme la conséguence
des perturbations sociales et familiales
sur le comportement de certains enfants
et qui prend la forme de réactions graves,
parfois & versants pathologiques, qui ren-
dent les institutions, notamment "école,
démunies devant ce qui est une forme
nouvelle d'inadaptation.

Mensieur Lerch concluait sa contribution
sur l'absence d'évaluation au niveau des
établissements, voire de culture d‘éva-
luation ®. Je serai moins sévére en disant
que les evaluations, dans le domaine de
FAIS, ne font pas défaut: Clis, Rased,
Igasfigen sur 'accés a I'enseignement
des jeunes handicapés ... Ce qui est re-
grettable, c’est certainement I'insuffi-
sance de prise en compte de ces
évaluations pour définir des modes de
scolarisation adaptés en faveur des
éléves & besoins éducatifs spécifiques,
qu’ils soient en difficulté, malades ou
handicapés. Le réle du Comité& frangais
n‘est-il pas de susciter, avec d'autres
mouvements, [a nécessité d'une véri-
table politigue en faveur de ces éléves ?
Mais pour cela il doit &tre fort, or, il res-
te une association relativement modes-
te et un plus grand nombre de membres
ne pourrait que lui donner une meilleu-
re audience mais aussi un plus grand dy-
namisme. Aussi |'invite tous ceux quile
souhaitent & nous rejoindre, ils seront
les bienvenus. Hier, sur une grande chai-
ne publique de télévision, le mot d'ordre
était donnez, accéiérez ! aujourd'hui, plus
medesternent, pour le Comité frangais,
le mot d'ordre est adhdrez!

3. « Mais que sant les écoles de plein air devenues ? évolution des &coles de plein air aprés la Seconde
Guerre mondiale », contribution du vendredi 7 dacembre,
4. Scolariser les jeunas handicapés, CNDP Hachette, 1999, 143 p.
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