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Resumo

As medidas de educacio inclusiva e de flexibilizag@o curricular surgem em Portugal num
contexto de gerencialismo na abordagem a administracdo do sistema educativo, mas
comportam uma perspetiva democratizante da escola através de uma abordagem que
estimule mais a gestdo integrada do conhecimento e implemente uma intervencio
multinivel, no interior de uma organizag¢do baseada no ensino fragmentado de matérias
curriculares a grupos de alunos tendencialmente homogeneizados. Estas medidas
retomam promessas da modernidade que a escola ndo desiste de prometer que esta ao seu
alcance cumprir e que a legitimam como instancia simultaneamente reprodutora e
transformadora da sociedade em que se insere. Elas implicam transformagdes na
organiza¢do do ensino-aprendizagem e no trabalho docente e estas transformagdes devem
ter impacto na formagdo de professores, na formacdo continua e na formagao inicial. O
nosso estudo, de natureza exploratoria, visa compreender o impacto desta orientacdo de
politica educativa na formagao inicial, auscultando estudantes que terminaram o curso de
formac@o de professores em 2020, para identificar a sua recetividade a ideia de Escola
Para Todos, reconhecer tracos da sua socializagdo na docéncia enquanto discentes e
problematizar a sua preparacdo nas metodologias ativas e participativas e na
diferenciacdo do ensino. Os dados recolhidos apontam para a recetividade generalizada
da ideia de Escola Para Todos, o entrelacamento de concec¢des de uniformizacdo e de
diferenciacdo do processo de ensino-aprendizagem e a tensdo entre a obediéncia as
orientagdes prescritas e a autonomia do professor enquanto gestor curricular. Apontam
ainda para a socializagdo dos futuros professores num ensino predominantemente
transmissivo, em que as pedagogias ativas e participativas sdo remetidas para a
sensibilidade do professor ou para a especificidade de areas curriculares, sobretudo
ligadas as didaticas e a pratica de ensino supervisionada.

Palavras-Chave: Educacido Inclusiva, Flexibilidade Curricular, Socializagdo Docente,
Formagao Inicial.

1 Enquadramento tedrico

As medidas de educacdo inclusiva e de flexibilizacdo curricular, prioridade politica no
Programa do XXI Governo Constitucional portugués, sdo aquelas em que “todos e cada
um dos alunos, independentemente da sua situacdo pessoal e social, encontram
respostas que lhes possibilitam a aquisicio de um nivel de educacdo e formacdo
facilitadoras da sua plena inclusdo social” (Portugal, 2018a, p.2018) ou, mais
concretamente, como uma escola “promotora de melhores aprendizagens para todos os
alunos” (Portugal, 2018b, p.2928). No Decreto-Lei n.o 54/2018, de 6 de julho, assegura-
se que essa “prioridade politica vem concretizar o direito de cada aluno a uma educagéo
inclusiva que responda as suas potencialidades, expectativas e necessidades” e que ela
se realiza “no a&mbito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a todos
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a participagdo e o sentido de pertenca em efetivas condi¢des de equidade, contribuindo
assim, decisivamente, para maiores niveis de coesdo social” (Portugal, 2018a, p.2918).

Tal orientacdo coloca a escola como principal responsavel para o desenvolvimento
curriculo e das aprendizagens dos alunos, legitimando a necessidade de ela reconhecer a
mais-valia que representa a diversidade dos alunos que a frequentam e de encontrar
formas de lidar com essa diferenga e fazer-se capaz de adequar “processos de ensino as
caracteristicas e condi¢gdes individuais de cada aluno, mobilizando os meios de que
dispde para que todos aprendam e participem na vida da comunidade educativa”
(Portugal, 2018a, p.2918). Cada escola deve definir estratégias para o acompanhamento
da diversificacdo curricular e para identificar as barreiras de aprendizagem com que
cada aluno se confronta e garantir-lhe condi¢des de sucesso, “levando todos e cada um
ao limite das suas potencialidades” (p.2919). Neste enquadramento, as opgdes
metodoldgicas subjacentes a tal politica educativa “assentam no desenho universal para
a aprendizagem e na abordagem multinivel no acesso ao curriculo”, procurando
“garantir que o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria seja atingido por
todos, ainda que através de percursos diferenciados, os quais permitem a cada um
progredir no curriculo com vista ao seu sucesso educativo” (p.2919). O mesmo
normativo aponta linhas de atuagdo para a inclusdo (p.2921) e distingue, medidas
universais, seletivas e adicionais de suporte a aprendizagem e a inclusdo (p.2921-2922)
a que correspondem trés niveis de preven¢ao (ver Figura 1).

Artigo 102
MEDIDAS ADICIONAIS

* Frequéncia do ano de escolaridade por
disciplinas;

3 * Adaptagies curriculares significativas;

* Plano individual de transicdo;

* Desenvolvimento de metodologias ¢
estratégias de ensino estruturado;

* Desenvolvimento de competéncias de
NIVEL3 aitirionmia piseoel & socisl
PREVENCAO TERCIARIA
Artigo 92
MEDIDAS SELETIVAS
o | * Percursos curriculares diferenciados;
7| + Adaptaghes curriculares ndo significativas;
* Apoio psicopedagogico;
NIVEL 2 + Antecipagdo e reforgo das aprendizagens;
X * Apoio tutorial
PREVENGCAO SECUNDARIA

Artigo 82

MEDIDAS UNIVERSAIS

* Diferenciagdo pedagogica,

* Acomodagdes curriculares;

« Enriquecimento curricular;

« Promoglo do comportamento prd -social;

* Intervengdo  com  loco  académico  ou
comportamental em pequenos grupos.

Figura 1: Abordagem multinivel.

O legislador define esta “abordagem multinivel” como “a op¢do metodologica que
permite o acesso ao curriculo ajustada as potencialidades e dificuldades dos alunos, com
recurso a diferentes niveis de intervencdo” e esclarece que as medidas universais
“constituem respostas educativas a mobilizar para todos os alunos”, as medidas
seletivas “visam colmatar as necessidades de suporte a aprendizagem nédo supridas pela
aplicacdo de medidas universais” e as medidas adicionais “visam colmatar dificuldades
acentuadas e persistentes ao nivel da comunicagdo, interagdo, cogni¢do ou
aprendizagem, exigindo recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusdo”
(Portugal 2018b, p.2930).

Neste enquadramento legal, a valorizagdo de uma escola inclusiva implica reconhecer
“as escolas autonomia para um desenvolvimento curricular adequado a contextos
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especificos e as necessidades dos seus alunos” (Portugal, 2018b, p. 2928), entendendo
por autonomia e flexibilidade curricular
a faculdade conferida a escola para gerir o curriculo dos ensinos basico e secundario ¢ a
organizacdo das matrizes curriculares base, ao nivel das areas disciplinares e disciplinas
e da sua carga horaria, assente na possibilidade de enriquecimento do curriculo com os
conhecimentos, capacidades e atitudes que contribuam para alcangar as competéncias

previstas no ,,Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria®™ (Portugal, 2017,
p.13882).

O Decreto-Lei n.o 55/2018, de 6 de julho, considera que, num cenario de alguma
incerteza quanto ao futuro da educacdo e, antevendo uma “miriade de novas
oportunidades para o desenvolvimento humano”, importa “desenvolver nos alunos
competéncias que lhes permitam questionar os saberes estabelecidos, integrar
conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente e resolver problemas complexos”
(p-2928), mas que “a realizacdo de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de
competéncias mais complexas pressupdem tempo para a consolidacdo e uma gestdo
integrada do conhecimento” e que esta se realiza “valorizando os saberes disciplinares,
mas também o trabalho interdisciplinar, a diversificacio de procedimentos e
instrumentos de avaliag@o, a promocdo de capacidades de pesquisa, relacdo, analise, o
dominio de técnicas de exposicdo e argumentacdo, a capacidade de trabalhar
cooperativamente € com autonomia (pp.2928-2929).

O conceito de articulacdo curricular, confundido muitas vezes com o de integracéo e,
mais recente, com o de flexibilizacdo, ¢ definido por Cosme (2018) como
“estabelecimento de conexdes entre conceitos, conteudos e temas oriundos de distintos
campos do conhecimento, facilitando a aquisicio de um conhecimento global,
integrador e integrado que orientam o trabalho de ensino-aprendizagem” (p.122),
podendo-se falar ainda de articulagdo horizontal, intradisciplinar e vertical. Embora a
no¢do de articulacdo curricular esteja, desde longa data, implicitamente presente em
varios normativos, escasseilam estudos sobre a matéria € os que existem, por norma,
entrecruzam-na com as nog¢des de sequencialidade e transicdo educativas (Santos,
2012). Por exemplo, o Decreto—-Lei n.o 6/2001, de 18 de janeiro, para a organizagdo e a
gestdo do curriculo ja incorporava alguns principios orientadores cuja énfase ¢ dada as
“coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino basico e a articulagdo destes
com o ensino secundario” e a “existéncia de areas curriculares disciplinares e ndo
disciplinares, visando a realizacdo de aprendizagens significativas e a formacao integral
dos alunos, através da articulacdo e da contextualizagdo dos saberes” (Portugal, 2001,
p.259).

2 Contextualizacio do estudo e op¢des metodologicas

O estudo foi realizado com cinco estudantes (quatro do sexo feminino ¢ um do sexo
masculino), de entre os 12 que se encontravam, no ano letivo de 2019/2020, a terminar
o curso de Mestrado em Educag¢do Pré-escolar € Ensino do 1.0 Ciclo do Ensino Bésico
(EPE+1.0 CEB), numa Institui¢do de Ensino Superior (IES), situada no nordeste de
Portugal continental. O curso de Mestrado em EPE+1.0 CEB tem a duragdo de dois
anos letivos (120 ECTS) e integra, no seu plano de estudos, uma parte curricular € uma

parte pratica [Pratica de Ensino Supervisionada (PES)] que ¢ efetivada em trés
contextos de estagio (creche, educagdo pré-escolar e 1.0 ciclo do ensino basico), em
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Instituigdes de Educagdo de Infancia e em Escolas do 1.0 Ciclo do Ensino Bésico. Para
além das praticas em contexto os/as estudantes, para obterem a aprova¢do na Unidade
Curricular de PES, tém também de elaborar um Relatorio Final que €, para o término do
seu curso, objeto de defesa publica. Para além deste relatorio, a aprovag¢do nesta
Unidade Curricular depende também da avaliacdo do nivel da preparagdo dos/as
estudantes para satisfazer, de modo integrado, o conjunto das exigéncias do desempenho
docente.

Com este estudo pretendeu-se compreender o impacto que tiveram as medidas de
educacdo inclusiva e de flexibiliza¢do curricular na formagdo inicial de professores,
auscultando os/as estudantes para percebermos a sua recetividade a ideia de Escola Para
Todos, reconhecer tragos da sua socializagdo na docéncia enquanto discentes e
problematizar a sua preparagdo nas metodologias ativas e participativas e na
diferenciacao do ensino.

A organizacdo e sistematizagdo deste estudo, de natureza exploratoria, sustentaram-se
na realizacdo de um focus group (Grupo Focal), procurando atender a quatro eixos de
analise: (1) Concecdes sobre flexibilizagdo curricular e educagao inclusiva; (i1) Tempos e
modos de socializac¢do para a docéncia; (ii1) Formagdo para uma educacdo diferenciada
e inclusiva; e (iv) Sugestdes de melhoria. Presidiram-lhe quatro objetivos: Caraterizar as
percegcdes dos futuros professores sobre a flexibilidade curricular e a educagdo
inclusiva; Identificar os principais modos de socializagdo para a acdo docente como
discente na escola basica e secundaria e na IES de formacdo inicial; Problematizar a
preparagdo dos futuros professores para a concretizacdo de uma escola inclusiva; e
Recolher sugestdes para melhorar a preparagdo dos professores para uma escola
inclusiva.

O guido do focus group privilegiou questdes “abertas”, onde incluimos temas chave,
para a exploracdo de cada topico ser orientada no sentido de emergirem novos insights.
Também se consideraram os predicados assinalados por Coutinho (2020): o nimero de
participantes variar entre 5 e 10; a composicdo do grupo ser homogénea; os
procedimentos a seguir implicarem a realizacdo da entrevista ao grupo por um
moderador que pode ser acompanhado por um assistente; as sessdes ndo excederem
duas horas e focalizarem-se num tépico de interesse para o grupo.

O focus group decorreu on-line, por videoconferéncia, em 10 de outubro de 2020, pelas
10:00 AM Lisboa, com recurso ao servigo Colibri baseado na plataforma Zoom, através
de um link criado para o efeito. Estiveram presentes os dois investigadores, assumindo
um deles o papel de moderador e outro o de assistente. Aos participantes na sessdo foi
solicitada autorizacdo para gravar (ao minuto 09:28), durando a sessdo 01:42:11. O
arquivo em audio fo1 transcrito com recurso ao software NVivo Transcription € o texto
foi revisto a partir da audi¢do da gravacdo (ficheiro audio.only) para permitir a
autenticidade do que foi dito pelos participantes. O texto foi ainda enviado para os/as
estudantes, por correio eletronico, para “correcdo, verificagdo e confirmagdo como
forma de garantir a qualidade do estudo” (Coutinho, 2020, p.143). Todos/as
manifestaram concorddncia com o texto e ndo colocaram nenhuma objecdo ou
realizaram qualquer tipo de correcéo.

Na fase deandlise dos dados também foi possivel verificar e complementar a transcricdo
recorrendo as notas retiradas pelos investigadores no momento da realizacdo do focus
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group. Esta pratica permite certificar a qualidade da transcri¢do e faculta outro tipo de
informag¢gdes, nomeadamente expressdes faciais, gestos, tom de voz, etc.,
imprescindiveis nas fases de descodificag@o, interpretagdo e analise de conteudo dos
dados recolhidos. A andlise de dados contemplou um processo de atribuicdo de
categorias, selecdo de fragmentos por categoria e sua interpretacdo através da analise de
contetido. Na etapa de codificagdo/indexacao, foi atribuido aos participantes um cédigo
alfanumérico com trés letras maitsculas (EST) e um numero (1, 2, 3, 4 e 5) para
salvaguardar o seu anonimato. Na analise valorizamos a narrativa dos participantes, pela
maior credibilidade que lhe imprime e pelo vinculo mais direto que permite entre o
contetido dito “impalpavel” dos resultados e os dados realmente recolhidos, criando
também uma ligacdo mais forte entre leitor e os participantes. Sendo a andlise de
contetdo um procedimento bdsico da investigagdo qualitativa, recorremos ao
MAXQDA Analytics Pro 2020, um software de apoio a esta técnica, e, posteriormente,
optamos por “tarefas mais mecanicas”’, porquanto o recurso a qualquer software ndo
dispensa “referenciais teoricos” e “todo um conjunto de procedimentos prévios (recorte
e categorizacdo) numa sequéncia de fases pré-estabelecidas que emprestam a técnica o
rigor e a profundidade possivel, a0 mesmo tempo que exigem uma total explicitacdo de
todos os seus passos” (Amado, Costa, & Crusoé¢, 2017, p.308).

3 Apresentacao e analise dos dados

A andlise dos dados considerou os quatro eixos acima mencionados. Estes eixos
funcionaram como categorias do estudo e justificam a apresentagdo dos resultados nas
quatro subsecc¢des seguintes.

3.1 Concecdes sobre flexibilizacao curricular e educacio inclusiva

As narrativas dos/as estudantes relativamente ao lema “Escola Para Todos” revelam um
entendimento muito pessoalizado como seria de esperar, se atendermos a técnica de
inquiri¢do. Contudo, percebemos nos discursos que a concretizagdo desse lema
pressupde entender-se que todos sdo diferentes, mas deveriam ter adequadas
oportunidades de aprendizagem: “Significa, no meu entender, as mesmas oportunidades
para todas as criangas..., ir ao encontro dos interesses € necessidades das criancas, para
assim poder haver um bom ambiente educativo (ESTS); “No meu entender escola para
todos significa que tem de estar adaptada as criancas que tem” (EST4).

Descortina-se ainda que exige dos professores capacidade para conseguirem flexibilizar,
recorrendo a processos de diferenciacdo pedagogica: “Trata-se de uma escola inclusiva
e da integracdo em que também faz parte o docente, também faz parte apoiar muito e
Interagir muito com as criangas € com a turma em si” (EST1); “Por exemplo em sala de
aula, penso que o professor deve adaptar as suas praticas consoante o grupo que tem.
Ser inclusiva e que vd ao encontro das necessidades e dos interesses de todas as
criancas” (EST4).

Perante o reconhecimento da dissemelhanca e da diversidade, uma estudante vai ao
encontro da defesa de um paradigma que proporcione o €xito € a mudanca, sustentado
na diferenciacdo pedagogica:

Acho que o professor tem que, principalmente, conhecer bem o seu grupo de criangas.

Ver quais sdo as suas dificuldades, as suas necessidades, ndo s6 ao nivel fisico mas
também emocional. Também em relagdo a cada pais, a cada cultura, porque acho que
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isso ainda ndo esta a ser ainda muito trabalhado em contexto de sala de aula. As vezes,
os professores esquecem-se € sO se concentram no curriculo e acho que esses também
sdo pontos fundamentais para a inclusdo de todos os alunos ndo s6 a nivel fisico, mas
também psicoldgico e cultural (EST3).

Este discurso remete para um didlogo intra e intercultural que se impde na escola,
valorizando as praticas pedagdgicas que impliquem “um melhor conhecimento de si e o
(re)conhecimento dos outros” (Alves, Madanelo, & Martins, 2019, p.345).

Quanto as orientacdes legais relativas a flexibilidade curricular e educa¢@o inclusiva e a
“abordagem multinivel” de interven¢do, uma estudante considera positivo o foco na sala
de aula, mas problematiza o alcance de eventual arbitrio total de agdo do professor:
E assim, apesar de eu achar a articulagdo curricular um ponto positivo e bastante
importante, em sala de aula o decreto ndo impde ao docente a pratica ou a
obrigatoriedade de a fazer em sala de aula, o que vai fazer com que cada um adapte as
suas praticas a sua maneira. E vai fazer com que a articulagdo curricular ndo esteja
presente em todas as salas de aula, ou em todas as praticas letivas. E isso pode ser um

ponto negativo, porque a lei existe sim... no entanto contempla e esclarece que o
docente ¢ livre de fazer a sua pratica a sua maneira e como bem entender (EST3).

Outra estudante remete para a abrangéncia do legislado:

Daquilo que eu me recordo, eu acho que essas leis falavam do perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatdria, a parte da flexibilidade curricular, da articula¢do, da inclusdo
também, do curriculo (EST4).

Como se percebe, as no¢des de flexibilidade curricular e articulacdo curricular recebem
diversas conotacdes entre os/as estudantes, embora, como refere EST3, esses temas ja
tivessem sido abordados, em termos teoricos, em Unidades Curriculares, ao longo da
formacdo inicial. Sendo a articulaga@o curricular um conceito dificil de definir, pelo facto
de se entrecruzar com as noc¢des de sequencialidade e transicdo educativas (Santos,
2012), como vimos, também daqui decorre a dificuldade que os/as estudantes sentiram
em separar os conceitos. Uma vez que na continuidade do didlogo valorizou-se mais a
articulacdo curricular e EST3 acrescenta que, de facto, aquelas nogdes nio estiveram
presentes nas suas praticas “ou nas praticas dos docentes”, a quem cabe tal
responsabilidade:
Cada docente ¢ que vai partir do principio se quer, ou ndo, fazer a articulagdo das suas
aulas, dos seus contetdos, fazer a tal inclusdo, porque apesar de a lei ja estar imposta,
entre aspas, na lei também diz que cada docente terd a liberdade de gerir o curriculo e de
fazer o que bem achar para a sua turma. Portanto penso que cabe mais a cada docente
escolher ou optar pelas metodologias e se quer implementar realmente as leis, ou néo.
Pois que cada um tem de ter a sua ideia e os seus principios e usar as metodologias mais
apropriadas (EST3).
Este foco na responsabilidade de cada professor, individualmente considerado,
permanece quando EST4 reitera que “o decreto-lei ndo impde ao docente a pratica ou a
obrigatoriedade de a fazer em sala de aula” e, neste sentido considera que os professores
devem assumir o papel de conseguirem adaptar as praticas conforme as criancas que
tém em sala de aula, mesmo porque, como salienta “a lei existe sim... no entanto
contempla e esclarece que o docente € livre de fazer a sua pratica a sua maneira € como
bem entender” (EST4). Também ESTS diz que “cabe, realmente, a cada docente saber
gerir o curriculo dentro da sala de aula” e que “implementar a flexibilidade curricular é
uma mais-valia”, justificando com as suas vivéncias em contexto de praticas no 1.0
Ciclo do Ensino Bésico: “nds ja estivemos em contexto de pratica e a nossa docente
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implementava esse método e ¢ visivel que é uma mais-valia para a aprendizagem das
criangas” (ESTS). EST1 refor¢a esta opinido, dizendo: “acho que ¢ uma mais-valia” e “a
nossa docente cooperante procurava [implementar] a articulacdo e a flexibilidade
curricular e funcionava muito bem, até que procuramos sempre também nas nossas
praticas realizar a articulagdo e a flexibilidade curricular” (EST1).

Relativamente ao processo de ensino e aprendizagem, os/as estudantes sugerem
algumas alteragdes que podem potenciar as aprendizagens realizadas pelas criancas,
tendo em vista a “boa planificacdo”, a “articulacdo de contetidos”, o “esfor¢o (...) do
professor” e a sua “vontade [intrinseca] de mudar”:

E necessario uma boa planificagio por parte do docente, porque nos talvez ao lermos o
documento pensamos que sim que na pratica que vai ser facil de implementar, mas s6
estando mesmo na pratica ¢ que nos sentimos imensas dificuldades, porque néo ¢ assim
tao facil haver a articulagdo de conteudos nas diferentes areas disciplinares e é uma das
dificuldades que eu vou encontrar futuramente. Nao ¢ assim t8o facil como pensamos, ¢
necessario um esfor¢o, dedicagdo e muito trabalho por parte do professor (ESTS5);

Ha muito mais trabalho. As praticas t€m que ser muito bem pensadas, muito bem
planificadas, muito bem estruturadas, porque tem que ter um seguimento ldgico para
poder haver a articulagdo. As areas ndo podem ser compartimentadas que ¢ aquilo que
acontece diariamente. (...), cada docente é que tem de ter esse papel, tem de ter essa
consciéncia e essa vontade de mudar e de ser um melhor profissional ao longo da sua
carreira (EST3).

Quanto as implica¢des da flexibilidade curricular e inclusdo no trabalho dos professores,
os participantes no estudo referiram que a atividade dos professores requer outro desafio
“porque ndo estamos sO a falar da articulagdo vertical, mas também da articulagédo
horizontal” (EST3), o que implica planificagdo conjunta:

Isso implica que os docentes se juntem e planifiquem, mas acho que também ha uma
grande dificuldade porque existem alguns docentes que querem inovar, que querem
seguir com um novo curriculo, querem ter a articulacdo curricular, a flexibilidade
curricular presente e a inclusdo e depois também existem aqueles docentes que preferem
jogar pelo seguro e continuar a fazer... a utilizar os seus métodos ¢ as suas praticas ¢ ndo
se atualizaram e entdo ai torna-se um bocadinho mais dificil existir a articulacdo vertical
nas escolas. Mas, 14 estd, depende sempre do docente e do papel em que se queira
empenhar (EST3).

Exige um trabalho mais arduo do docente na parte de planificar e conhecer também os
interesses € as necessidades das criancas, principalmente, e isso também exige muito
trabalho em equipa com os outros docentes. Nem sempre os docentes estdo motivados
para isso e também como a colega disse alguns docentes optam pelo seguro, porque nao
procuram novas metodologias, novas estratégias e, isso, também dificulta um pouco o
sucesso escolar das criancas (EST1).

Os/as estudantes consideram ainda que a implementacdo da flexibilidade curricular e da
inclusdo nas escolas exige o envolvimento dos professores em praticas diferentes das
“tradicionais”, lembrando algumas que experienciaram:

Pelo que temos observado existem ainda muitos professores a utilizar o método
tradicional e isso € um grande contra, ndo ¢! Para nds, para nossa pratica e para o nosso
futuro. Nés ndo procuramos isso. NOs procuramos inovag@o ou novas estratégias, novas
metodologias. Por exemplo o trabalho colaborativo, a metodologia pela descoberta, o
trabalho em pequenos grupos, as criangas investigarem novas informacdes através de
conhecimentos prévios e adquirirem novos conhecimentos, tendo sempre o apoio do
docente (EST1).

Este ano foi tudo uma descoberta devido a situacdo da COVID-19 (...). E eu acho que,
no nosso caso, nés tivemos um bom dispositivo na nossa pratica que foi termos que
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procurar todos os dias praticamente e utilizarmos a internet, utilizarmos os recursos
tecnologicos e informarmo-nos cada vez mais sobre cada aplicagdo, porque cada
aplicagdo, cada site... pensar os momentos em que n6s podiamos utilizar para cativar a
aten¢do dos nossos alunos e para também conseguimos fazer a tal articulagdo dos
contetudos (EST3).

Foi pedido aos/as estudantes que se focassem no que perceberam ser ou dever ser a
autonomia e flexibilidade curricular e a escola inclusiva, atendendo as escolas e aos
professores, nomeadamente que implicacdes ou que alteragdes seriam necessarias para
promover uma escola inclusiva, EST3 afirma e reafirma: “se falarmos mesmo na
inclusdo (...) muitas escolas ainda ndo estdo 100% adaptadas, por exemplo a nivel fisico
para incluir todas as criangas dentro da sala de aula e dentro da Escola”; a inclusdo
“ainda ndo estd muito bem desenvolvida como devia de estar”. Reitera que a
flexibilizacdo curricular “tem tudo a ver com os professores”, que “ndo ¢ uma medida
imposta pelo governo (...) porque na legislacido diz que cada docente pode fazer o que
bem entender ou que metodologias utilizar”. Considera que a ndo imposi¢do normativa
permite que cada professor pode reduzir “a metodologia que melhor se enquadra com as
criangas” as praticas tradicionais nas quais se sente confortavel:
Cada um opta pela sua metodologia e isso... acho que ¢ um bocadinho redutor, ndo é?
Porque se cada um vai optar pelo seguro... Porque o seguro foi o que eles utilizaram a
vida toda e entfo estar a modificar, estar a procurar, estar no inovar, como nos ja
estivemos aqui a dar algumas ideias de inovagdo ¢ um bicho-de-sete-cabecas para certos
docentes e entdo limitam-se a pratica que lhe deem alguma seguranga ¢ podem mudar as
leis que mudarem e continuamos a trabalhar com um método tradicional, em néo utilizar

as metodologias... metodologias ativas, e a ndo usarem a tecnologia que esta cada vez
mais presente nos dias de hoje e cativa muito mais os nossos alunos.

3.2 Tempos e modos de socializacio para a docéncia

Enquanto discentes estes/as estudantes puderam observar as praticas dos professores
que foram tendo ao longo do seu percurso formativo, puderam também constatar
métodos e técnicas usados pelos seus professores no ensino bésico, secundéario e
superior €, como salientam, houve professores que os marcaram “pela pessoa em si, pela
simpatia, pela motiva¢do que causava”, mas “relativamente ao ensino era o tradicional”
(ESTS). EST3 confirma:

Pelo que eu me lembro desde o primeiro ciclo até ao secundario, portanto a metodologia

utilizada era a tradicional... no secundario foram introduzindo algumas tecnologias, mas

na mesma tradicional, transmissivo, transmissdo de contetidos e, portanto nio tenho

assim nenhuma referéncia que possa dizer ao longo dos meus anos como aluna ou outro
tipo de metodologia. Portanto, para mim foi sempre tradicional.

Convidados/as a refletirem sobre alguns pormenores, mesmo que tenham sido
momentos esporadicos, em que professores sairam do “guido” e envolveram-nos/as
noutro modus operandi, os/as estudantes recordaram outras formas de atuacdo dos
professores por eles/as vivenciadas:
Eu tinha um professor ... um professor de portugués, se ndo falha a memoria, que nos
colocava muito a fazer debates... debates entre a turma. Acho que essa era a parte em

que... por exemplo, eu recordo e tenho pouca memoria, mas recordo-me que sim, que
(...) dividia a turma ao meio e colocava-nos debater certos... certos temas (ESTS5);

Eu tive um docente no ensino basico que langava varios temas e nos tinhamos que fazer
trabalhos de grupo e ja lecciondvamos essas aulas, debatiamos esses temas também com
a turma e... era baseado nisso. E também no meu curso no ensino secundario também
frequentei um curso profissional e eu tive algumas aulas que foram aulas mais praticas
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de trabalhos manuais e acabaram por ser um pouco diferentes do que o método
tradicional, obviamente (EST1);

Lembro-me de um professor de matematica no sétimo ano que ja usava o quadro
interativo ¢ andava la a mexer e nds usavamos também para fazer exercicios. Ele
costumava, pronto, dar a matéria... até lancar exercicios para nds tentarmos fazer,
elucidando a matéria. Era assim algo diferente do que estdvamos habituados: ler...
depois fazer o exercicio, dar a matéria... fazer exercicios (EST2).

Durante o curso de formagao inicial na IES também observaram modos de organizacdo
do processo ensino aprendizagem e também contactaram com propostas de organizacdo
da aula. Importava, portanto, perceber que ensinamentos retiraram das observacdes que
fizeram no curso de formacdo inicial e que metodologias consideraram que foram
desenvolvidas e que melhor favoreceram a aprendizagem. Dizem que, no ensino
superior, tiveram um “pouco de tudo” (ESTS), desde aulas expositivas a aulas praticas
diferentes. Houve quem tivesse valorizado a dindmica de algumas aulas, as estratégias
para promover a articulacdo curricular, as aulas no exterior, os debates de temas, o
método exploratorio e a exploragdo de jogos:

Havia unidades curriculares que nos cativavam e motivavam mais, ajudavam-nos a

partilhar ideias para nos, eventualmente, se quiséssemos também implementar na nossa
pratica (ESTYS).

Na unidade curricular X a professora também utilizava outro tipo de metodologias, ndo
era transmissdo de contetidos. Dava-nos um dossié de documentos e referéncias de
livros e nos tinhamos que ler, tinhamos que procurar primeiro nds a informagéo e depois
faziamos um debate, uma espécie de debate... davamos a nossa opinido também.
Também era uma metodologia diferente, ndo era sempre transmissio de contetidos. Foi
Interessante porque os varios trabalhos foram totalmente diferentes e, entdo, deu-nos
também uma perspetiva de como lecionar aulas, conteudos a X de forma mais
interativa, sem ser o expositivo e a transmissdo. Portanto, acho que também foi uma
aprendizagem interessante (EST3).

As nossas aulas de X também eram extremamente enriquecedoras porque todas as aulas
eram um grupo diferente a lecionar um conteudo (ESTS).

No geral acho que a nossa formacgdo, principalmente a nivel do mestrado foi
extremamente enriquecedora (EST4).

Os trabalhos de grupo para promover formas de trabalhar a X com as criangas de
maneira a cativa-las e ndo o utilizarmos o método tradicional, mas sim o método
exploratorio (EST4).

A professora Y procurava sempre... assim numa fase inicial da aula criar uma dindmica
com a turma e eram aulas bastante produtivas (ESTS).

3.3 Formacio para uma educacio diferenciada e inclusiva

Sobre a formagdo para uma educacdo diferenciada e inclusiva, e no que diz respeito a
organizacdo de processos diferenciados de aprendizagem, houve estudantes que tiveram
a oportunidade de contactar com praticas que consideraram inovadoras porque, mesmo
em contexto de pandemia, foram uma mais-valia para a sua formag@o como futuros/as
professores/as:
Eu considero que nos tivemos muita sorte na nossa pratica educativa e com a
professora. Ndo tinha nada a melhorar porque a professora conseguia manter o interesse
das criangas, conseguia inovar todos os dias, conseguia promover a articulagdo
curricular. Todos os dias havia uma experiéncia nova, uma estratégia nova, partia
sempre da descoberta das criangas para depois nos trabalharmos os temas que a

professora se propunha a trabalhar naquele dia e, portanto, relativamente a minha
pratica eu ndo tinha nada a melhorar. Acho que foi excepcional (...). Todos os dias
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tinhamos que procurar estratégias diferentes, investigar as aplicacdes novas, porque nos
fizemos o nosso estdgio online. Portanto, a crianca estava em casa e nos tinhamos que
arranjar um motivo para ela se interessar, para ndo dispersar por estar em casa, uma vez
que ha todo o meio envolvente, uma televisdo, um telemovel, um tablet, um irmdo ou
uma maée, ou entdo o olhar para a janela e a vontade de ir 14 para fora. Portanto, a nossa
pratica teve de ir sempre ao encontro do interesse da crianga e, principalmente, cativa-la
todos os dias para se manter ali em frente ao computador e realizar as nossas propostas e
ndo ser a convencional ficha em papel ou expor a matéria toda no quadro, no quadro
interativo... Cativamos muito mais as criangas, ainda que ja fossem criangas muito
predispostas a inovagdo. Eram criangas com sede de aprender... (EST4).

Durante o nosso processo de observagdo e cooperagdo em contexto de sala de aula, era
notoério que a nossa professora utilizava a articulagéo curricular. A crianca que tinha um
papel central dentro da sala de aula. As nossas criancgas utilizavam as novas tecnologias.
Elas trabalhavam em grupo. A organizacdo da sala... estava disposta para que as
criangas se ajudassem mutuamente umas as outras. Depois fomos obrigadas a recorrer
ao ensino a distdncia. Ndo sentimos dificuldades por parte das criangas, porque elas ja
estavam bastante adaptadas as novas tecnologias. Sentimos sim alguma dificuldade da
nossa parte ¢ também derivado ao estudo em casa da RTP porque as areas eram muito
compartimentadas (e notamos que essa era uma das queixas da nossa professora
cooperante) e notamos que era muito mais dificil poder planificar as nossas praticas
(EST5).

Outros/as estudantes sdo mais criticos relativamente ao treino recebido na formacgdo
inicial na organizacdo dos processos de ensino e sentem defraudadas as expetativas
1niciais:
Se calhar, n6s precisdvamos era de por mais em pratica, as vezes... mais do que teoria. A
teoria é importante sem duvida, mas, por vezes, ficavamos ali... mas como € que eu vou

implementar isto? Pronto, nesse sentido, acho que foi trabalhado, mais devia ter sido, se
calhar, mais explorado, ndo sei... Nos sentimos dificuldades nas nossas praticas (EST3).

O nosso processo de intervencdo ¢ que iria ser o resultado de tudo o que fomos
aprendendo ao longo da nossa formacgdo inicial e, infelizmente, ndo conseguimos
colocar em pratica, mas haveremos de conseguir mais tarde. Aprendemos, sem duvida,
mas teria sido mais enriquecedor ter colocado na pratica aquilo que fomos observando.
(ESTS).
Na verdade, “no 1.0 ciclo estivemos a aprender apenas duas semanas, depois por causa
da COVID-19, as criangas tiveram que ir para casa, fecharam a escola, aulas online e ai
¢ que ja houve muita dificuldade” (EST2). Mas, por outro lado, os/as estudantes
valorizam aspetos sobre a organizacdo de ambientes positivos e de aprendizagem
significativa, realcando a PES como a unidade curricular cujo contributo favoreceu essa
formagdo de ambientes positivos. Para a ESTS, “foi uma pena ter terminado da forma
que terminou” porque desejava “aprender com a docente cooperante”, porque ela
“utilizava a articulagdo curricular na sala de aula e promovia experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, integradas, socializadoras e as criangas aprendiam
umas com as outras”. Também considerou um aspeto positivo a organizacdo da sala (“as
criangas estavam dispostas em grupo”), bem como a relagdo pedagdgica (“a professora
tinha em aten¢do os diferentes ritmos de aprendizagem das criancas e elas ajudavam-se
mutuamente. Era tido em conta aquilo que as criancas j& sabiam para partir para novos
conhecimentos™).

3.4 Sugestdes de melhoria

Os/as estudantes sugerem a melhoria de alguns aspetos, nomeadamente mais horas de
estdgio nos contextos, mas “isso ja € uma batalha” (EST4) referenciada sempre que s@o
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questionados/as sobre altera¢des que introduziriam no plano de estudos: Maior tempo
de estagio era o fundamental, desde o primeiro ano, nem que no primeiro ano fosse so
observa¢do, mas sem davida que era essencial haver maior tempo em contexto de
estagio (EST4).

Sugerem também mais formacdo especifica em creche:

Nos sentimos muitas dificuldades na creche, porque englobam sempre a creche com o
pré-escolar e depois chegamos ao contexto e ,,Nao tem nada a ver... vocés estdo a fazer
atividades para o pré-escolar” e nés ficamos... ,.¢ agora o que é que vamos fazer? . E
nesse sentido acho que podia ser um bocadinho também separado do pré-escolar, tentar
fazer a creche e depois o pré-escolar. Porque nos de creche, pelo menos do eu me
lembro s6 tivemos agora no mestrado, numa cadeira, ndo foi? (EST1).

Temos de planificar mais do que uma atividade e depois dizem-nos sempre ,,E para o
pré-escolar. Isso € para o pré-escolar™ e nos ficamos sempre ,,E agora?. Portanto, acho
que na creche deviamos ter mais formagao... (EST3).

Também refor¢caram a ideia de que os professores da formacdo inicial deveriam
“promover uma pratica diferente” (EST4) ou, pelo menos, que os ajudassem “a colocar
em pratica uma teoria ou outras metodologias” (EST3). A ESTI sugeriu ainda o
“enriquecimento da unidade curricular das Tecnologias de Informagdo e Comunicacio”,
Justificando com o maior contacto com “ferramentas tecnologicas” necessarias “por
causa agora desta situacdo da pandemia”, e realcando que “também dao para trabalhar a
articulagdo, a autonomia e a flexibilidade curricular e € uma mais-valia para a formacdo
inicial de professores”.

4 Conclusio

Um dos principios fundamentais de educagdo inclusiva € garantir que o acesso a
educacdo € um direito irrestrito de todos/as, e a sua concretizag@o exige dos professores
a capacidade para flexibilizar, recorrendo a processos de diferenciacdo pedagogica,
porquanto “diversidade sem diferenciacdo pedagdgica conduz a desigualdade™ (Alves,
Madanelo & Martins, 2019, p.345).

Na globalidade, os/as estudantes participantes neste estudo consideram a articulacio
curricular horizontal e a vertical como um pressuposto essencial para organizar e
fortalecer os processos de ensino e aprendizagem porque, por um lado, viabiliza a
integracdo dos saberes e facilita uma aprendizagem holistica e, por outro, apresenta-se
como uma mais-valia para a implementacdo do programa mediante estratégias de ensino
e aprendizagem eficazes e inovadoras que vdo ao encontro de uma perspetiva
globalizante.

Eles tenderam para a particulariza¢do das praticas de alguns professores e as variagdes
que encontraram na formag¢do inicial, quando existiram, existiram fundamentalmente
nas disciplinas com vertente pedagogica.
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