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Resumo

A Traducéo como elemento facilitador da Promog&o da Leitura, no contexto do
Ensino Portugués no Estrangeiro: Uma experiéncia no seio da Coordenacdo de Ensino
Portugués em Franca — Camdes I.P., consiste numa reflexdo de teor pratico, com base
numa fundamentacdo teorica, das atividades desenvolvidas ao longo do estagio, entre os
dias 5 de margo e 5 de junho do ano de 2015.

A diviséo da presente reflexdo é feita em quatro partes diferentes que, apesar de
distintas, se relacionam intensamente. As primeiras duas assumem um teor apenas
tedrico enquanto as Ultimas duas consistem na reflexdo acerca das tarefas desenvolvidas
com base na teoria previamente referida. Neste sentido, a primeira parte consiste
essencialmente na revisao da literatura dos temas da Traducdo e da Literatura Infanto-
Juvenil e numa exposicdo acerca do Camdes, I.P., da Coordenacdo do Ensino Portugués
em Franca e do Plano de Incentivo a Leitura. A parte mais pratica inicia-se com uma
reflexdo acerca da metodologia usada aquando do desenvolvimento dos trabalhos de
traducdo e segue com uma reflexdo sobre os varios parametros que envolveram toda a

panoramica da traducdo com a finalidade de promocéo de leitura.









Abstract

Translation as a facilitating element of Reading promotion, in the context of the
Portuguese Teaching abroad: an experience at the Coordination of Portuguese Teaching
in France-Camdes I.P., results from a practical reflection, based on a theoretical
foundation, about the activities developed throughout the training, between March 5 and
June 5 2015. The division of this reflection is carried out in 4 different parts which,
however distinct, are intensely related. The first two possess a theoretical approach,
while the last two are a reflection on the tasks completed, based on the theory
previously referred to.

In this sense, the first part consists essentially in literature review of Translation Theory
and Children and Youth Literature, a presentation of Camdes, I.P., the Coordination of
Portuguese Teaching in France and, finally, the Reading Incentive Plan.

The practical part begins with considerations about the methodology used during the
development of the translation work and is followed up with a reflection about the
various parameters that were involved in the translation process with the aim of

promoting reading.
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Introducao

O presente Relatorio de Estagio Profissional, elaborado durante e ap6s o periodo
de estagio, foi concretizado no Camdes, Instituto da Cooperacdo e da Lingua, mais
especificamente na Coordenacdo do Ensino Portugués em Franga, entre os dias 5 de
marco e 5 de junho do ano de 2015, e consiste numa anélise da experiéncia levada a
cabo, onde a pesquisa bibliogréafica, a reflexdo e interiorizacdo dos dados ajudaram e
ajudardo a resolucéo de problemas e davidas que foram surgindo ao longo do estagio e
continuardo a surgir ao longo do meu percurso como tradutora.

Com a finalidade de terminar o grau de estudos e consequentemente obter o grau
de Mestre, o Instituto Politécnico de Braganca propfe 3 diferentes alternativas: uma
Dissertacdo, um Trabalho de Projeto ou ainda um Estagio Profissional, objeto de
Relatério Final. Uma vez que o meu percurso profissional é restrito e,
consequentemente, pouco diversificado, pareceu-me que a terceira das opgdes seria a
mais adequada, uma vez que me permitiria dar 0s primeiros passos no campo
profissional, pondo em pratica conhecimentos adquiridos nas unidades curriculares
lecionadas ao longo do curso de mestrado.

Com o apoio da professora orientadora e da tutora da instituicdo de acolhimento,
fez-se uma reflexao relativa ao tema a ser investigado, tendo desde o inicio a certeza de
gue o mesmo teria de estar diretamente relacionado com as atividades desenvolvidas.
Tratar-se-ia de uma sinergia profunda entre a teoria e a préatica, de onde resultaria um
crescimento profissional da estagiaria, por um lado, e da comunidade envolvida nesta
experiéncia, por outro.

O relatério esta globalmente dividido em quatro partes que, apesar de distintas,
se interligam. Desta forma, as partes constituintes do relatério sdo uma primeira de teor
mais tedrico, a Revisdo da Literatura, uma segunda relativa a Instituicdo de
Acolhimento, o Camdes I.P., uma terceira relativa a metodologia usada e, finalmente,
uma ultima relativa a interacdo entre o plano de incentivo a leitura e a utilizacdo da

traducdo como instrumento facilitador do incentivo a leitura.
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1. Fundamentacao tedrica

Considerando que a teoria e a pratica ndo podem ser dissociadas, dada a relagdo
dialética que liga ambas, é relevante que haja uma contextualizacao tedrica no seio do
presente Relatdrio de Estagio Profissional. Esta opcéo justifica-se uma vez que sdo 0s
pressupostos tedricos adquiridos que norteiam as nossas praticas e € da sua aplicacdo
que reformulamos as concec¢des tedricas que possuimos, a luz dos problemas que
emergem e das solugdes encontradas para cada um deles. Sendo os Estudos de Tradugéo
uma area consideravelmente vasta, ndo seria possivel dar a conhecer, mesmo que de
forma breve, toda a conjuntura envolvente. Por esse motivo, optou-se pela reflexdo de
aspetos diretamente relacionados com o tipo de traducbes que foram sendo

desenvolvidas ao longo da experiéncia profissional.

1.1. A traducéo: definigéo e objetivos

No mundo contemporaneo, definido pela globalizagcéo e envolto numa sede de
informacAo, a tradugdo assume um papel cada vez mais importante. E neste sentido que
guestionamos o conceito de traducdo.

A traducdo é, segundo Nida e Taber (1971), nomes conhecidos dos Estudos de
Tradugao, um processo no qual se reproduz “dans la langue réceptive le message de la
langue source au moyen de I’équivalent le plus proche et le plus naturel, d’abord en ce
qui concerne le sens, ensuite en ce qui concerne le style” (1971: 11). Segundo estes
autores, a traducdo consiste em reproduzir uma mensagem numa lingua diferente
daquela em que a recebemos, com base na equivaléncia mais proxima e natural, nos
aspetos do sentido e do estilo da mensagem recebida.

Com uma opinido semelhante surge Dubois (1973), um estudioso francés
conhecido na area da traducdo e da linguistica, que considera a tradu¢do como sendo um
processo no qual se enuncia “dans une autre langue (ou langue cible) ce qui a été énoncé
dans une langue source, en conservant les équivalences sémantiques et stylistiques”
(1973: 490). Desta forma, este autor vai ao encontro dos autores precedentes ao
considerar a tradugdo um processo de transmissdao de mensagem de uma lingua para
outra diferente, tendo em conta a conservacdo dos aspetos semanticos e estilisticos da

mensagem original.
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Apesar de ndo se opor as opinides apresentadas, Yebra (1989) acrescenta um
outro aspeto e propde dois significados para o conceito de traducdo. Segundo este autor,
para além de a traducdo consistir no ato de traduzir ou transpor de uma lingua para
outra, a traducéo refere-se ainda ao resultado desse ato ou processo, ou seja, ao texto ja
traduzido, ao produto final de uma traducdo, denominado no mundo da traducdo de
Texto de Chegada (TC).

Souza (1998) detém uma ideia ainda mais vasta e complexa relativamente a
definicdo do termo. Segundo o autor, a traducdo nao possui uma definicdo fixa e
unanimemente aceite, afirmando que este termo pode assumir diferentes significados
como por exemplo: o de um produto (o texto resultante do ato de traduzir) tal como
Yebra (1989) tinha anteriormente feito; o do prdprio ato de traduzir, indo ao encontro de
Nider e Taber (1971) e Dubois (1973), ao considerd-lo um processo; o do oficio
daqueles que tém como atividade a de traduzir; e ainda o da disciplina de estudo, que
pode, por sua vez, ser dividida na medida em que pode tomar uma atitude autbnoma ou
interdisciplinar.

Apesar de ainda ndo ser um nome conhecido da area da traducdo, parece-me
importante falar da opinido de Corréa (2007) pelo facto de se ter preocupado em definir
0s objetivos da traducdo aquando da explicitacdo da mesma. Desta forma, Corréa (2007)
também define a traducdo como o processo pelo qual um texto produzido numa
determinada lingua se transforma num texto noutra lingua e ainda como sendo o
conjunto de atividades desenvolvidas, de forma oral ou de forma escrita, cujo objetivo é
passar o conteddo de um discurso ou texto para outro discurso ou texto. De forma a
sintetizar o conteudo das duas defini¢cfes, a autora propde ainda uma terceira, afirmando
que “a traducdo é o ato de passar um texto de uma lingua para a outra mantendo o
sentido do texto de partida (TP) no texto de chegada (TC)” (2007: 1).

Na minha perspetiva, a traducdo pode ser definida através da associacdo de todas
as opinides anteriormente referidas. De facto, traduzir € um processo de transferéncia de
conteddo e estilo de uma lingua para outra, é o resultado desse mesmo processo, € uma
disciplina e é ainda, tal como Robinson (2006) sustentava, uma forma de fazer com que
a informacdo, as ideias, as opinides e o poder circulem num mundo cada vez mais

global resultante, em parte, da existéncia de um nimero cada vez maior de tradugdes.
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1.1.1. Tipos de traducéo

Ap0s conhecer a definicdo e os objetivos da traducdo é, no meu ponto de vista,
pertinente evidenciar o facto de poder seguir diferentes vertentes.

Tendo entdo em conta a existéncia de diferentes tipos de tradugédo, Duarte (2013)
apresenta a distincdo proposta por Jakobson (1959), que divide a traducdo em trés
diferentes tipos: a Tradugdo Intralinguistca, a Tradugdo Interlinguistica e a Tradugédo
Intersemidtica. A Traducdo Intralinguistica, também por vezes chamada de
reformulacéo, diz respeito aquela que ocorre entre diferentes variedades de uma unica
lingua, como exemplo deste tipo de traducdo surge o caso do inglés americano e do
inglés britanico ou, o0 caso da lingua portuguesa, com as suas variedades europeia e do
Brasil. Este tipo de traducdo surge porque, apesar de se tratar da mesma lingua, as
variedades da mesma levam a necessidade de substituicGes lexicais e a reestruturacao
das frases, adaptando-as ao puablico a que os textos se destinam. A Traducgdo
Interlinguistica, a mais comum, é aquela que envolve no seu processo duas linguas
distintas, sendo uma aquela que compde o texto de partida e a outra a que compde 0
texto de chegada. Por ultimo, a Traducdo Intersemiotica refere-se a que envolve codigos
diferentes, quer isto dizer que transforma signos verbais em ndo-verbais ou vice-versa.
Tendo em conta que 0s signos podem ser verbais, sonoros ou visuais, como exemplo da
Traducdo Intersemiotica existe a legendagem, que transforma signos sonoros em
verbais, e a adaptacdo de livros ao cinema, onde signos verbais séo transformados em
signos visuais e, na maioria dos casos, em signos sonoros.

Outro dos autores que refletiu acerca das diferentes vertentes que a traducéo
pode seguir foi Souza (1998). Segundo este autor, tal como acontece com a definicéo de
traducdo, ndo existe uma Unica teoria na traducdo, sendo que as mesmas variam
consoante a perspetiva do tedrico da traducdo em questdo. Neste sentido, o autor fala de
uma das antigas e constantes controvérsias existentes entre a traducao livre a traducéo
literal, cujo teor é completamente oposto.

O autor relata que a problematica ja existia no tempo dos antigos romanos.
Como exemplo dessa realidade, fala de Cicero que, com a sua maxima non verbum e
verbo sed sensum exprimere de sensu (1998: 52) que significa que ndo se deve traduzir
palavra por palavra mas sim sentido por sentido, era apologista da traducgéo livre,
baseada na transmissdo do sentido da mensagem. S&o Jeronimo, padroeiro dos

tradutores, seguiu 0s mesmos ideais, apesar da tendéncia do seu tempo ser a da traducao
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literal, sobretudo quando se tratava de traducdes de textos de carater religioso, tendo em
conta que trabalhar este tipo de textos corresponderia a um misto entre o respeito e 0
medo as palavras sagradas. Ja no século XVI, Martinho Lutero também seguia os
principios da traducdo livre, aquando da traducdo da Biblia para a lingua alema.
Atualmente, a discussao entre estes dois modos de traduzir continua. Como exemplo
disso, o autor fala de Peter Newmark (1988) que apoia a traducgéo literal por a
considerar a mais correta ao assegurar a equivaléncia referencial e pragmatica do texto
original e, do lado oposto, de Varquez Ayora (1977) que apoia a traducdo livre com
base na transferéncia das ideias de uma lingua e cultura para outra.

Com a finalidade de conseguir conciliar estas duas posigdes extremistas e atingir
um ponto mais ou menos equilibrado, o autor propde que sejam consideradas como
complementares, podendo esta teoria mais equilibrada ser mais ou menos literal ou mais
ou menos livre, dependendo do objetivo da traducdo, da tipologia de texto a ser
trabalhado, da sua funcéo, ou do maior ou menor grau de divergéncia existente entre a

lingua e a cultura das duas realidades envolvidas.

1.1.2. Técnicas de traducéo

Tendo em conta a possibilidade de criacdo de tradugdes de diferentes tipos,
considero pertinente referir as diferentes técnicas de traducdo que podem ser utilizadas
na criagao dessas mesmas traducgoes.

A este respeito, Lucia Molina e Amparo Hurtado Albir (2002), dois nomes
conhecidos dos Estudos de Traducdo, consideraram como primeira classificacdo de
técnicas de traducdo os Procedimentos Técnicos de Traducdo da autoria de Vinay e
Darbelnet, datados do ano de 1958, e inicialmente criados, segundo Aubert (1998), com
a finalidade de ser uma referéncia didatica na panoramica da formacao dos tradutores.

Segundo Urrutia (2008), os Procedimentos técnicos de traducdo correspondem a
uma escala composta por sete diferentes procedimentos cuja divisdo pode ser feita em
dois tipos diferentes. No primeiro tipo, o autor enquadra os trés procedimentos de
traducéo direta, onde os elementos do texto de partida s@o transpostos para o texto de
chegada, apostando num grande teor de semelhanca entre os dois textos. No segundo
tipo, composto pelos quatro procedimentos seguintes de tradugdo obliqua, determinados
efeitos estilisticos sdo transpostos através de algum tipo de alteracéo a nivel da sintaxe

ou do léxico.
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Seguindo uma trajetoria crescente, dentro dos procedimentos de traducao direta,
a autora identifica no nivel mais baixo desta escala o empréstimo, que consiste em usar
uma palavra do texto de partida no texto de chegada. Geralmente, este procedimento é
usado quando se trata de um novo conceito; no entanto, também pode ser usado com a
finalidade de deixar transparecer um aspeto cultural proveniente do TP.

No patamar seguinte da escala de procedimentos, surge o decalque, no qual
todos os elementos de uma expressdo do texto de partida sdo literalmente traduzidos.
Em algumas situacdes, os resultados obtidos deste procedimento sdo de tal forma
assimilados que passam a ser considerados como parte integrante da lingua do TC.

Como altimo procedimento de traducdo direta, surge a traducdo literal, onde
existe uma transferéncia direta do texto na lingua de partida para o texto na lingua de
chegada, adaptando a mensagem a nivel gramatical. Este € um processo muito usado
sobretudo quando o TP e o TC partilham a mesma familia de linguas e/ou a mesma
cultura. Apesar de ser consideravelmente usado, este procedimento nem sempre origina
bons resultados. Um exemplo disso é quando o sentido da mensagem do TC é diferente
do do TP, quando a mensagem do TC ndo faz sentido, entre outros.

No ambito da traducdo obliqua, surge a transposicdo, onde as palavras de uma
classe sdo substituidas por palavras de outra classe sem, no entanto, dar origem a
alteracdes de sentido.

Nesta sequéncia, surge a modulacédo, na qual a forma da mensagem muda devido
a uma mudanca de perspetiva. Desta forma, este procedimento é posto em préatica
quando do processo da traducdo literal ou da transposi¢éo resulta um texto com erros a
nivel gramatical ou quando o mesmo revela estranheza, quer isto dizer quando obtemos
resultados até entdo raramente ou nunca utilizados.

Como penultimo procedimento, surge a equivaléncia, que existe quando uma
situacdo do TP é expressa no TC com um estilo e uma estrutura diferentes dos de
origem. Este procedimento é mais evidente quando se trata de expressdes idiomaticas,
proverbios, entre outros.

Por ultimo, surge a adaptacdo, o procedimento mais distante do texto de partida,
usada quando a situacdo exposta no texto de partida € inexistente na cultura do texto de
chegada e onde o tradutor se vé confrontado com uma situagcdo nova que possa ser
equivalente na cultura do texto de chegada. Este procedimento, que também pode ser
chamado de equivaléncia situacional, pode resultar num desenvolvimento de ideias

menos desejadas.
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Ainda no ambito desta escala que divide os procedimentos como sendo de
traducdo direta ou obliqua, Corréa (2007) afirma que os do segundo tipo,
nomeadamente a transposi¢do, a modulacdo, a equivaléncia e a adaptacdo, sdo os
responsaveis pela criacdo de erros ou resultados inaceitaveis, devido a falta de
fidelidade relativamente a forma do TP.

O modelo de procedimentos até agora explorado ndo conheceu uma utilizagdo
consistente ao longo dos anos. Prova disso sdo Molina e Albir (2002), que salientaram a
alteracdo feita por Vaquez Ayora, em 1997, baseada na adicdo do procedimento da
omissdo, aplicado em situacdes de redundancia ou repeticdo. Dentro da mesma questao,
as autoras falam ainda da intervencdo de Delisle que, no ano de 1993, revendo o modelo
original de Vinay e Darbelnet, terd proposto que os procedimentos fossem classificados
como procedimentos de reforco ou procedimentos de economia. Dentro dos
procedimentos de reforco, onde se usam mais palavras no TC do que no TP para
expressar a mesma ideia, enquadrar-se-iam a dissolucdo, a explicacdo e a perifrase, ao
passo que os procedimentos de economia, onde se procura usar menos palavras no TC
do que no TP para expressar a mesma ideia, enquadrar-se-iam a concentracdo, a
implicitacdo e a conciséo.

Em jeito de concluséo, sustento ser importante realcar a importancia que a
fundamentacdo tedrica pode ter aquando do desenvolvimento de um trabalho de
traducdo. De facto, enquanto se traduz, a teoria guia-nos e da-nos respostas as
dificuldades praticas que surgem. Desta forma, é através dos conhecimentos teoricos
que possuimos que conseguimos ultrapassar 0s obstaculos e prosseguir com 0 Nnosso
trabalho. Exemplos de aspetos teéricos a ter em conta sdo aqueles que foram abordados
neste primeiro capitulo, nomeadamente a definicdo do conceito de traducdo, os
diferentes tipos e as diferentes técnicas usadas tendo em conta os objetivos pretendidos

do texto resultante.

1.2. Breve definicdo de Literatura Infanto-Juvenil

Centrando-nos agora na area mais especifica desta investigacdo, terreno que
acolheu a parte pratica do estagio, iniciemos este subcapitulo salientando a evidéncia de
que, tal como em muitas outras situacgdes, a Literatura Infanto-Juvenil (L1J) e os seus

estudos conhecem uma enorme heterogeneidade de perspetivas.
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Lesnik-Oberstein define a LIJ como “a category of books the existence of which
absolutely depends on supposed relationships with a particular reading audience:
children” (2005: 15), ou seja, segundo este autor, a LIJ é uma categoria de livros que
depende da leitura por parte das criangas para poder existir.

Para Santos (2009), existem diversas formas de definir a L1J, bastando que os
dados de catalogacdo de uma obra o digam para que esta seja considerada uma obra
deste género. No entanto, aquilo a que assistimos ndo é a esta realidade mas sim a
catalogacdo das obras com base no contetdo das mesmas. Seguindo o pensamento da
autora, a diferenca existente entre a literatura para adultos e a L1J é percetivel através do
uso de um adjetivo diferente, adjetivo este que permite dar a conhecer qual é o publico
recetor da obra em questdo que, no caso da LIJ, tem como publico recetor a crianga ou
jovem. Tal como referido no aspeto da catalogacdo, ndo assitimos a definicdo da obra
através da sua adjetivacdo, sendo o conteldo da mesma o responsavel da definicdo do
seu publico alvo e consequente adjetivacdo. Assim sendo, este género de literatura,
apesar de ter como base 0 mesmo conteldo que existe em literatura para adultos,
direciona-se para as criancas e jovens através do uso de uma linguagem mais simples.
Neste caso, apesar de se assistir a uma reducdo de complexidade na concecdo da obra,
esta ndo pode ser considerada menos valiosa em matéria artistica mas sim diferente
devido ao seu espaco de atuacao.

Abordando também esta questdo, na opinido de Meireles (1984), pode
considerar-se LI1J quando uma obra se enquadra em um de quatro casos diferentes: a) 0s
textos de tradicdo oral, de que sdo exemplo as fabulas e os contos de fadas; b) as obras
que foram inicialmente criadas para as criangas e que posteriormente passaram a fazer
parte do interesse de um publico mais vasto; c) as obras que apesar de ndo terem sido
escritas para criancas, passaram a ser estas o publico-alvo e, por esse motivo, foram
sujeitas a processos de adaptacdo e/ou traducdo; d) as obras que foram escritas tendo as
criangcas como publico-alvo, com o objetivo do entretenimento e da transmisséo de
mensagens de teor moral, cujos temas sejam apropriados a faixa etaria em questéo.

Robledo (2004), especialista e investigadora nas areas de literatura infanto-
juvenil, define a LIJ de uma forma, a meu ver, muito mais inspiradora mas porém
menos concreta, considerando-a um mundo imaginavel, criado atraves da linguagem
escrita ou oral, com base na imaginacao, sensibilidade e sentimentos do leitor.

Especificando-se no caso da LIJ portuguesa, Rocha (2005) afirma que, tal como

em outros paises, esta deu 0s seus primeiros passos no universo oral e sé durante a
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segunda metade do século XIX é que os livros destinados a um puablico mais jovem
apareceram, com a finalidade de ensino. A autora divide os ultimos 150 anos de LIJ
portuguesa em trés periodos diferentes: um primeiro desde o século XIX até ao ano de
1920, maioritariamente composto de histérias tradicionais, cuja traducdo era
praticamente inexistente; um segundo de 1928 a 1974 que decorreu em simultaneo com
o0 periodo ditatorial, fazendo com que o conteudo dos livros se baseasse na propaganda
de valores especificos e, finalmente, um terceiro desde 1974 até a atualidade, no qual a
democracia permitiu alargar as barreiras existentes até entdo aos escritores e,

consequentemente, aos tradutores.

1.2.1. Especificidades da sua traducéo

A traducdo de L1J, tradicionalmente aceite em toda a Europa, é utilizada em cada
vez mais pares de linguas e passou a fazer parte da vida dos europeus, sendo que entre
30 e 50% dos livros de LIJ publicados na Europa correspondem a obras traduzidas
(Hunt, 2005). Por esse motivo, parece-me importante refletir acerca de determinados
aspetos que envolvem a traducao de LI1J.

Do ponto de vista de Santos (2009), aferir o publico-alvo a que uma obra se
destina tem implicacdes a nivel da traducdo da mesma, sobretudo quando se trata de
criancas, cuja acecao ndo € linear ao longo dos tempos. Seguindo a reflexdo da autora, a
concecdo que detemos das nocOes de infancia e de criangcas foram mudando ao mesmo
ritmo que as sociedades.

Também segundo Oittinen (2000), no ambito da traducdo, a importancia de
conhecer o publico a que um texto se destina é ainda mais evidente no caso da LIJ do
que em qualquer outro tipo de texto, uma vez que o texto tem de se adaptar aos sentidos,
essencialmente aos da visdo e da audicdo, das criancas. No entanto, é de salientar que,
mesmo na LIJ, o adulto pode assumir o papel de leitor, quer porque os livros lhe
agradam, apesar de ndo serem teoricamente destinados a ele, quer porque 1€ as obras
para a faixa etéria inferior, por exemplo quando um pai 1€ para um filho. Neste sentido,
Santos (2009) refere a existéncia de pesquisadores como Vanessa Joosen, que
consideram que nem sempre se justifica separar estritamente a LIJ da literatura
destinada a adultos, uma vez que se assiste cada vez mais a inexisténcia de conteddos
exclusivamente para adultos ou criancas, resultado de um tabu cada vez menos evidente,

e a existéncia de recursos estilisticos, até a data tipicamente para adultos, em textos
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destinados a criancas. Na mesma linha de pensamento, a autora acrescenta a ideia de
Kemper que considera que existem textos ambivalentes, adaptados a varios niveis de
compreensdo e, desta forma, destinados a varias faixas etarias. Neste tipo de texto, 0s
leitores mais jovens fazem uma leitura mais superficial do texto enquanto o publico
adulto tem a capacidade de fazer uma leitura mais profunda do mesmo. Outros destes
exemplos é o das obras crossover que, segundo Reis (2010) apresentam como finalidade
a possibilidade de serem lidas tanto por adultos como por pessoas mais jovens. Esta
constatacdo deve-se ao facto de muitos livros inicialmente escritos para adultos terem
transposto as limitagdes fixadas pela idade e passarem a ser lidas pelos mais jovens e
vice-versa. Exemplos de obras crossover sdo “O Senhor dos Anéis”, inicialmente
destinado a adultos e atualmente do gosto do publico mais jovem, e “Harry Potter”,
inicialmente destinado a criancas e na realidade do gosto do publico adulto.

Neste sentido, estes textos dificultam o trabalho de um tradutor na medida em
que existe uma maior dificuldade na compreensdo integral do texto, devido aos
diferentes niveis de leitura que se podem fazer de um texto e consequente interpretacao.
A percecdo da transversalidade do tipo de publico e da permeabilidade de barreiras
etarias sdo um exemplo das especificidades da traducédo de LIJ.

Tendo em conta que, na traducdo de LIJ, existem varios aspetos a considerar
para conseguir uma adaptacdo da obra a cultura alvo, Santos (2009) fala da opinido de
Tabbert (1994) segundo a qual, para uma obra de LIJ ter éxito, existem dois tipos de
fatores nos quais devemos atentar. Por um lado, existem os aspetos relativos a
existéncia de um relacionamento entre si e o texto (quando o leitor se consegue projetar
no texto) e os fatores textuais, onde é tida em conta a facilidade de leitura e
compreensdo sem recurso a vocabulario de nivel elevado. Por outro lado, existem os
aspetos relativos ao contexto ou seja, 0s aspetos culturais, dando como exemplo as cores
ou os tipos de letra que podem ser do agrado dos leitores de um determinado pais e ndo
0 ser quando se trata de outro pais.

Paralelamente, Tabbert evidencia a questdo da readibility, que traduzido para
portugués corresponde a leiturabilidade ou facilidade de leitura, como sendo outro dos
fatores orientadores na traducdo em geral mas sobretudo no caso da LIJ. Dentro desta
tematica, a mesma autora menciona a obra Principles of readibility, datada do ano de
2004, onde o autor, Dubay, refere que a classe do leitor / competéncia leitora, o
conhecimento prévio e a motivacdo sdo 0s aspetos que, ao interagirem entre si,

possibilitam um aumento de leiturabilidade, quer isto dizer que o leitor deve possuir
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uma capacidade de leitura e um conhecimento prévio consideraveis, a fim de atingir a
compreensdo do texto e, consequentemente, gerar motivacao para o continuar a ler. Por
esse motivo, assiste-se ainda a um realce da importancia a dar as informacgdes que
constam nos livros no que concerne as faixas etarias a que se destinam, uma vez que a
inadequacdo dos mesmos pode gerar, como vimos, dificuldades de leiturabilidade e,
consequentemente, o insucesso da obra.

Distinguindo-se de Dubay (2004), a autora refere Gray e Leary (1925)que
consideravam, ja em 1925, que a leiturabilidade estava dependente de quatro campos
distintos, sendo eles o conteddo, o estilo, o design e a estrutura. No contetdo
englobavam as preposi¢des, a organizagdo e a coeréncia do texto. No ambito do estilo,
referiam os elementos sintaticos e semanticos. No campo do design expunham os
aspetos tipograficos, de formato e as ilustracGes. Por fim, quanto a estrutura salientavam
a organizacdo, os capitulos e ainda os titulos. Desta forma, consideravam a legibilidade
como fator consideravel na leiturabilidade, ao englobarem os aspetos de design e de
estrutura no processo de compreensdo de um texto. Encerrando a questdo da
leiturabilidade, Santos (2009) conclui que nem sO do texto escrito se pode retirar
conteddo que proporcione uma leitura fluente e compreensivel, mais sim da totalidade
dos elementos constituintes de um livro que, no caso da LIJ, é ainda mais evidente, uma
vez que se entrelagam com a historia. Desta forma, as obras de LI1J diferem da literatura
para adultos ndo s6 pelo conteddo e complexidade do mesmo mas também pela forma
que apresentam, forma esta que deve ser respeitada e/ou adequada quando se
desenvolve a traducdo do mesmo.

Também Robledo (2004) refletiu sobre a importancia das ilustracdes, afirmando
que estas ndo assumem um papel de acompanhante do texto mas sim um elemento
importante para a compreensao do mesmo, sendo que em determinadas obras, a leitura
s6 do texto ou sé da ilustracdo ndo permitiria uma leitura completa, tornando-se
necessario ler ambos 0s suportes para poder atingir o ponto de compreensdo da obra.
Podemos, inclusivamente, falar de uma relacédo de intertextualidade entre o texto escrito
e 0 texto pictdrico, uma vez que comunicam e dialogam entre si.

Retomando o pensamento de Santos (2009), para iniciar a traducdo de uma obra
de LIJ, a analise ndo deve ser feita apenas aos aspetos de linguagem verbais mas
também aos aspetos de linguagem n&o-verbais que, neste caso, tém um potencial de
informacdo consideravel, permitindo uma melhor orientacdo no projeto em questdo, ndo

apenas a nivel textual, mas também a nivel da arte grafica (normalmente da
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responsabilidade da editora), que assume o papel de veiculador da mensagem da historia
e orientador do leitor na leitura ou recusa de leitura da obra, uma vez que é a ilustracéo
que cabe, usualmente, a funcdo de criar interesse por parte do leitor. Desta forma,
quando se trata de L1J e da traducdo da mesma, deve considerar-se que, para as criangas,
o0 visual assume um lugar de maior destaque do que o proprio enredo, no momento da
fomentacdo de interesse pela leitura de um livro ou o repddio do mesmo. Mais uma vez,
deve ter-se em conta as diferencas culturais existentes e, por esse motivo, num processo
de traducéo deve proceder-se a adequacéo da estrutura fisica a cultura alvo.

A mesma autora acrescenta ainda que os aspetos graficos, e mais
especificamente as ilustracdes que assumem um papel importante pelo facto de existir
uma relagdo entre estas e o0 texto, constituem outro dos desafios do tradutor quando este
trabalha este género literario. Para refletir sobre esta questdo, a autora salienta a opinido
de Camargo, autor da obra A relacdo entre imagem e texto na ilustracdo de poesia
infantil, que considera imprescindivel compreender o significado da imagem e ainda a
forma como ela é representada nessa mesma imagem, podendo estas assumir funcdes
diversas como por exemplo fungdes narrativas, funcbes estéticas e funcdes de cariz
ludico. Desta forma, a leitura e interpretacdo das ilustracGes permite ao tradutor uma
melhor compreenséo do texto e, consequentemente, uma menor probabilidade de desvio
ou erro. Em alguns casos, aquando do processo de traducédo, existe a necessidade de
alterar as imagens de forma a torna-las mais adequadas a cultura alvo, permitindo, por
conseguinte, que esta mesma cultura alvo consiga retirar desta nova ilustracdo a mesma
mensagem que o tradutor tinha retirado da ilustracdo original. Se é verdade que, na
literatura para adultos, as ilustragdes e grafismos assumem um papel maioritariamente
de suporte, no caso da LIJ, elas ganham funcdes que podem interferir na compreensdo
do enredo.

Concluindo, parece-me importante refletir sobre as vérias definicGes
apresentadas. Na minha opinido, a definicdo apresentada por Robledo (2009), cujo
conteddo se centra no imaginario e nos sentimentos, é exageradamente abstrata, sem
contetdo concreto. Apesar de mais concretas que a anterior, as definicbes de Lesnik-
Oberstein (2005) e de Santos (2009) parecem-me pouco exaustivas e demasiadamente
superficiais. No primeiro caso, fala-se da necessidade da leitura por parte de criangas
para a categoria poder existir. No segundo caso, a existéncia de LI1J depende dos dados
de catalogacdo da obra ou do uso do adjetivo que define o publico alvo da obra. No

outro extremo desta sequéncia de definicdes, surge a definicdo apresentada por Meireles
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(2004) com base nos factos e/ou objetivos concretos e, por esse motivo, € com a qual
concordo mais, apesar de ndo discordar com nenhuma das anteriormente apresentadas.

Afigura-se, neste momento, importante refutar a opinido de Vanessa Joosen,
apresentada por Santos (2009), segundo a qual nem sempre se justifica separar a L1J da
destinada a adultos. Na minha perspetiva, a ordenacdo por categorias da literatura é
essencial tendo em conta que a inexisténcia da mesma levaria ao caos total na
catalogacdo para além de, ao sabermos a que categoria pertence uma obra, conseguimos
desvendar particularidades da mesma sem ter de a desfolhar. Apesar disto, considero
que os limites impostos pela categorizacdo podem ser totalmente transgredidos, ou seja,
apesar de achar que todas as obras se devem enquadrar num local especifico, as mesmas
podem e devem ser lidas por todos aqueles que assim o desejam apesar de ndo estarem,
teoricamente, destinadas a eles.

Do ponto de vista da traducao, parece-me pertinente salientar, para concluir este
ponto, que a LIJ se distingue dos restantes géneros essencialmente em dois aspetos. O
primeiro aspeto diz respeito as diversas fungdes que o tradutor deste género literario
deve assumir ao conseguir ler, para além das existentes no texto, todas as outras
mensagens relativas ao enredo e ao contexto que se encontram dissimuladas. O segundo
aspeto diz respeito a necessidade de reescrita do texto em conjunto com a adaptacéo dos

aspetos gréaficos e ilustrativos.

1.3. A Tradugao como experiéncia intercultural na Literatura Infanto-
Juvenil

Um profissional da traducdo ndo se restringe ao mero trabalho com as palavras.
Detentor da sua prépria cultura, o tradutor assume o papel de transferir uma cultura para
outra, tarefa “ingrata” quando as culturas envolvidas sdo diferentes e/ou incompativeis.

Do ponto de vista de Jobe (2005), a traducdo de LIJ permite observar o interior
das vidas e acGes das criancas e jovens da varias partes do mundo, ela abre janelas e
permite aos leitores ter acesso a culturas vastamente diferentes das deles. Desta forma, a
leitura de uma obra de LIJ traduzida permite viajar até uma cultura diferente, sendo esta
viagem t&o mais evidente quanto mais distintas forem as culturas envolvidas.

Apresentar uma definicdo do termo cultura ndo é uma tarefa facil. Esta tarefa
afigura-se bastante complexa, uma vez que o termo pode abarcar diferentes e variados

conceitos. Na obra “Translating Cultures” (2004), da autoria de David Katan, a nogéo
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de cultura esta dividida em dois niveis diferentes, nomeadamente o nivel interno e o
nivel externo. No caso especifico do presente trabalho, apenas se pretende apresentar
uma nogdo bésica de cultura, integrando-a na traducdo, de forma a perceber como a
cultura esté inserida no trabalho de traducéo.

Na mesma obra de Katan (2004), é apresentada uma das definicbes mais antigas
de cultura, da autoria do antrop6logo Edward Tylor (1958), que define a cultura como
sendo um processo no qual se incluem os conhecimentos, as crengas, a arte, os valores,
0s costumes, as leis e ainda as capacidades e o0s habitos que fazem com que o Homem
seja membro da sociedade.

Dentro do exposto, é necessario observar como a cultura surge na teoria e na
prética da traducdo, deixando de ser apenas um processo interlingua, mas também uma
atividade intercultural.

Na obra “A integracdo da lingua e da cultura no processo de Tradugdo”, da
autoria de Klondy Agra (2007), a cultura é definida como um conjunto de acdes:
maneira de se vestir, escolha de alimentos e modos de os comer, enfim, todos os modos,
habitos, pensamentos e crencas. Todas as maneiras de atuar que formam os costumes, o
contexto, o cenario. Seguindo 0 mesmo encadeamento de ideias, tal como a linguagem,
a cultura é um cddigo simbolico através do qual as mensagens sdo transmitidas e
interpretadas. Mais do que um codigo, a cultura € um cenario de composicGes e de
orientacdes para 0 mundo “embalado” em simbolos e formas simbolicas. Neste sentido,
no momento de desenvolver um trabalho de traducdo, o tradutor deve ter em
consideracdo ndo apenas a transcodificacdo da palavra e a equivaléncia de significado,
mas deve também levar em conta o0s sentidos do autor, 0 contexto, 0 cenario a ser
traduzido, entre outros.

Sendo assim, fica claro que a traducdo e o processo de traducdo ndo podem
nunca dissociar-se da cultura, pois o ato de traducdo realiza-se numa pratica
intercultural complexa.

Segundo Reis (2010), a cultura também se traduz e traduzir culturas consiste em
transferir elementos existentes num texto proprio de uma determinada cultura para um
novo texto que ira integrar uma nova cultura, alvo deste novo texto.

Na mesma linha de Reis, Costa (2013) considera o tradutor como uma ponte
entre as culturas implicadas num determinado processo comunicativo. Para poder
assumir esse papel, o autor diz que o tradutor deve associar o conhecimento das

sociedades envolvidas (historia, valores, tradi¢cBes, etc.) a competéncias
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comunicacionais (incluindo as faladas, escritas e ndo verbais), a competéncias
informaticas e, finalmente, a competéncias sociais (c4digos comportamentais, analise
emocional, etc.). O autor acredita que a existéncia de todo o tipo de competéncias
enunciadas é imprescindivel ao trabalho do tradutor na sua tarefa enquanto tradutor de
culturas e, consequentemente, de mediador cultural.

Retomando o pensamento de Reis (2010), este processo de transferéncia cultural
existe tanto nas traducdes intralinguisticas como nas tradugdes interlinguisticas. Para o
primeiro caso, a autora da os exemplos de quando se reescreve um texto, na mesma
lingua, para o adequar as exigéncias de uma nova sociedade e de quando estamos
perante paises que, apesar de terem a mesma lingua (paises lusdfonos, hispanicos,
anglofonos, etc.), passaram por diferentes vivéncias e, por esse motivo, sdo
culturalmente distintos. No segundo caso, Reis (2010) afirma que, para conseguir uma
boa traducdo cultural e desempenhar o papel de mediador cultural, o tradutor deve
juntar as suas competéncias bilingues as competéncias biculturais, nogdes estas
intimamente ligadas pelo facto de a lingua e a cultura estarem intimamente ligadas e
quase sempre impossiveis de separar.

Seguindo o pensamento da autora, este mediador cultural deve iniciar o seu
trabalho detetando as marcas culturais existentes no TP, sejam elas explicitas ou
implicitas, decidindo, posteriormente, se devem manter-se 0s aspetos submetidos ao seu
carater implicito ou, pelo contrério, torna-las mais evidentes, através de estratégias de
traducdo que lhe parecam mais adequadas. Neste caso, o tradutor deve ainda possuir a
capacidade de equacionar o grau de explicitacdo necesséario, decidindo se devem ser
adicionadas informacdes que permitam esclarecer determinados aspetos e elucidar o
leitor do TC. Neste aspeto, as competéncias biculturais de que este mediador deve ser
portador podem ser consideradas um problema. Ao ndo reconhecer o distanciamento
cultural existente entre os leitores do TP e do TC, o tradutor / mediador pode achar que
0 publico tem conhecimentos que na realidade ndo possui e, desta forma, ser vitima de
interferéncias culturais ao ndo esclarecer o publico-alvo.

Na obra “Traduire 1’ignorance culturelle”, datada de 1998, Richard menciona a
distancia cultural e define-a como sendo 0 “espaco que existe entre a cultura de origem
e a cultura recetora” (1998: 152), dividindo-a ainda em dois tipos: a externa e a interna.
Como distancia cultural externa considera a que existe entre o0 TP e o TC cujas culturas
ndo coincidam, considerando-a sobreavaliada e por vezes até mesmo imaginaria. Por

outro lado, como distdncia cultural interna considera aquela que estrutura o TP,
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considerando-a subavaliada quando ndo é ignorada. Este segundo tipo € aquele que mais
pode causar entraves ao trabalho de traducéo.

Retomando o pensamento de Reis (2010), no ambito da distancia cultural
externa, o tradutor luta por aproximar o autor do leitor e, nesse sentido, procura
elementos que ambas as culturas partilhem de forma a avaliar uma possivel zona de
intersecdo entre as culturas do TP e do TC. Aquando da existéncia desta zona de
intersecdo tem lugar uma aproximacao entre as culturas e € nesta area que o tradutor
tem de apostar para poder tornar a sua traducao culturalmente mais proxima. Apesar de
o0 tradutor tentar tornar esta area 0 mais ampla possivel, é quase impraticavel que todo o
potencial cultural do TP chegue ao leitor do TC. Dentro desta questdo, tendo em conta
que um determinado tradutor esta inserido numa determinada sociedade e pode ndo ser
capaz de ultrapassar as convencdes culturais da sociedade onde se insere, Pym (1993)
sugere que as convencdes ndo sejam especificas de uma determinada cultura e que essas
convengdes deem lugar a uma intercultura, dando ao tradutor a possibilidade de assumir
o0 papel de intermediario cultural, ao ultrapassar as fronteiras impostas pelas distintas
convencoes.

No ambito da distancia cultural interna, os leitores cumplices sdo distinguidos
dos leitores excluidos do TP (Reis, 2010). Na relagdo existente entre o autor do TP e 0s
seus leitores, estes partilham a mesma lingua e cultura a ndo ser que o autor projete
leitores pertencentes a outras culturas, situagdo esta cada vez mais recorrente com o
aumento do mercado livreiro internacional. E com base nesta relacdo que é tomada a
decisdo, por parte do tradutor, de explicitar certas referéncias e deixar outras implicitas.

No momento de transferir um texto, o TP, para uma nova cultura, o tradutor tem
de conseguir conciliar a distancia cultural interna e a externa e determinar os limites de
mediacdo cultural. Em momentos em que os dois tipos de distancia cultural coexistem,
o tradutor tem tendéncia a confundi-las, passando a explicar no seu texto todas as
referéncias culturais implicitas do TP por partir do principio que o leitor do seu texto é
culturalmente menos sabedor do que o do TP. Como consequéncia desse fendmeno,
pode assistir-se a alteracdo da relacdo que inicialmente tinha sido prevista entre o leitor
e o0 autor. Os leitores do TP podem assumir varios niveis de compreensao, pelo facto de
terem diferentes niveis de destreza de leitura, em funcdo da sua cultura geral e da sua
capacidade de inferir aspetos implicitos de um texto. No caso dos leitores do TC, cuja
relagdo foi abusivamente mediada pelo tradutor ao levar ao extremo a eliminagédo da

distdncia cultura interna existente no TP, os leitores acabam por ser envolvidos no
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mesmo grau de compreensdo leitora. Neste sentido, assiste-se a homogeneizacdo do
perfil dos leitores e a restricdo do leque de leitores previstos pelo autor da obra original.

Desta forma, combinar a distancia cultural interna com a externa torna-se um
problema para o desenvolvimento do trabalho de traducéo, podendo mesmo levar como,
ja verificamos, a desvios substanciais quando ndo existe um respeito dos limites, nem
sempre faceis de detetar, na minha opinido. Neste sentido, a autora evidencia o facto de
as notas explicativas serem inlteis cada vez que o contexto permite o esclarecimento do
sentido das mesmas e que, em excesso, podem ter consequéncias inversas as
pretendidas.

Seguindo o pensamento de Reis (2010), os problemas que envolvem a distancia
cultural tornam-se ainda mais complexos quando a intertextualidade é considerada. As
referéncias que sdo normalmente geridas pelo autor no TP, ao fazé-las vir a superficie
ou, pelo contrario, a0 manté-las submersas, passam a ser da responsabilidade do
tradutor que, ao dar forma ao TC, tem de definir a pertinéncia e grau de explicitacdo de
que o TC necessita. A opg¢do tomada pelo tradutor terd de ser definida tendo em conta a
necessidade de deixar um espaco para a imaginacdo do leitor que preenchera os aspetos
ndo revelados, tornando o ato de ler mais apaixonante, requisito relevante em toda a
literatura, em especial na LI1J.

Particularmente atento as marcas culturais, o tradutor intercultural deve
conseguir hierarquizar a importancia dos diferentes tipos de marcas culturais. Partindo
desta afirmacéo, a autora realca a opinido de Vassalo (1998), autora e tradutora de livros
para criangas, que na obra “Une Valentine pour le prof de maths ou 1’arriére-plan
culturel dans le livre pour enfants” apresenta uma hierarquia que organiza os elementos
culturais. No primeiro patamar desta hierarquia situam-se 0s elementos culturais de grau
zero referentes ao vestuario, a ocupacdo do espaco, ao habitat, aos horarios, aos ritmos
diérios e ainda a gastronomia. No segundo patamar, a autora referencia os pormenores
da vida escolar, o desporto, os jogos e o lazer. Por fim, no ultimo patamar, encontram-se
0s aspetos culturais ditos de profundos, como as festas religiosas ou pagas, os ritos, as
referéncias histéricas, politicas ou sociais, as lendas, o folclore, os provérbios, entre
outros, ou seja, sdo os elementos que complexificam a tarefa de um tradutor.

A autora Vassalo (1998) refere ainda que, no caso dos elementos do primeiro
patamar, as notas de rodapé ou notas prévias podem ser a solu¢do mas que, no caso dos
elementos do segundo e terceiro patamar, torna-se mais complicado o uso das mesmas

pelo facto de estes elementos fazerem parte do universo do pensamento e do
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inconsciente. Desta forma, cabe ao tradutor conseguir analisar qual o grau de
especificidade cultural e qual a funcdo desempenhada por ela no TP. Por exemplo, se o
texto tem por missdo dar a conhecer ou transmitir uma determinada cultura, devem usar-
se recursos explicativos, em busca de uma perda menor. No caso dos textos de certa
forma submersos numa determinada cultura, como as lendas e as narrativas tradicionais,
o tradutor deve refletir se deve manter o TC submerso nesta cultura, esclarecer certos
aspetos ou ainda deixar os elementos em suspense. Por fim, no caso das obras ditas de
imaginacdo pura, ou seja, carregadas de mistério, deve evitar-se a0 maximo as notas
explicativas para que ndo haja um desvaneio desse mesmo mistério.

Quanto a este aspeto, Richard (1998) apresenta uma teoria muito mais simples e
menos divergente. Segundo este, a transferéncia cultural deve ser feita com base na
conservacao do sistema cultural do TP, através do uso de prefacios, ilustracdes e notas,
dando ao leitor do TC a oportunidade de recriar o sistema cultural do TP.

Retomando o pensamento de Reis (2010), no ambito da transferéncia cultural, o
tradutor deve recorrer a processos técnicos como por exemplo o decalque, o
empréstimo, a explicitacdo, a adaptacdo, a equivaléncia, etc. (processos ja explicados
anteriormente). Os diferentes processos, ao favorecer ou comprometer o objetivo
intercultural, assumem valores de importéncia diferentes. Dentro desta panoramica, o
empréstimo e o decalque sdo aqueles que mais respeitam o TP, seguindo-se a
explicitacdo. No lado oposto, encontramos a adaptacao e a equivaléncia que apagam as
marcas culturais do TP, centrando-se na cultura do TC. Como exemplo do uso destes
ultimos processos temos a tradugdo dos provérbios, na medida em que se procura uma
expressao equivalente da cultura do TC. No caso especifico dos provérbios, aceita-se
muitas vezes o uso da traducdo literal pelo facto de esta técnica permitir chegar mais
perto da cultura do TP, ao contrario da equivaléncia com o qual se apagam marcas
culturais de origem.

Desta forma, do ponto de vista intercultural, o recurso a diversos processos em
simultdneo permite conservar as marcas do TP com o decalque ou empréstimo,
conciliando-os com uma explicagdo ou uma expressao correspondente e, neste caso,
recorrer & adaptacdo ou equivaléncia.

Na traducéo literaria em geral e, particularmente, na traducéo de L1J, as notas de
rodapé ndo séo eficientes, uma vez que o leitor tem de se retirar da leitura para
conseguir esclarecer aspetos culturais que o tradutor achou que seriam desconhecidos

do leitor, sendo que se usa mais frequentemente a explicagdo dentro do proprio texto.
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Finalizando este subcapitulo com o desenvolvimento do pensamento da autora e
a sua referéncia aos aspetos interculturais da traducdo, surge a questdo da traducdo da
onomastica, ou seja, dos nomes préprios. Segundo o ponto de vista da mesma, o
empréstimo pode ser uma solucdo para esta problematica uma vez que, mesmo se para
alguns autores € apenas um nome préprio sem significado, outros consideram que 0s
nomes préprios podem ser identificadores sociais e/ou étnicos e por esse motivo devem
ser mantidos. Esta op¢do, valida do ponto de vista intercultural, pode assumir um
carater estranho e exdtico no seio da cultura do TC, apesar de serem completamente
banais no seio da cultura do TP. Como alternativa ao empréstimo, a autora propde a
adaptacao/aproximacgdo como estratégia a utilizar na tradu¢do onomastica. O processo
de aproximacdo de um nome as leis fonolégicas do TC pode ser vantajoso no caso da
traducdo de LI1J, sobretudo no caso de criangas mais jovens que ainda nao adquiriram
competéncias de leitura e, por esse motivo, sdo os familiares que Ihe leem as obras em
voz alta, familiares estes que nem sempre tém facilidade em pronunciar nomes
estrangeiros.

A existéncia de equivalentes onomasticos em diversas linguas levanta um
problema a outro nivel. Tendo em conta que nem todos 0s nomes sdo possuidores de
equivalentes, aquando do uso de equivalentes de uns nomes e manutencdo da forma
original de outros num mesmo texto, assiste-se a uma falta de homogeneidade de
critérios adotados.

Em suma, podemos afirmar que o trabalho do tradutor de literatura,
especialmente de LI1J, requer um consideravel conhecimento cultural, associado a uma
postura ética, honesta e, sobretudo, refletida e equilibrada no momento das tomadas de

decisoes.

1.4. As noc¢Oes de adequacdao e aceitabilidade

A questdo da adequacdo e da aceitabilidade no processo de traducdo, vérias
vezes debatida por nomes conhecidos dos Estudos de Traducdo, apresenta um leque
diversificado de termos para se referir aspetos de esséncia muito semelhante ou até
mesmo idéntica.

Do ponto de vista de Toury (1995), o tradutor tem, logo a partida, de tomar a

decisdo de seguir as normas da cultura do TP ou as do TC. Na opinido do autor:
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a translator may subject him-/herself either to the original text, with the norms it is has
realized, or to the norms active in the target culture, or in that section of it which should host
the end product. (...) whereas adherence to source norms determines a translation’s adequacy
as compared to the source text, subscription to norms originating in the target culture

determines its acceptability. (1995: 56)

Desta forma, o autor distingue a aceitabilidade da adequagdo com base na
cultura transparecida no texto traduzido, ou seja, ao passo que numa tradugdo feita com
base na aceitabilidade, a cultura do TC é aquela para a qual se direciona a maioria das
atencdes, procurando uma maior legibilidade e compreensdo do texto, huma traducgéo
feita com base na adequacéo, aposta-se na conservagdo da cultura do TP, deixando
transparecer um certo exotismo no TC. Na pratica a compatibilidade completa destas
duas formas de traduzir € impossivel e, neste sentido, o tradutor deve combinar ambas
de forma a poder atingir um certo equilibrio entre as duas culturas, com base em
abordagens de traducéo de teor tdo distinto.

Dentro da mesma questdo, van Leuren-Zwart (1990) evidencia na sua obra 0s
conceitos de naturalizacdo e exotizacdo. Segundo este autor, a naturalizacdo consiste
numa espécie de domesticacdo do mundo, no qual se adapta o TC a cultura do leitor do
TC, em busca da reducdo da distancia existente entre a cultura da obra e a do leitor do
TC. Por outro lado, o autor define a exotizacdo como uma forma evocativa de agir, onde
se deixa transparecer 0 exdtico até a percecdo do mesmo por parte do leitor do TC.
Apbs esta explicacdo, torna-se evidente a relacdo da naturalizacdo de van Leuren-Zwart
com a aceitabilidade de Toury, por um lado, e da adequacédo de Toury com a exotizacéo
de van Leuren-Zwart, por outro. No primeiro caso, porque em ambas as nocgdes as
atencdes sdo centradas no TC, procurando adapta-lo ao méaximo a cultura do leitor do
TC. No segundo caso, porque em ambas as nogdes se aposta na conservacgao de aspetos
do TP, deixando transparecer 0s mesmos ao ponto de o leitor do TC detetar que esté a
ler uma traducéo.

Venuti (1995) é outro dos autores que refletiu sobre esta questdo. Dentro da
questdo da visibilidade ou invisibilidade do tradutor num texto traduzido, o autor
apresenta dois conceitos: a domesticacdo e a estrangeirizagcdo, conceitos estes
intimamente relacionados com os anteriormente apresentados por Toury e van Leuren-
Zwart. Seguindo o pensamento da autora, a domesticacdo consiste em traduzir
procurando uma proximidade com a cultura do TC. Deste tipo de tradugdo resultariam

textos fluentes, livre de estranhezas e, consequentemente, sem a presenca visivel de um
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tradutor. Por outro lado, a estrangeirizacdo € uma estratégia da qual resultam traducdes
que serdo lidas como tal, evidenciando aspetos linguisticos e culturais do TP, prestando
menos atencdo a aspetos relativos a fluéncia e facilitagdo da leitura e deixando
transparecer a existéncia de um tradutor.

Dentro deste ambito, a LIJ ndo se distingue da restante literatura, destinada a
adultos, sendo que a decisdo relativamente a questdo tem de ser tomada tendo em conta
0 objetivo a atingir com a mesma. Do meu ponto de vista, no caso da LIJ, se o objetivo
for deixar transparecer a cultura do TP o melhor sera optar por uma traducdo com base
na adequacao, exotizacdo ou estrangeirizacdo. Caso 0 objetivo seja tornar a leitura
apenas, mas ndo por isso menos importante, um momento de lazer deve apostar-se na

domesticacgdo, naturalizagdo ou aceitabilidade.
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2. Camdes — Instituto da Cooperacéo e da Lingua, I.P.: Breve
percurso histérico

Neste segundo capitulo, destinado a reflexdo e & exposi¢cdo de conteudos
relativos a entidade de acolhimento e suas areas de acdo, parece-me pertinente
apresentar, mesmo se de forma breve, o percurso historico da mesma. Esta exposicao foi
feita essencialmente com base na informagdo disponivel na pagina eletronica da
instituicdo Camdes — Instituto da Cooperacgdo e da Lingua. I.P. e na obra “Promocdao da
Lingua Portuguesa no Mundo: Hipdtese de modelo Estratégico” (Silva, 2005).

Aquando da sua criacdo, o primeiro nome dado ao Instituto Camdes foi Junta de
Educagdo Nacional (JEN). Inspirada no modelo espanhol, a JEN foi criada no ano de
1929 como sendo um organismo permanente e autbnomo, integrado porém no entdo
Ministério de Instrucdo Publica. Ao longo da sua existéncia, foram sendo debatidos
varios assuntos de que sdo exemplo o possivel alargamento das suas competéncias, a
possivel intensificacdo de apoio a bolseiros investigadores com a integracdo dos mesmo
em centros de investigacdo aquando da conclusdo de estagios levados a cabo fora de
Portugal e, finalmente, a possivel aquisi¢do e organizacdo dos materiais e recursos dos
centros de investigacao.

No ano de 1936, a JEN deu lugar ao Instituto de Alta Cultura (IAC). O Estado
Novo foi o responsavel pelas reformas institucionais deste novo instituto.

Com o inicio da Il Guerra Mundial, o IAC passa por dificuldades financeiras e é
ainda objeto de desconfianca por parte do Estado Novo.Este periodo de instabilidade
perdurou até a década de 60 do século XX.

Em 1964, da-se uma reforma orgénica no seio do IAC. Como consequéncia
dessa reforma, os bolseiros passam a ter um apoio mais alargado. Ao serem integrados
em instituicbes destinadas a investigacdo ou ainda em outras instituicdes de cariz
cientifico, assiste-se a criacdo de melhores condi¢des técnicas e econémicas que, por
sua vez, levam a um melhor aproveitamento do quadro produtivo portugués.

No ano de 1975, apo6s a Revolucdo do 25 de Abril, o IAC é alvo de uma nova
reforma consequente dos novos desafios democréaticos.

Em julho de 1976, o IAC ¢ extinto, dando lugar a dois organismos distintos: o
Instituto Nacional de Investigacdo Cientifica e o Instituto de Cultura Portuguesa
(ICAP).
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Nos anos 80, com a reforma das relagcfes com os paises africanos de expresséo
portuguesa a nivel da cultura, da politica e da economia e a adesdo & Comunidade
Europeia, o ICALP desenvolveu uma nova estratégia na politica da cultura externa e na
promocdo do portugués. Como acdes componentes desta estratégia sdo de salientar a
criagdo de novos leitorados, uma vez que a coordenacdo do ensino do portugués no
mundo passou a ser da responsabilidade do ICALP, tal como o apoio quer na
construcdo, quer na manutencdo de centros de promocdo da lingua e cultura
portuguesas.

No ano de 1992, da-se a extincdo do ICALP, dando lugar ao Instituto Camdes,
instituto que se encontrava sob a tutela do Ministério da Educacéo e Ciéncia. Em 1994
déa-se uma ultima reforma, uma vez que o Camdes, I.P. passou a estar sob a tutela do
Ministério dos Negdcios Estrangeiros.

Apds esta contextualizacdo historica, debrucemo-nos agora nos dados da
atualidade. Esta exposi¢do foi feita com base em informagdes retiradas das paginas da
internet do Camdes — Instituto da Cooperacéao e da Lingua e da Coordenacdo do Ensino
Portugués em Franca, a excecao de alguns dados que foram verbalmente fornecidos pela
Adjunta da Coordenacéo, Dr.2 Magda Borges, durante o periodo de estagio.

Com sede na Avenida da Liberdade, em Lisboa, o Camdes — Instituto da
Cooperacdo e da Lingua, I.P. — é um instituto de dominio publico — Ministério dos
Negdcios Estrangeiros — e possuidor de autonomia a nivel administrativo, financeiro e
de patriménio. Como a prépria nomenclatura o indica, a missdo do instituto tem por
base a coordenacdo de dinamicas de cooperagdo desenvolvidas por entidades
portuguesas ou outras; na implementacdo de politicas de ensino e divulgacdo tanto da
lingua como da cultura portuguesas no estrangeiro, no primeiro caso, afirmando a
lingua portuguesa como uma lingua de comunicacao internacional e, no segundo caso,
gerindo toda a rede de ensino de portugués no estrangeiro, que abrange todos os niveis
de ensino — do Ensino Bésico ao Ensino Superior.

Como orgdos consultivos, o Instituto Camdes I.P. pode contar com a Comissdo
Interministerial para os assuntos da Cooperacdo e com o Conselho Consultivo para os
assuntos da Lingua e da Cultura Portuguesas.

No primeiro caso, 0 0rgao assume a responsabilidade de apoiar o Governo no
que diz respeito a politica da cooperacdo para o desenvolvimento. Dentro das suas

competéncias, sdo de salientar:
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O apoio ao Governo na defini¢do da politica de cooperagdo relativa a paises em
desenvolvimento;

A ajuda no planeamento de programas e projetos que visam o desenvolvimento;
O encadeamento das intervencbes dos Ministérios visando a definicdo de
orientacdes e politicas coerentes para o desenvolvimento;

O fomento da coordenacéo para a execucao dos programas e projetos;

E o impulso na recolha e partilha de dados e informacgdes relativos a

concretizacdo das atividades de cooperacéo, entre os diferentes membros.

No segundo caso, 0 6rgdo apoia e participa na criacdo das linhas orientadoras de

atuacdo do Instituto. Neste sentido, de forma a respeitar o regulamento interno, retne

pelo menos uma vez por ano. Dentro das suas competéncias, séo de salientar:

A avaliagdo do plano e relatério de atividades do Instituto Camdes I.P., no que
respeita a lingua portuguesa assim como a respetiva cultura, aos planos de
formacédo referentes ao ensino do portugués no exterior, a constituicao de centros
culturais portugueses no estrangeiro e a respetiva coordenacdo do ensino;

A opinido sobre as iniciativas importantes para a prossecucao das atribuicdes da
instituicdo, no que respeita a lingua e a cultura, seja ele por iniciativa prépria ou
por meio de solicitacdo do presidente;

Por fim, o auxilio a mediacdo entre o instituto e outros érgdos do estado ou
servicos publicos com os quais estabelece relagBes visando objetivos comuns

guanto a lingua e cultura portuguesas.

S6 no Ensino Superior, a Rede do Ensino Portugués no Estrangeiro abrange 309

instituicdes, 67 centros de lingua portuguesa e ainda 37 catedras de investigacao.

Envolve a contratacdo de 583 professores, dos quais 42 séo leitores e 541 s&o docentes

ao abrigo de protocolos de cooperacdo, dando resposta a um total de cerca de 85 000

estudantes.

No contexto do Ensino Basico e Secundario, estdo envolvidas 11 Coordenacdes de

Ensino espalhadas pelo mundo, com 726 professores, para um total de cerca de 64 000

alunos.

Cada Coordenacao e responsavel por uma area geogréafica especifica que pode ser de

maior ou menor dimensio. Existem as Coordenag@es do Ensino Portugués na Africa do

Sul, Namibia, Suazilandia e Zimbabué; no Canada; nos Estados Unidos da América; na
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Venezuela; na Alemanha, em Espanha e Andorra; em Franca; no Luxemburgo, Bélgica

e Paises Baixos; no Reino Unido e Ilhas do Canal; na Suica e na Austrélia.

2.1. A Coordenacéao de Ensino Portugués em Franca na atualidade

A Coordenacao de Ensino Portugués em Franca (CEP-Franca) €, sem margem para
duvidas, a maior de todas as coordenagdes. No ano letivo de 2015/2016, possui 86
docentes em atividade, num total de 403 escolas, 830 turmas, chegando a um total de
14423 alunos, s6 no Ensino Béasico e Secundario. A estes nimeros, somam-se os do
Ensino Universitario, uma vez que o Camdes I.P., através da CEP-Franca, apoia 0
Ensino do Portugués em 17 universidades francesas, possuindo trés Catedras e trés
Centros de Lingua. Os numeros do Ensino Universitario ndo sdo aqui apresentados, uma
vez que o publico-alvo das agBes envolvidas no estadgio foi o Ensino Bésico e
Secundario. Ao nivel da sua dimensdo, depois da Coordenacdo do Ensino Portugués em
Franca, segue-se a da Suica com cerca de menos 3700 alunos.

Seguindo os objetivos e as orientacfes do Ministério da Educacdo e da sede, em
Lisboa, e trabalhando em parceria com agentes responsaveis da Embaixada e de missfes

consulares, a CEP-Frangca tem como misséo:

e 0 supervisionamento, a planificacdo e a organizacdo da Rede de Ensino de
Portugués em todo o territdrio francés;

e acoordenacdo e a avaliacdo das atividades dos docentes;

e apromocao, a organizacdo e a coordenacdo do Ensino do Portugués em escolas
do primeiro, segundo e terceiro ciclos, escolas secundarias e ainda escolas de
ensino superior;

e a proposta, a promocgao, 0 apoio e a concecdo de obras e projetos que visam a
divulgacdo da lingua e da cultura portuguesas, sejam elas levadas a cabo por
associacfes portuguesas ou por entidades francesas que tenham o mesmo
objetivo;

e a participacdo e a colaboracdo em iniciativas de apoio & integracdo de alunos
recentemente vindos de Portugal ou de outros paises de lingua oficial

portuguesa.
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A estas atribuicbes juntam-se outras ndo especificas desta instituicdo mas, no

entanto, ndo menos importantes, das quais séo de destacar:

e 0 estimulo, o0 apoio e a promocdo de acbGes que ajudem a divulgacdo e ao
intercdmbio internacional das formas de expressao artistica, através de mostras e
eventos interculturais;

e ¢ aedicdo de materiais que visem a divulgacdo da lingua e cultura em distintos
formatos.

Adicionalmente, e em termos mais latos, & conveniente salientar a enorme
relevancia que o papel da CEP-Franca assume no contexto do servi¢o prestado a
comunidade portuguesa em Franca. Grande parte dos alunos que compdem a rede sdo
Luso-Descendentes e a aprendizagem da Lingua Portuguesa constitui um veiculo de
apropriacdo de uma lingua e de uma cultura de afetos. A proximidade aos alunos, as
familias, as associacOes lusdfonas, em suma, a comunidade lusa, em geral, transforma a
Coordenacdo do Ensino Portugués em Franca num elo de ligacdo a um pais que tem um
carater de experiéncia anual (nas férias) por um lado, e a uma comunidade luséfona
espalhada por todo o mundo, com um volume de producdo cultural e artistica
importantissimo, que € dado a conhecer através da acdo dos docentes que estdo no
terreno e das atividades culturais promovidas.

Além disso, 0 ensino do portugués, tal como ele estd preconizado atualmente,
orienta-se para um trabalho de exigéncia, de rigor, estruturado e orientado para o que
estd definido no Quadro de Referéncia de Ensino do Portugués no Estrangeiro
(http://d3f5055r2rwsyl.cloudfront.net/images/stories/EPE_incricoes 2011 2012/quarep
e/manual_quarepe_orientador_versao_final_janeiro_2012.pdf), documento basilar do
Ensino PortuguEs no Estrangeiro (EPE), pautando-se por niveis de proficiéncia
europeus e promovendo a crescente importancia que o dominio da lingua portuguesa
tem, num contexto global, pelo facto de se ser falante de portugués pode ser o fator
diferenciador que viré a garantir um emprego a um determinado candidato.

O portugués é uma lingua de passado histérico mas é, acima de tudo, de futuro e de
crescimento individual e coletivo.

A CEP-Franga, atraves das dindmicas que implementa segundo pressupostos de
universalidade e de atualidade, contribui, indubitavelmente, para o cumprimento deste

designio institucional que € o da Promocéo da Lingua e da Cultura Portuguesas, assente
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em novas abordagens, novas dinamicas e uma constante busca de melhoria e de

adaptacdo a um mundo em permanente mudanca.

2.2. A Tradugéo como promotora e difusora da Leitura no ambito do

Plano de Incentivo a Leitura do Ensino Portugués no Estrangeiro —
Franca.

A atividade tradutora foi incorporada no contexto das atividades da Coordenacéo

do Ensino Portugués em Franca no &mbito da implementacdo do Plano de Incentivo a

Leitura. Neste sentido, emerge a necessidade de se explanar o mesmo.

2.2.1. Os propositos do Plano de Incentivo a Leitura

O Plano de Incentivo a Leitura (PIL) do EPE consiste num projeto cujo

proposito assenta na difusdo da lingua e cultura portuguesas através do contacto com a

literatura produzida em lingua portuguesa, incentivando a leitura de obras produzidas

por autores lusdfonos ou vertidas em lingua portuguesa.
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Neste sentido, o PIL do EPE evidencia como objetivos proprios:

a promocao da literacia;

o0 estimulo a criacdo de habitos de leitura autbnomos;

o0 desenvolvimento de competéncias de compreensdo leitora atraves da propria
leitura;

o0 desenvolvimento de préticas de leitura regulares tendo em vista fomentar o
gosto dos alunos do EPE e restante comunidade envolvida na leitura de obras
escritas em lingua portuguesa;

a divulgacdo de autores e obras inseridas na literatura de raiz e de expressdo
portuguesa tendo em vista o enriquecimento do conhecimento quer da lingua
quer da cultura em que se escreve ou em que foi escrita;

o desenvolvimento do sentido de pertenca a lingua portuguesa, ao dar um maior
significado e valor aos aspetos mais relevantes e inovadores manifestados na

literatura.



2.2.2. As premissas gerais para a promocao da leitura

Como premissas gerais para a promocdo da leitura, o PIL do EPE, comungando

da mesma filosofia que muitas outras instituicdes promotoras da leitura (PNL, Casa da

Leitura, entre outros) e investigadores que abordam esta questao, defende que:

0 desenvolvimento do gosto, dos hébitos, das praticas e das competéncias de
leitura deve ser realizado num meio favoravel;

a formacdo de leitores autonomos deve ser feita através do desenvolvimento de
habitos de leitura em casa, na escola, nas bibliotecas, entre outros;

as atividades de leitura orientada, quer em casa, quer na escola, permitem que 0s
habitos de leitura autdbnomos sejam adquiridos de forma mais adequada;

a interacdo regular entre os textos e as criangas e/ou jovens ajuda na criacao de
habitos de leitura;

a prética regular na sala de aula com o0 acompanhamento do professor permite a
aquisicdo de habilidades e compreensdo da leitura;

de forma a ndo pbr em causa a sua realizacdo, a pratica da leitura ndo deve ser
encarada como exclusiva dos tempos livres;

as atividades ndo se devem centrar unicamente na divulgacdo e promocdo da
obras mas essencialmente na propria leitura da mesma, sendo que as agdes de
divulgacdo devem decorrer dos atos de leitura e ndo devem, em caso algum,
substitui-las;

finalmente, a idade, o gosto, as carateristicas do grupo e o grau de proficiéncia
linguistica devem ser tidos em conta aquando da colocacdo em pratica de

projetos de leitura.

2.2.3. Os constrangimentos a criacdo de habitos de leitura

Como constrangimentos a criacdo de habitos de leitura, o PIL do EPE realca:

a diferenca de gosto e interesse de cada crianga ou jovem;

as condicdes socioeconomicas e 0 contexto familiar em que cada crianga ou
jovem se insere;

os diferentes habitos e carateristicas de relacionamento dos grupos de amigos de

cada crianga ou jovem;
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e as diferentes carateristicas e dindmicas das comunidades em que cada crian¢a ou
jovem se insere;

e 0 dificil acesso a obras escritas em lingua portuguesa, uma vez que o publico-
alvo vive no estrangeiro, verificando-se escassez na oferta de livros e custos

mais elevados na sua aquisic&o.

2.2.4. As tendéncias do Plano de Incentivo a Leitura do EPE

Atendendo aos propdésitos estabelecidos, as premissas delineadas e aos
constrangimentos identificados do PIL do EPE, torna-se imprescindivel a necessidade
de criar habitos de leitura ndo s6 em contexto de sala de aula, com o apoio de um
professor de EPE, mas também, em colaboracdo com as familias, dentro do préprio lar,
e com outras estruturas da comunidade local. Desta forma, é necessario propor e por em
pratica iniciativas de difusdo da literatura em lingua portuguesa, junto das entidades
locais, como é o caso dos centros culturais, das bibliotecas, das mediatecas, das
associacoes, através de acOes de leitura.

Neste contexto, o PIL do EPE surge estruturado em trés vertentes ou campos de
atuacdo que, apesar de diferentes, partilham o mesmo objetivo, nomeadamente o da
promocdo da leitura, potenciando a difusdo da lingua e da cultura portuguesas. Estes
eixos sdo designados de “Ler em casa”, “Ler na escola” e, finalmente, “Ler na
comunidade”, remetendo para um envolvimento de todos nas dindmicas de promocao da
leitura e convidando cada membro destas comunidades tdo estreitamente relacionadas a
assumir o papel de publico-alvo e de agente dinamizador.

No caso da vertente “Ler em casa”, 0 PIL do EPE evidencia o facto de que os
pais e encarregados de educagdo devem ser sensibilizados relativamente a importancia
dos livros e da leitura dos mesmos quando escritos em portugués tendo em conta o
consequente contributo que estes podem ter na cria¢do e/ou manutenc¢do de ligacdo entre
as criancas e jovens e a cultura portuguesa.

A fim de implementar a pratica de leitura no quotidiano das criancas e jovens e nas
rotinas familiares, quer de forma individual, quer com o apoio de um ou mais membros
da familia, o PIL do EPE sugere aos professores:

e conversar com os familiares acerca da importancia que a leitura pode ter no

desenvolvimento e no sucesso escolar da crianga ou jovem;
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incentivar os familiares a criagdo de momentos de leitura em voz alta com as
criancas mais novas, comentando ndo sé o texto como também as ilustracdes
que o acompanham;

propor aos familiares a criacdo do habito de conversar com as criangas ou jovens
sobre os livros lidos;

incentivar os familiares para que considerem a leitura como uma atividade
ludica e a oferecerem livros escritos em portugués, tendo em conta os interesses,
a idade e as competéncias linguisticas da crianga ou jovem;

fornecer aos familiares uma lista de sugestbes de livros e autores, tendo em
conta os interesses, a idade e as competéncias linguisticas da crian¢a ou jovem,
como por exemplo as listas digitais disponibilizadas pelo Plano Nacional de
Leitura;

sugerir aos familiares a criacdo de uma rede particular de emprestimo de livros
de escritores em portugués;

e, finalmente, incentivar os familiares a oferecer livros de autores portugueses a
biblioteca da escola, tendo em conta as possibilidades financeiras de cada

agregado familiar.

No caso da vertente “Ler na escola”, o PIL do EPE investe no incremento de um

momento dedicado as atividades de leitura e escrita com base em livros de autores

portugueses ou de lingua portuguesa propostos pelos professores ou pelos proprios

alunos, desde que sejam adequados a idade e ao nivel de proficiéncia linguistica. Esta

acao tem a duracdo de 30 minutos e ocorre de duas em duas semanas.

De forma a poder criar, na escola, seja em contexto de sala de aula ou ndo, estes

momentos de promoc¢do das praticas de leitura de obras de autores de literatura

portuguesa, o0 PIL do EPE sugere aos professores que na sala de aula:

identifiquem os interesses, habitos e competéncias de leitura dos alunos;
programem 0s momentos quinzenais dedicados a leitura de obras e escrita acerca
das mesmas;

selecionem as obras sugeridas pelo Plano Nacional de Leitura que mais se
engquadram com a idade, o gosto e a competéncia linguistica do grupo;

optem também por obras poéticas e dramaticas e nao so narrativas;
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e ponham em préatica as varias modalidades de leitura, nomeadamente a silenciosa,
em voz alta, expressiva, dialogal, em coro ou ainda a gravacdo e audicdo das
leituras;

e estimulem os alunos a dar o seu parecer sobre as leituras feitas, quer de forma
oral quer de forma escrita;

e proponham atividades de leitura orientada que ajudem na melhoria das praticas

de leitura dos alunos, assim como a sua realizagdo de forma auténoma.
Dentro deste ambito, o PIL do EPE recomenda:

o a leitura de historias tradicionais em voz alta pelo professor e pelos
alunos;

o aproposta aos alunos de voltar a contar essas mesmas historias em casa;

o aescrita individual e posterior leitura de historias do quotidiano;

o a leitura de trava-linguas, provérbios e lengalengas e dinamizagdo de
jogos e concursos associados a estes géneros textuais;

o aleitura de excertos de historias de aventuras e mistério;

o acaraterizacdo das personagens e locais;

o 0 reconto de narrativas lidas em casa;

o aconstrucdo de narrativas de forma coletiva;

o adramatizacdo de partes das obras lidas quer em casa, quer na escola;

o aproposta de debates relativos a assuntos suscitados pela obra;

o a criagdo do momento da leitura, onde um aluno traz um livro de
literatura portuguesa que esteja a ler para o apresentar a restante turma;

o aleitura expressiva de poemas pelo professor e/ou pelos alunos;

o aleitura expressiva de partes de uma obra;

o aadaptacdo de textos de género narrativo ou lirico a texto dramatico;

o a pesquisa de obras da mesma colecdo, autor ou género a partir de
leituras feitas em aula;

o apesquisa acerca dos autores dos livros lidos;

o aorganizacdo de competicdes de leitura e escrita expressiva;

o a criacdo de um jornal literério onde constem textos de autores lidos e
textos da autoria dos alunos;

o 0 langcamento do projeto ‘consigo ler’, onde os familiares s&o convidados

a participar em sessoes de leitura em voz alta.



No contexto escolar, propde:

e a promogdo da articulagdo entre as obras que os alunos leem na sua lingua de
escolarizacéo e as obras de autores portugueses ou de lingua portuguesa;

e a criacdo de espacos destinados a promocdo e divulgacdo da lingua e cultura
portuguesas, através especialmente de produtos literarios mas também de outros

de que sdo exemplo a musica e a arte plastica.
Dentro deste ambito, o PIL do EPE recomenda:

o 0 convite de autores a escola para que possam desenvolver sessdes de
leitura e conversas com os alunos;

o a realizacdo de mostras de produtos relativos a cultura portuguesa como
musica, artes plasticas e literatura, onde os alunos devem participar
ativamente;

o aintegracdo de livros em portugués nos clubes de leitura;

o a promogdo do Concurso Internacional de Leitura, promovido pelo
Camoes I.P. e pelo Plano Nacional de Leitura (que ocorre em paralelo
com o Concurso Nacional de Leitura, em Portugal), onde os alunos
desenvolvem trabalhos escritos e apresentacfes orais acerca de obras
previamente selecionadas pelos organizadores.

De salientar que, em 2014/2015, a vencedora da categoria do Ensino Secundario
para 0 Ensino de Portugués no Estrangeiro foi uma aluna da Coordenacdo da Franca e
participou na final nacional do Concurso Nacional de Leitura, em representacdo do
EPE. Competindo de igual para igual com alunos cuja lingua materna é a lingua
portuguesa, esta aluna alcancou o quarto lugar a nivel nacional. Este aspeto prova, do
meu ponto de vista, que ja foi desenvolvido um longo trabalho bem sucedido, realizado
pelos docentes do EPE ao longo de varios anos, ao nivel da promocéo da leitura.

Ainda de referir no @mbito das anteriores atividades, a promocdo da Semana da
Leitura em Portugués (PNL), com a dinamizagéo de atividades de leitura e escrita.

No caso da tultima vertente, “Ler na comunidade”, o PIL do EPE preconiza o
desenvolvimento de iniciativas no ambito local, levando a cabo atividades de leitura
alargadas que englobem as comunidades portuguesas, em articulagdo com agentes das
coordenacdes de EPE e outros agentes, bem como publico em geral que ndo domine o

portugués.
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Desta forma, o objetivo desta vertente € levar a cabo dindmicas de leitura

alargadas a comunidade portuguesa e ndo somente, em ambito local. Cabe aos

professores e agentes do EPE verificar os locais onde essas agdes podem ser

desenvolvidas, e criar parcerias das quais sdo exemplo as bibliotecas, as mediatecas, as

associacOes portuguesas e ainda os centros de lingua portuguesa.
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Para poder desenvolver esta vertente, o PIL do EPE sugere aos professores:
averiguar se os familiares tém disponibilidade e interesse em participar em ac6es
de incentivo a leitura junto das comunidades;

contactar outras entidades interessadas em participar em projetos de promogao
da leitura de livros de literatura portuguesa;

organizar Comunidades de Leitores no seio das quais se possam fazer trocas de
livros, atividades estas que podem ser desenvolvidas em associacfes
portuguesas, bibliotecas, entre outros, sendo que o professor ndo tera de ser o
agente dinamizador da mesma pois 0 objetivo é envolver outros membros da
comunidade;

e, finalmente, criar Feiras do Livro de Literatura Portuguesa, em articulagdo com
livrarias ou bibliotecas, no sentido de divulgar autores e obras no seio da

comunidade local.



3. Enquadramento metodoldgico

Apobs o raciocinio mais tedrico do presente Relatério de Estagio, e dando os
primeiros passos na reflexdo acerca da atividade pratica desenvolvida, surge a
necessidade de enquadrar metodologicamente o desenvolvimento das mesmas, quer isto
dizer, descrever o método ou caminho percorrido para a concretizacdo das tarefas

propostas.

3.1. Processo usado

Para desenvolver as atividades ao longo do periodo de estagio, tendo em mente 0
publico a que se destina este trabalho, nomeadamente um publico jovem cuja lingua
portuguesa estd a ser ensinada em Franca, optei maioritariamente pela metodologia
adotada nas aulas de pratica de traducéo | e Il, baseada no modelo de Gouadec (2007).
Este modelo organiza e segmenta a metodologia do processo de traducdo, sendo de
salientar no caso particular deste trabalho as fases de pré-traducdo, traducdo e pos-
traducdo. A escolha do mesmo acontece por considerar que a divisdo do processo
tradutivo em fases facilita a organizacdo e estruturagdo do trabalho de traducgdo e me
conduz através das diferentes fases.

O fluxo de trabalho proposto, como mostra a Figura 1, descreve todo o processo
de traducgdo tal como este deveria ter lugar a partir do momento em que surge a
necessidade da traducdo até ao momento em que o material traduzido é disponibilizado

ao utilizador final no formato apropriado.
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-Recolha e analise do matarial
- Elaboracdc do orcamento
-Negociacko = celehracio do contrato
- Planeamento do projeto
Pré-tradugé’o | - Pesquisa e investigacio preliminares
- Levantamento de duvidas
- Didlogo com o cliente
-Selecdo e aplicacio de ferramentas tecnaolégicas

Procurade:
- dicionarios e glossarios
Pra— =y terminclégicos
transferéncia -memdrias de traducio anteriores
-textos paralelos
-sites relacionados com o tema

-Transformacao do documento de
acordo com outra cultura/lingua
- Adaptacio, reorganizagio e
restruturacdo do texta (se
necessario)

/ Transferéncia ——.,
Tradugao

Etapas da Tradugéo

-Revisdo e correcio do texto
Pos- -verificacdo da conformidade do
‘fransferéncia textotraduzido com o original
-Formatacio do texto de acordo com
oscritérios da clienta

-validacgo do trabalhe pelo cliente
-Integracdo eventual do material em
legendas, num site...

- Faturacio
- Acompanhameanto 2 verificacio da
qualidade pés-entrega
~Arquivamento do projeto
- Consolidacgo de base terminclégica

Pés-tradugao

Figura 1: Esquema recapitulativo das etapas da traducdo (Peixoto, 2014: 8)

Como forma de interpretar as diferentes fases ilustradas no esquema, parece-me
importante retomar as definicdes apresentadas pelo autor.

Para Gouadec, a fase da pré-traducdo “includes anything that takes place up to
the moment the translator actually receives the material for translation: everything that
has to do with getting the job, writing out estimates, negotiating, getting the
specifications right, contracting” (2007: 13). Seguindo o pensamento do autor, a pré-
traducdo consiste em todas as tarefas prévias a traducao.

Concluida esta primeira etapa, entramos naquela que Gouadec refere como a
traducdo em si. Esta, por sua vez, esta dividida em trés fases: a pré-transferéncia, a

transferéncia e a pds-transferéncia. Para o autor

pre-transfer includes all operations leading up to the actual ‘translating’, including preparation of

the material, documentary searches, alignment, memory consolidation, terminology mining,
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deciding on options, etc. Transfer is the well-known core activity of shifting to another language-
culture combination. Post-transfer covers anything that has to be done to meet the quality
requirements and criteria prior to delivery of the translated material. It mostly pertains to quality
control and upgrading. It also includes formatting and various preparations for delivery.” (2007:
13).

Na fase de pré-transferéncia, o tradutor procura e compila todo o material de que
ira precisar para poder completar a sua tarefa com éxito: dicionarios e glossarios
terminologicos, eventuais memorias de traducdo anteriormente usadas e outras
ferramentas de apoio a traducdo, corpora paralelos (se existirem), sites relacionados
com o tema, entre muitos outros. A fase de transferéncia é aquela em que o documento é
transformado para estar de acordo com a cultura/lingua de chegada. Nalguns casos, 0
tradutor pode ter de adaptar, reorganizar e restruturar todo o texto. Na fase de pds-
transferéncia, o tradutor deve reler o seu trabalho para corrigir eventuais erros
(ortograficos, sintaticos, de coeréncia e coesdo, etc.) e melhorar a sua traducéo, se for
necessario. Deve verificar que o seu texto final estd em conformidade com o original.
Também deve estar atento a formatacdo do texto para que esta esteja de acordo com 0s
critérios do cliente (Gouadec, 2007).

Dentro desta fase, Nord (2005) afirma que uma traducao pode ser documental ou
instrumental, sendo que, no primeiro caso, se redige 0 texto com as estruturas e
carateristicas tipicas do TP, assumindo o TP e o TC func@es distintas, enquanto, no
segundo caso, o texto € criado a semelhanca das carateristicas tipicas do TC, assumindo
0 TP e 0 TC a mesma funcéo.

Retomando o pensamento de Gouadec (2007), finda a fase da tradugéo, segue-se
a pos-traducdo que inlcui todas as atividades que ocorrem ap6s a entrega do trabalho
final ao cliente: a validacdo do trabalho pelo cliente, a integracdo eventual do material
traduzido em legendas num sitio, a faturacdo, o acompanhamento e verificacdo da
qualidade pés-entrega, entre outros. Uma vez concluido o trabalho, o tradutor arquiva o
projeto e consolida a sua base terminoldgica para eventuais trabalhos futuros.

Ainda dentro da fase da pds-traducdo e distanciando-se da ideia de Gouadec,
Carvalho (2013) realca a importancia da norma EN 15038 (i.e. European Quality
Standard for Translation Service Providers), segundo a qual este processo é dividido em
cinco momentos distintos, nomeadamente a auto-revisao, a revisao bilingue, a revisdo
monolingue, a proofreading e ainda a verificagdo final. Na minha perspetiva, da fase de

pos-traducdo, com base nestes cinco momentos, resultariam traducGes de excelente
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qualidade. A Préatica desta metodologia parece-me demasiado idealista e poucas vezes
exequivel, tendo em conta todo o tempo de que um tradutor ou revisor teria de dispor
para concluir o seu trabalho.

No caso especifico do meu estagio, numa primeira fase, aquando do primeiro
contacto com o TP, iniciava 0 meu trabalho de analise com uma leitura atenta da
totalidade da obra, o que me permitia ficar a conhecer a integralidade da historia, e,
mais importante ainda, conhecer a tipologia de texto, o publico-alvo e objetivos do
mesmo, de forma a apoiar a definicdo do modo de atuacdo. Tendo em conta que as
traducbes que me foram pedidas tinham como finalidade servir de apoio a leitura e
compreensdo das obras em portugués e ndo uma leitura isolada, optei por deixar
transparecer aspetos linguisticos e culturais do TP, tal como previa a definicdo de
traducdo dada por Dubois (1973), no ponto 1.1 da parte tedrica. Neste sentido, seguindo
a abordagem de Souza (1998), no ponto 1.1.1, procurei atingir um ponto mais ou menos
equilibrado, no que diz respeito a literalidade da traducdo, tendo em conta a fungéo e
objetivo dos resultados da minha atividade de traducdo, algo que nem sempre foi facil
conseguir.

Retomando os aspetos teoricos referidos no ponto 1.1.1, e mais especificamente
na divisdo apresentada por Duarte (2013), numa segunda fase, passei ao processo de
traducdo interlinguistica, uma vez que consistia num processo de transferéncia de texto
de uma lingua para outra diferente. Tendo em conta a finalidade das versdes produzidas
e as técnicas adotadas para esse efeito, onde se enquadra a definicdo de traducdo
documental de Nord (2005) anteriormente referida, a maioria das duvidas que surgiram
foram de teor linguistico. Para fazer face a essas mesmas dificuldades, apesar de ndo
estar rodeada de tradutores profissionais, pude contar com a ajuda de toda a equipa que
constitui a Coordenacdo do Ensino Portugués em Franca, que se mostrou sempre
disponivel para esclarecer ddvidas maioritariamente em lingua francesa. Para além da
ajuda humana, recorri ainda a dicionarios online de que sdo exemplo o Linguee, 0
Priberam e a Infopédia e a ferramentas de traducdo automatica disponiveis na internet ,
como o Google Translator e 0 Reverso cujos resultados foram sempre humanamente
supervisionados e refletidos. Neste sentido, a utilizacdo destas ferramentas foi sempre
feita de forma parcimoniosa e com sentido critico. Esta questdo sera retomada mais
adiante, no ponto 4.4, dedicado as ferramentas de apoio a tradugéo.

Apos a conclusdo da versdo, iniciava a fase de pés-tradugdo com uma nova

leitura do TC e a revisdo do mesmo. Esta revisdo era sempre feita com base na
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comparacdo entre 0 TP e o TC, devido a finalidade do trabalho. Tentou-se ndo optar
pela autorevisao, pelo facto de eu estar demasiado presa tanto ao TP como ao TC e ndo
visionava erros bastante graves. Optou-se entdo, sempre que o volume de trabalho dos
restantes membros da entidade o permitia, pela modalidade de revisdo a pares
(maioritariamente com a minha tutora e por vezes com a colaboracéo de outos membros
da instituicdo) nos quais se discutiam opcdes até chegar a um consenso entre mim e a
pessoa que estivesse a colaborar comigo. Desta forma, tal como previa, ndo foi possivel

optar pela P6s-Tradugdo em cinco momentos referida na norma EN 15038.
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4. O incentivo a leitura e a utilizacdo da literatura como instrumento
pedagdgico: o caso da LIJ.

Obedecendo aos propdsitos e objetivos do Plano de Incentivo a Leitura, o
Camodes, I.P., e mais especificamente a Coordenagdo do Ensino Portugués em Franca
promove a leitura com finalidades eminentemente pedagdgicas, uma vez que a sua
missdo se centra no ensino e divulgacdo das culturas lus6fonas. Desta forma, a
instituicdo retoma as ideias ja referidas por Reis (2010) que afirmava que a LIJ foi
inicialmente usada para a transmissdo de valores morais e sociais e s6 mais tarde
considerada uma forma de descoberta social e de Rocha (2005) que afirma que este tipo
de literatura s6 surgiu em Portugal na segunda metade do século XIX com uma
finalidade pedagdgica. Como ilustracdo da eficacia deste método, Rocha (2005) também
falou do exemplo do periodo ditatorial portugués onde a LIJ refletia contetdos de
propaganda, referentes aos valores especificos da ditadura.

Neste contexto, afigura-se pertinente refletir sobre as atividades levadas a cabo

com base nas teorias anteriormente expostas.

4.1. As acdes sugeridas para a implementacéo do Plano de Incentivo a
Leitura no EPE

Retomando as ideias presentes na descri¢do da instituicdo, o Camdes I.P. tenta
implementar o Plano de Incentivo a Leitura, nos seus diferentes campos de atuacao,
com base, como ja referido, na partilha de materiais que visem a divulgacdo da lingua e
culturas portuguesas e no estimulo, no apoio e na promocao de acfes que ajudem a
divulgacdo e ao intercdmbio cultural das formas de expressdo artistica, através de
mostras e eventos culturais. Muitos outros meios sao utilizados mas nao conhecem lugar
no ambito do nosso estagio.

Neste sentido, visando a dinamizagéo das trés vertentes do plano — Ler em Casa,
na Escola (dentro e fora da sala de aula) e na Comunidade, a CEP-Franga adquiriu
diversas obras de LIJ que pudessem ser usadas em momentos de promogéo da leitura,
complementando uma oferta de mini bibliotecas que ja tinha tido lugar no ano anterior.
Para além da aquisicdo das obras, a Adjunta da Coordenacdo, Dr.2 Magda Borges,
concebeu uma coletanea de videos, realizados a partir da digitalizacdo de livros em

suporte de papel, narrados em portugués e acompanhados de banda sonora. Estes
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materiais destinam-se a ultrapassar o constrangimento, inicialmente identificado, da
dificuldade no acesso a obras escritas em lingua portuguesa. Apesar de se ultrapassar
este constrangimento, colocava-se sempre a questdo da heterogeneidade dos niveis de
proficiéncia em portugués, que os alunos de uma mesma sala de aula apresentavam,
tendo a realidade dos docentes que passar por abordagens de pedagogia diferenciada.
Estas dindmicas de pequeno e médio grupo d&o origem a vérias turmas (niveis) dentro
da mesma turma. Desta forma, numa sessdo de dinanizacdo de leitura, apresentada
sempre em contexto de grande grupo (turma), a ndo compreensdo do texto partilhado
com uma turma composta por quatro ou cinco niveis distintos de proficiéncia de lingua
pode colocar em causa 0 sucesso da sessdo. O recurso a traducdo e mais
especificamente ao processo de legendagem surge, assim, como solucdo natural para
esbater essa heterogeneidade.

Na vertente “Ler na comunidade” foi proposto por parte da Adjunta da
Coordenacdo, a atividade “Leituras Lusofonas”. Esta atividade consistiria num recital de
poesia de autores portugueses ou autores de lingua portuguesa, junto de um publico
adulto maioritariamente francés, em espacos publicos franceses — mediatecas de Paris e
da Regido Parisiense. Trata-se de um evento cultural de natureza literaria, que visa dar a
conhecer os grandes nomes da Poesia Lus6fona, promovendo a Lingua Portuguesa e 0s
seus autores, junto de cidaddos sem ligacdo a Portugal ou demais paises lus6fonos, que
gostam de ler e apreciam culturas diferentes. Tendo em conta que esta acao se destina,
maioritariamente, a um publico que ndo possui qualquer dominio da Lingua Portuguesa,
verificou-se essencial que tivesse lugar um complemento dos textos recitados em

suporte de Lingua Francesa.

4.2. A leitura de obras de autores nativos ou de lingua portuguesa

Retomando, mais uma vez, o Plano de Incentivo a Leitura do EPE cujo objetivo
se centra na difusdo da lingua e cultura portuguesas através, como ja referido, do
contacto com a literatura em lingua portuguesa e incentivando, desta forma, a leitura de
obras de autores de lingua portuguesa, considero importante refletir sobre as vantagens
préaticas destas medidas.

De facto, as criangas com um maior contacto com obras escritas em portugués
experienciam um enriguecimento incontestavel dos seus conhecimentos relativos a

lingua e a cultura portuguesas.
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No ambito da lingua, a aquisicdo de um bom nivel de portugués pode tornar-se
numa mais-valia na construcdo de uma carreira profissional futura. Do meu ponto de
vista, tendo em conta que 0 mundo profissional se apresenta cada vez mais exigente e
competitivo, mundo no qual a maioria das pessoas fala inglés, é importante destacar-se
dos outros através do conhecimento de uma terceira lingua. Seguindo este pensamento,
a aposta na lingua portuguesa surge como a melhor op¢édo, tendo em conta todos os
paises cuja lingua oficial é o portugués, dos quais se podem destacar o Brasil e a
Angola, cujo desenvolvimento economico tem sido noticiado nos ultimos anos. Dentro
da tematica da importancia da aprendizagem de uma terceira lingua, ndo subvalorizando
as demais, sdo de destacar as areas das Relagdes Internacionais, do Turismo e ainda da
Traducdo.

No ambito da cultura, as criancas em contacto com obras de autores nativos ou
de lingua portuguesa criam ou reforcam a sua ligacdo com a cultura em que os autores
se inserem. Do que foi possivel retirar das reagdes dos familiares, € neste sentido que se
aposta maioritariamente no ingresso dos seus educandos no seio do EPE, com o
objetivo de que estes sejam envolvidos na cultura de origem no momento da construgéo
da sua propria identidade, de forma a poderem influencia-los.

Desta forma, sendo o objetivo essencialmente linguistico ou cultural, a CEP-
Franca aposta na criacdo de habitos de leitura de autores nativos ou de lingua
portuguesa como forma de atingir os objetivos previstos no Plano de Incentivo a Leitura

de que é promotor e dinamizador.

4.2.1. A traducdo de obras de L1J em lingua francesa: uma aproximacao
intercultural

Como ja referido anteriormente, o desenvolvimento das atividades propostas ndo
foi feito exclusivamente num contexto do ensino da lingua portuguesa mas também no
da divulgacdo da cultura portuguesa. As agdes propostas neste ambito enquadram-se
geograficamente no estrangeiro, cujo publico-alvo se encontra envolto pela cultura
francesa. Desta forma, assiste-se a um distanciamento cultural, definido no ponto 1.3 —
pag,24, por Richard (2008), como sendo 0 espaco que existe entre a cultura de origem e
a cultura de chegada.
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Tendo em conta esta realidade, procurou desenvolver-se as tarefas em busca da
diminuicdo desse mesmo distanciamento cultural e da aproximacgdo entre as culturas
envolvidas, traduzindo ndo sé palavras mas também culturas.

De forma a poder atingir esse objetivo tive de, para além de assumir o papel de
tradutora, assumir o de mediadora cultural. Como sugerido no ponto 1.3 — pag.26 por
Reis (2010), iniciei o meu trabalho de mediadora cultural vendo quais as marcas
culturais que estavam presentes no TP, quer fossem explicitas ou implicitas, decidindo a
posteriori se devia evidenciar estas ultimas ou, pelo contrario, deixa-las ao abandono no
momento de elaboracdo do TC. Tendo em conta a funcdo pretendida, nomeadamente a
da divulgagédo cultural portuguesa e aproximagdo entre culturas envolvidas, recorri,
como aconselhado por Vassalo (1998) no ponto 1.3, a recursos explicativos em busca de
uma menor perda possivel de aspetos menos esclarecidos para um leitor do TC. Ainda
com o mesmo objetivo, no caso da traducdo onomastica, segui uma das opcoes
anteriormente dadas por Reis (2010) no ponto 1.3 e recorri a0 empréstimo dos nomes
portugueses, por considerar que desta forma se da ao leitor do TC a possibilidade de se
transportar até a cultura portuguesa.

Desta forma, procurei assumir o papel de mediadora cultural enquanto traduzia
LI1J para francés, procurando, tal como Jobe (2005) ja tinha defendido, permitir que o
leitor do TC consiga, através de uma obra de L1J traduzida, observar o interior das vidas
e as acOes das criancas e jovens das varias partes do mundo, tendo em conta que a
mesma abre janelas e permite aos leitores ter acesso a culturas vastamente diferentes das

deles.

4.2.2. A aplicacdo das nocGes de adequacao e aceitabilidade na traducéo de
obras de L1J efetuadas no ambito das acbes desenvolvidas no Camdes
1.P.

Como base para a reflexdo sobre esta questdo, parece-me essencial retomar 0s
aspetos refletidos no ponto 1.4 — pag.48 da parte tedrica, na qual sdo apresentadas as
definicbes de Toury (1995) para as nocOes de adequacdo e aceitabilidade no
desenvolvimento de um trabalho de traducdo. Segundo o autor, traduz-se com base na
aceitabilidade quando se procura prestar mais atencdo a cultura do TC e atingir um
maior grau de legibilidade do texto enquanto se traduz com base na adequagéo quando

se procura manter os aspetos culturais do TP.
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No desenvolvimento das tarefas que me foram atribuidas, tendo em conta o
objetivo dos resultados das mesmas, nomeadamente o apoio a leitura de obras em
portugués, servindo como que de guido de apoio a leitura da obra original, optou-se
maioritariamente pela traducdo com base na aplicacdo da adequacéo, permitindo ainda
desta forma, deixar transparecer a cultura do TP.

Se a reflex&o sobre esta questdo for feita com base nos conceitos apresentados,
também no ponto 1.4 da parte tedrica do presente relatério, por Venuti (1995), é
essencial recordar que, segundo o autor, uma traducéo é feita com base na domesticagédo
quando se procura aproximar o TC com a cultura do TC, ao passo que quando uma
traducdo é feita com base na estrangeirizagdo se procura manter os aspetos linguisticos e
culturais do TP, prestando menos atencdo a fluéncia e leiturabilidade do TC.

Seguindo o pensamento de Venuti (1995), as tarefas foram desenvolvidas com
base nas nocdes da estrangeirizacdo uma vez que, mais uma vez devido aos objetivos
dos resultados das mesmas, se procurou manter os aspetos linguisticos e culturais do
TP. Desta forma, da evolucdo das tarefas desenvolvidas resultaram textos cuja presenca
do tradutor € visivel, 0 que ndo causa qualquer impedimento a concretizacdo dos
objetivos definidos pelo facto de ndo se pretender, como ja referido, textos fluentes e
faceis de ler mas sim textos de apoio a compreensdo dos textos originais, escritos em

portugués e submersos na cultura portuguesa.

4.2.3. Propostas pedagogicas e culturais no ambito do PIL

Tendo em conta os objetivos previamente estabelecidos com as acdes descritas
no ponto 4.1, e relembrando as dificuldades observadas, nomeadamente o facto de a
maioria dos alunos ndo ter um nivel de lingua portuguesa proficiente, e a inexisténcia do
dominio de lingua portuguesa por parte do publico adulto maioritariamente francés, a
Coordenagdo do Ensino Portugués em Franga apostou na tradugcdo como uma possivel
forma de contornar esta problematica.

Para superar estas dificuldades, a coordenacdo faculta aos docentes materiais e
difunde materiais didaticos para que possam ser usados no terreno, integrando um
conjunto de propostas pedagOgicas mais alargadas. Em termos de leitura, 0s
instrumentos a partilhar com os docentes consistiam nos videos concebidos para difusao
de obras de L1J e restantes materiais. Apesar da pertinéncia reconhecida pelos docentes

de estes materiais, o facto de nem todos os alunos acompanharem a apresentacao e
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leitura das historias, por falta de conhecimento linguistico, assumia-se como um
blogqueio da aprendizagem, colocando em causa 0 sucesso das sessoes.

Neste sentido, foi-me atribuida a tarefa de, no caso dos livros fisicos, criar
guides que servissem de apoio a leitura das obras em portugués e, no caso dos videos,
inserir legendas nos mesmos para que os alunos pudessem ler a versdo francesa ao
mesmo tempo que eram expostos a narracdo que o video continha. Pretende-se que 0s
resultados destes trabalhos sejam utilizados nas aulas de forma a ajudar os professores
no cumprimento dos objetivos em que a sua missdo se baseia.

Em suma, a minha contribuicdo para a concecao destes materiais, ja preparados
para os docentes, permitiu que cada docente no seu contexto de trabalho tivesse um
recurso exclusivamente em portugués e o0 mesmo com legendas em francés. No caso de
existirem alunos que ndo consigam acompanhar as leituras partilhadas, o professor
exibira a versdo legendada, garantindo assim que nenhum aluno seja excluido da
atividade pela ndo compreensdo da Lingua Portuguesa.

No caso das dificuldades apresentadas na vertente “Ler na comunidade”,
nomeadamente na acao Leituras Luséfonas, foi-me atribuida a tarefa de traduzir para
francés os poemas a recitar, para que, 0s mesmos, pudessem ser exibidos numa tela ao
lado do palco, em simultdneo com o recitar das mesmas. Desta forma, o publico podera
compreender o contetdo dos poemas lusé6fonos, através da versdo francesa que &, ao
mesmo tempo que disfruta da beleza do momento, escutando o recital em portugués.
Neste sentido, o resultado do meu trabalho ira servir de ferramenta de apoio de forma a

facilitar o acesso da informagdo a comunidade envolvida na ag&o.

4.3. Concecdo de materiais didaticos para a promocao da leitura

Conforme descrito no ponto 2.1, o EPE tem como atribui¢cdes entre outras, a
divulgacdo de materiais que visem a promogdo da lingua e cultura em distintos formatos
e foi nesse sentido que a CEP-Franga prosseguiu, como referido no ponto 4.1, com a
producdo de videos destinados a difundir ao maximo a Literatura Infanto-Juvenil em
lingua portuguesa, ultrapassando a limitagdo do acesso as obras, do custo das mesmas e
conferindo-lhe um carater mais dindmico, uma vez que tinha banda sonora e narragédo a
acompanhar cada pagina do livro. Tendo em conta os problemas descritos no ponto 4.1,

nomeadamente a impossibilidade de compreensdo da histéria devido ao reduzido nivel
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de proficiéncia de lingua que os alunos possuem apostou-se na traducdo como uma
possivel solugdo.

Neste sentido, aos videos previamente elaborados foram acrescentadas legendas
com a versao francesa para que os alunos pudessem acompanhar na integra o video da
obra. Pretende-se, assim, que esta nova versdao dos materiais, seja a mais eficiente
possivel em termos pedagodgicos tendo em conta que, ao estarem expostos a estes novos
materiais, os alunos podem desenvolver as suas competéncias orais, com a audic¢do da
leitura da obra e competéncias escritas, com o visionamento das paginas da obra, com a
ajuda prestada pela versdo francesa que lhes permite acompanhar a historia na integra.
De salientar que estes materiais servem um proposito muito claro — sdo o Plano B do
docente, ou seja, em primeiro lugar os alunos visualizam uma versdo da histéria sem
legendagem em francés e, numa segunda visualizacdo, com o intuito de assegurar a
compreensdo da histéria por parte de todos os alunos, o professor mostra a versdo

legendada da mesma.

4.4. Ferramentas de apoio a Traducgao

No mundo atual, caraterizado pela globalizacdo, emerge a necessidade da
realizacdo de tradugBes em diferentes pares de linguas e a uma velocidade cada vez
maior. Neste sentido e para dar resposta a esta questdo, o computador tornou-se a
ferramenta de trabalho indispensavel de um tradutor.

Segundo Duarte (2013), as ferramentas de apoio a traducdo mais importantes
que provém dos computadores sdo as ferramentas de Traducdo Assistida por
Computador (TAC) e os Sistemas de Traducdo Automatica.

As memdrias de traducdo sdao um dos exemplos de ferramentas TAC. Para além
de aumentarem a rapidez de producdo de trabalho, tendo em conta que o tradutor ndo
precisa traduzir segmentos que ja tenha traduzido anteriormente, estas permitem ainda
que haja uma estabilidade e harmonia terminoldgica do texto, uma vez que de
segmentos iguais surgirdo tradugdes iguais. Outro exemplo de ferramentas TAC sédo as
bases de dados terminoldgicas. Estas ajudam na gestdo dos termos encontrados em
textos traduzidos e € possivel partilhd-las com outros tradutores, o que contribui,
posteriormente, para uma estabilidade e harmonia terminologicas a nivel intertextual.

No caso da Tradugdo Automaética, apesar de todos os progressos de qualidade

atingidos, a polissemia que as palavras podem ter e a variacdo a nivel da estrutura
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gramatical faz com que estas traducGes dependam imperativamente da supervisdo
humana, no intuito de corrigir os erros cometidos pela maquina.

Tendo em conta que, ao longo do periodo de estagio, os materiais que me foram
fornecidos estavam maioritariamente em formato digital de imagem e o facto de nédo
existirem bases de dados terminolégicas ou memorias de traducdo no seio da instituicdo
de acolhimento ou propriedade / autoria minha (devido a minha recente insergdo no seio
do ambiente profissional), optei por traduzir com base na pratica de dupla janela no
ecrd, onde numa dessas janelas estava o TP e na outra eu ia desenvolvendo o meu
trabalho de traducéo. Ainda que por vezes tivesse recorrido a Tradugdo Automatica e a
dicionarios em linha de que sdo exemplo o Linguee, o Priberam e a Infopédia, tal como
referi no ponto 3.1., a qualidade dos dados que destes advieram foi sempre questionada,
pelo que optei muitas vezes por pedir auxilio a minha tutora de estagio e a outros
membros da instituicdo de acolhimento que, apesar de nao serem profissionais da
traducdo, possuiam fluéncia tanto na lingua francesa como na lingua portuguesa e estao
familiarizados com o0 mundo da literatura infantil portuguesa, devido ao seu percurso
profissional no seio da Coordenacdo do Ensino Portugués em Franca, entre outros.

Se pudesse repetir a experiéncia, investiria no uso das ferramentas TAC devido
as vantagens que do uso das mesmas advém. A sua utilizagdo permitir-me-iam, como ja
foi referido, desenvolver trabalhos mais harmoniosos a nivel terminoldgico nos
diferentes textos trabalhados. Ainda assim, considero que o recurso a Traducdo
Automatica ndo foi uma méa opc¢do, uma vez que os resultados obtidos eram sempre
humanamente supervisionados. Neste sentido, tratar-se-ia de uma adigdo as ferramentas

a utilizar e ndo uma substituicdo das mesmas.

4.5. Resultados, sugestdes e futuras expetativas das acdes desenvolvidas

No que concerne as minhas a¢fes e no que aos seus resultados diz respeito, ha
que distinguir dois contextos. Como foi referido anteriormente, o objetivo maior
subjacente as tarefas que desenvolvi no contexto do estagio, centra-se no desbloquear
das barreiras que podem colocar entraves as acdes definidas no Plano de Incentivo a
Leitura, a saber:

- Leitura recreativa junto de alunos da rede EPE Franca, que poderdo ndo compreender

uma historia narrada em portugués, por insuficiente dominio da lingua portuguesa;
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- Promocdo de autores luséfonos e respetiva producdo literaria, através de eventos
culturais, cujo contacto e conhecimento é posto em causa porque o publico-alvo, apesar
de adulto, ndo tem dominio de Lingua Portuguesa.

A primeira situacdo decorre das percecdes veiculadas pelos docentes que
implementam o PIL, quando levados a refletir, em contexto de formac&o continua, sobre
a introducdo de historias infantis, integralmente narradas em Lingua Portuguesa. A
segunda foi identificada imediatamente aquando da conce¢do do evento,
circunscrevendo o problema e apontando uma solu¢do — a traducdo a acompanhar o
recital em portugués.

Assim, em termos de resultados, posso avancar o retorno que foi dado pelos
coordenadores do projeto, na Coordenacdo do Ensino e que aponta no sentido de uma
enorme satisfacdo face a elaboracdo de materiais que vao permitir chegar a mais pessoas
e “seduzir” mais pessoas para ler em Portugués. Alguns docentes que viram alguns dos
materiais produzidos, durante uma sessdo de formagédo de Dinamicas de Animacédo da
Leitura, levada a cabo pela CEP-Franca, orientada pela Adjunta de Coordenacédo, foram
unanimes ao observar que, com a legendagem em francés, estaria ultrapassada a barreira
da lingua e que esse aspeto combateria, desde logo, uma possivel desmotivacdo dos
alunos para participarem, uma vez que 0S materiais ndo apresentavam apenas uma
“lingua estranha”.

O mesmo ocorreu em relacdo ao retorno dado sobre o trabalho realizado no
ambito do evento “Leituras Lusdéfonas”. O trabalho realizado criou a ponte entre os
textos em Portugués, a cultura lus6fona patente nesses mesmos textos e o publico
eminentemente francés, consumidor de eventos culturais literarios, mas ndo falante de
portugués. Os resultados provenientes da aplicacdo destes materiais ndo sdo ainda
conhecidos, uma vez que sé serdo usados em 2015/2016.

Desta forma, no caso dos materiais de promocdo da leitura, cujo uso esta
previsto para o ano letivo 2015/2016, espera-se que 0S mesmos permitam desenvolver
de forma notdria as competéncias de leitura em portugués dos alunos do EPE,
despertando neles o gosto pela LIJ de autores nativos ou de lingua portuguesa,
aprofundando o desenvolvimento de hébitos de leitura. A observacdo do cumprimento
destes objetivos levard, muito provavelmente, a continuidade na aposta na traducéo,
como facilitador do alcancar dos propositos estabelecidos.

No caso da agdo “Leituras Lusofonas”, prevista para o0 més de novembro deste

ano, espera-se que a mesma mostre de forma eficiente parte da nossa cultura e que a
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partir da mesma, se desperte no publico um maior interesse na nossa cultura e talvez até
mesmo na lingua, permitindo eventualmente, num patamar maximo das expetativas, que
0 publico decida aprender a nossa lingua, a lingua de Camdes.

Como sugestdo, deixaria as seguintes: o alargamento do leque de materiais
produzidos e partilhados, aumentando o volume de recursos disponiveis e chegando a
mais niveis de ensino, uma vez que, por enquanto, todos estes materiais produzidos se
destinam a alunos mais jovens, de 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico.

No que concerne as expectativas futuras relativas as acdes desenvolvidas, estas
ndo poderiam deixar de passar pela consciéncia da realizacdo de um trabalho que
perdurard e que, ao longo dos préximos anos letivos, servira para chegar a mais
criangas, na CEP-Franca e, porque ndo, noutras coordenagfes. Termino este periodo de

estagio com uma sensacdo clara de missdo cumprida.
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Conclusao

Apos a conclusdo do meu periodo de estagio e consequente reflexdo sobre o
mesmo, o balanco que faco do mesmo é, sem davida, positivo. Aplicando
conhecimentos previamente adquiridos e dando os primeiros passos no mundo da
traducdo profissional, percebi a importancia que a investigacdo, a revisdo e as
ferramentas de traducdo podem assumir no desenvolvimento de um trabalho nesta area.
Parece-me, ainda neste aspeto, importante salientar a utilidade da organizacéo, da gestao
do tempo e das competéncias informéaticas no mundo da traducdo. De facto, de um
momento para 0 outro, 0 volume de trabalho a desenvolver pode aumentar
exponencialmente, sendo a conjun¢do das competéncias mencionadas a Unica forma de
possibilitar um trabalho produtivo.

Desenvolvi um trabalho nunca antes realizado naquela instituicdo. Dei 0s
primeiros passos neste sentido. Penso que tenha sido isso que me fez entrar diariamente
pelas portas da CEP-Franga com um enorme entusiamo.

As maiores dificuldades de traducdo sentidas ao longo do estagio foram a nivel
da lingua francesa. Apesar de conseguir expressar-me sem dificuldade, a nivel oral e
escrito, em lingua francesa, fui muitas vezes alvo de blogueios aquando da cria¢do do
TC. Penso que esta situacao se deve ao facto de ndo se tratar da minha lingua materna e
ndo ter, por esse motivo, um conhecimento tdo amplo e variado da lingua. Para
combater essas dificuldades recorri a ferramentas de traducdo automatica, dicionarios
em linha e a ajuda direta dos membros da instituicdo de acolhimento, no decorrer das
diferentes fases de traducao.

Apesar de néo ter estado rodeada de tradutores profissionais, o que se poderia ter
tornado uma desvantagem, o empenho e a dedicacao de todos os membros da institui¢do
de acolhimento fez com que as dificuldades fossem facilmente contornadas.

Tendo em conta que ao longo do meu percurso académico a pratica da traducéo
incidiu essencialmente em texto da area do turismo, da gastronomia, do direito, da
economia, do jornalismo e da literatura destinada a um puablico adulto, trabalhar textos
de LIJ foi uma estreia. Sentindo-me inicialmente em desvantagem devido as
dificuldades decorrentes da falta de experiéncia, atualmente o trabalho desenvolvido no
campo da LIJ transformou-se numa progressdo e vantagem a nivel curricular e,

consequentemente, profissional.
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Com esta experiéncia, tornei-me uma tradutora, capaz de produzir, com
qualidade, materiais de e para linguas estrangeiras. Aprendi que um tradutor s6 o é
realmente quando percebe que nunca sabe tudo e que tudo o que sabe deve ser
questionado. Apercebi-me ainda que a préatica é fundamental nesta area e que, com a
mesma, tudo se torna mais facil. Devo ainda referir que o resultado do nosso trabalho
melhora a medida que a nossa experiéncia vai sendo mais significativa e vasta.

Concluindo, posso retirar desta experiéncia o facto de me sentir preparada para
ingressar no mercado de trabalho, apesar de ainda sentir algum receio. Agora sei que
nunca estamos totalmente preparados, que o mundo muda e que nos temos que O
acompanhar na sua evolugdo. De facto, o tradutor tem de procurar renovar
constantemente os seus conhecimentos e capacidades, mantendo-se o mais atualizado
quanto possivel. Caso contrario, o mundo atual deixa-nos para trds e segue 0 seu
caminho com aqueles que ndo desistiram desta corrida a procura do conhecimento

interminavel.
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Anexo 1 - Plano de Incetivo a Leitura (PIL)
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PLANO DE INCENTIVO A LEITURA - EPE

Ler em portugués

< Ler em casa
%+ Ler naescola
¢ Ler na comunidade

Ano letivo 2013/2014

Com a colaboragdo do Plano Nacional de Leitura

Ler"

PLANO NACIONAL
DE LEITURA
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O Plano de Incentivo a Leitura no EPE pretende contribuir para a difusdo da lingua e
da cultura portuguesas recorrendo para tal, como veiculo mais adequado, a sua
literatura e as literaturas que se expressam em portugués, através de agdes de
incentivo a leitura de obras de autores nativos ou de lingua portuguesa.

1. Objetivos do Plano de Incentivo a Leitura - EPE

®

o
R
"

®
"

®
o

Promover a literacia e estimular habitos de leitura auténoma.

Desenvolver competéncias de compreensdo leitora através da leitura de
obras literarias.

Desenvolver praticas regulares de leitura de modo a estimular o gosto pela
literatura portuguesa e de lingua portuguesa junto dos alunos dos ensinos
basico e secundario do EPE e das comunidades em que se inserem.

Dar a conhecer autores e obras do universo da literatura de raiz e de
expressdao portuguesas de modo a aprofundar e a enriquecer o
conhecimento da lingua e cultura em que se inscrevem.

Fomentar um maior sentido de pertenga a lingua portuguesa, atribuindo
significado e valor ao que de mais relevante e inovador se manifesta nas
literaturas que nela se expressam.

2. Principios para a promogao da leitura

O gosto de ler, os habitos, as praticas e as competéncias de leitura
necessitam de um meio favordvel ao seu desenvolvimento.

O desenvolvimento de habitos de leitura na escola, em casa, nas bibliotecas
ou em outros locais, ira contribuir para a formag&o de leitores auténomos.
Os habitos de leitura auténoma serao integrados de forma mais adequada
se os alunos tiverem acesso a atividades de leitura orientada, na escola ou
em casa.

A criagdo de habitos de leitura implica uma interagdo regular entre as
criangas e jovens e os textos.

A aquisigdo de competéncias de compreensdo no dominio da leitura implica
uma prdtica constante na sala de aula e o acompanhamento dos
professores.

A pratica da leitura ndo deve ser remetida apenas para os tempos livres,
pois, se assim for, muitas vezes ndo se realiza.

As atividades de leitura devem centrar-se realmente no contacto com os
textos e na leitura efetiva de obras literdrias e ndo apenas em agBes de
divulgacdo e difusdo do livro e de autores - exposigdes, encontros com
escritores, feiras do livro, dramatizagdes, sessGes de (re)conto oral ou
sessOes de leitura; estas agBes deverdo decorrer de atos de leitura e do
contacto dos alunos com os textos (em aula ou noutros locais) e ndo devem
substituir a(s) leitura(s).
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®

+* Os projetos de leitura a desenvolver na escola, pelos professores, devem ter
em consideracdo as idades, o nivel de proficiéncia linguistica, as
caracteristicas proprias de cada grupo e os gostos e ritmos de cada aluno.

3. Fatores condicionantes da criagdo de habitos de leitura

*» Gostos e interesses individuais dos alunos;

%+ Contextos familiares e condi¢des socioecondmicas;

¢+ Caracteristicas e habitos dos grupos relacionais de amigos;
%+ Caracteristicas e dinamicas das comunidades locais.

Tendo em conta estes objetivos, principios e pressupostos, é fundamental criar e
desenvolver o habito de ler com a colaboragdo ativa das familias e em cooperagdo
com outras estruturas das comunidades locais, para além das a¢des de promogao da
leitura que serdo desenvolvidas, em sala de aula, pelos professores do EPE. O projeto
Plano de Incentivo a Leitura no EPE assume-se como uma proposta de agdo nesta
drea, no entendimento de que os habitos de leitura se adquirem através de praticas
continuadas e estruturadas, com a colaboragdo de varios agentes — professores,
familias, grupos de pares — e sempre na perspetiva de contribuir para a formagéo de
leitores auténomos e competentes. Neste sentido, é importante propor a outras
entidades locais — centros culturais, livrarias, associagdes, bibliotecas — que
dinamizem iniciativas de difusdo da literatura portuguesa e de expressdo
portuguesa.

4. Vertentes do Plano de Incentivo a Leitura no EPE
«* Ler em casa: sensibilizagdo dos pais e encarregados de educagdo para a
importancia do livro e da leitura de autores portugueses e de expressao
portuguesa no desenvolvimento das criangas e jovens e na criacdo ou
manutencao da ligacdo a cultura portuguesa.
O contexto familiar de cada aluno influencia a sua atitude face a leitura. Os
habitos culturais e de leitura da familia e os interesses e os habitos de lazer
dos alunos deverdo ser auscultados pelos professores, de modo a encontrar
a melhor forma de promover agdes de leitura que os seus alunos possam
realizar em casa, quer individualmente quer com os pais ou outros
membros da familia.

<+ Ler na escola: insercdo na programacdo das aulas de Portugués,
quinzenalmente, de um momento (cerca de 30 minutos) dedicado a
atividades de leitura e de escrita centradas em livros propostos pelos
professores ou sugeridos pelos alunos, tendo em conta as idades e os
diferentes niveis de competéncia linguistica dos alunos.

A escola tem um papel fundamental no desenvolvimento de préticas de
leitura. Os professores do EPE, ao incluir nas suas aulas momentos
dedicados a leitura de obras em portugués, estardo a contribuir para a
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criagdo de habitos de leitura, fundamentais na educagdo e na formagdo das
criangas e jovens. Além disso, é importante que os professores do EPE
procurem integrar algumas agdes de leitura em portugués nos planos de
atividades das escolas ou instituicdo de ensino ou em projetos de outras
disciplinas, se for possivel: feiras do livro, atividades das bibliotecas
escolares, concursos de leitura e de escrita.

®,
o

Ler na comunidade: desenvolvimento de iniciativas de ambito local, em
articulagdo com os coordenadores da rede EPE e outros agentes, através
de atividades que estabelecam ligagdo ao meio sociocultural, de modo a
criar dinamicas de leitura alargadas as comunidades portuguesas.

Nas comunidades locais poderdo desenvolver-se atividades de leitura
alargadas aos outros membros da comunidade. Se for possivel, os
professores e os coordenadores da rede EPE poderdo propor agdes de
incentivo a leitura de obras de literatura portuguesa/ literaturas de
expressdao portuguesa, estabelecendo a articulagdo entre a escola, os
alunos, as familias e outras instituigdes e organismos, publicos e privados.
Sugere-se aos professores e coordenadores EPE que proponham a outras
instituicbes a dinamizagdo de iniciativas de promogdo da leitura em
associagoes, bibliotecas publicas, livrarias, centros de estudo de linguas.

5. Acg0es sugeridas para a implementagdo do Plano de Incentivo a Leitura no EPE
«+ Em casa, com a familia

Obijetivo: incluir os livros e a leitura em portugués no quotidiano dos alunos e nas
rotinas familiares, implementando praticas de leitura em casa, individualmente
ou com outros membros da familia.

Proposta aos professores:

e Nas reunides com pais e encarregados de educagdo, conversar sobre a
importancia da leitura, em geral, para o desenvolvimento integral dos
alunos e para o seu sucesso escolar e, em particular, destacando as
vantagens de iniciar, manter ou aprofundar o contacto com livros de
autores portugueses e de expressdo portuguesa.

e Incentivar os pais e encarregados de educagdo a criar, em casa,
momentos de leitura de obras de autores portugueses ou de lingua
portuguesa, em voz alta, sobretudo com as criangas mais novas,
comentando as histodrias lidas e as imagens de livros ilustrados.

e Propor aos pais e encarregados de educagdo que criem o hdbito de
conversar com os filhos sobre os livros lidos.

e Promover a leitura como atividade Iudica, incentivando os pais a oferecer
as criangas livros de literatura portuguesa/ de expressdo portuguesa, de
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acordo com os seus interesses, faixa etdria e competéncia linguistica,
sugerindo titulos e autores.

Fornecer aos alunos, pais e encarregados de educagdo listagens com
sugestbes de leitura: livros e autores de literatura portuguesa/ de
expressdo portuguesa que considerem adequados a faixa etdria e
competéncia linguistica dos alunos e que possam, eventualmente, ser
requisitados na escola para ler em casa (nomeadamente os livros das
Bibliotecas do Plano de Incentivo a Leitura).

Incentivar os alunos a escolher livros de literatura portuguesa/ de
expressdo portuguesa para ler em casa, autonomamente ou com a
familia.

Sugerir aos alunos, pais e encarregados de educag¢do a criagdo de uma
rede particular de empréstimo de livros, durante o ano letivo, que
possam ser lidos em casa: quer os pais quer os alunos poderdo
desenvolver o habito de trocar e emprestar livros que tenham em casa,
de modo a aumentar as possibilidades de escolha e de leitura de obras
diversas (ver Bookcrossing).

Incentivar os pais e encarregados de educa¢do a oferecer livros de
autores portugueses para a biblioteca da turma, de acordo com as suas
possibilidades.

Na escola

Objetivo: desenvolver, em contexto escolar, agdes de incentivo e promogdo de

praticas de leitura de autores da literatura portuguesa ou de expressdo

portuguesa, na sala de aula ou noutros espagos das instituicées de ensino.

Proposta aos professores:

o A. Nasalade aula:

e I|dentificar os habitos de leitura dos alunos, os seus interesses e as
suas competéncias linguisticas.

e Programar momentos quinzenais destinados a leitura e a escrita
(30 minutos, pelo menos), recorrendo a obras adequadas as
caracteristicas e gostos dos alunos.

e Selecionar e propor, de entre as obras e autores sugeridos nas
Bibliotecas do Plano de Incentivo a Leitura no EPE (ou outros),
aqueles que se adaptem aos interesses dos alunos e as suas
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competéncias linguisticas (sugere-se que sejam tratadas em aula
duas ou trés obras por trimestre, de autores diferentes).
Selecionar obras variadas de literatura portuguesa/ de expressio
portuguesa para leitura na sala de aula, incluindo poesia, narrativa
e texto dramético.

Proporcionar a prética de varias modalidades de leitura: leitura
silenciosa, leitura em voz alta (pelo professor, pelos alunos, por
um convidado que se desloque a escola), leitura dialogal, leitura
expressiva, leitura em coro/jogral, leitura gravada seguida de
audicdo.

Estimular a participagdo e envolvimento dos alunos no processo
da leitura, de modo a que todos leiam alguns textos e manifestem
a sua reagdo aos textos lidos (oralmente ou por escrito).

Propor atividades de leitura orientada que permitam a progressao
gradual dos alunos nas suas praticas de leitura, de modo a
promover habitos de leitura autébnoma. Algumas sugestdes:

v’ Leitura em voz alta de histérias tradicionais na sala de aula
(lendas, fabulas, mitos, contos populares) por professores
e alunos;

v" Reconto oral de histdrias tradicionais em casa;

v’ Escrita individual de histérias do quotidiano / leitura das
histdrias produzidas;

v’ Leitura de lengalengas, trava linguas, provérbios/ jogos ou
concursos associados;

\

Leitura de excertos de narrativas de aventuras e mistério;

<\

Identificagdo e caracterizacdo de personagens, locais,
ambientes;

llustragdo de cenas, personagens, ambientes;

Reconto de narrativas lidas em casa ou em aulg;
Construgdo coletiva de narrativas;

Dramatizagdo de agdes/ capitulos/ atos de obras lidas em

£ A4 K

casa ou na aula;
Debates sobre temas/assuntos/ valores suscitados pela
leitura de determinada obra;

\

v' Criagdo do Momento da Leitura em sala de aula: com
periodicidade regular (por exemplo, uma vez por més)
convidar os alunos a trazer para a aula um livro que
estejam a ler e que queiram recomendar aos colegas;
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reservar 10/15 minutos da aula para a leitura silenciosa e
outros quinze minutos para apresentar o livro/ autor a
turma;

v Leitura expressiva de poemas, pelo professor e pelos
alunos (destacar ritmo, intensidade, cadéncia, rima):
leituras individuais ou em pares e grupos;

v" Memorizagdo de poemas, em casa, para dizer na aula;

v’ Leitura expressiva ou dramatizacdo de excertos de texto
dramético;

v' Adaptacdo de textos narrativos ou liricos a texto
dramatico;

v' Pesquisa, a partir das leituras feitas em aula, de outras
obras da mesma colegdo/ do mesmo autor/ do mesmo
género literdrio, para leitura auténoma, em casa;

v’ Pesquisa sobre autores de livros lidos em casa ou na aula;

v’ Organizac3o de concursos de leitura expressiva e de escrita
criativa entre os alunos da turma;

v Elaboragdo de um jornal literdrio, com textos dos autores
lidos e/ou textos escritos pelos alunos;

v Langamento do projeto de leitura Consigo, Ler (articulagdo
com o projeto Voluntdrios de Leitura — ver p. 9), em
novembro de 2013: convite dirigido a pais, encarregados
de educagdo ou outras pessoas da comunidade local, para
realizagdo de breves sessdes de leitura em voz alta, ou de
reconto de historias: propGe-se a realizagio de trés
sessoes para cada turma ao longo do ano letivo, com trés
diferentes convidados - uma sessdo por trimestre, a
realizar em novembro, fevereiro e maio (sugere-se que
em cada pais, estado ou cantdo, se possivel, as sessoes
sejam realizadas na mesma semana) adquirindo o carater
de um evento coletivo.

o B. No espago da escola/institui¢cdo de ensino

e Promover a articulagdo entre a leitura de livros de autores
portugueses efetuadas pelos seus alunos e a leitura de outras
obras que os alunos estejam a ler na lingua de escolarizagdo (em
clubes de leitura, por exemplo, debatendo temas/assuntos,
reconhecendo géneros literarios, realizando pesquisas, nas

7
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bibliotecas, sobre autores e épocas literdrias, apresentando a
turma reflexdes e informagdo relativa as leituras realizadas, quer
em portugués quer noutras linguas...).

Organizar, nos espag¢os da escola (tendo em conta as condigdes
logisticas, as estruturas e os servigos existentes, como bibliotecas,
salas de convivio, auditérios), atividades de promogdo e
divulgacdo da cultura portuguesa, apresentando produtos
artisticos diversos (musica, artes plasticas...), com destaque para a
produgdo literaria. Algumas sugestdes:

v" Convite a escritores e ilustradores para se deslocarem a
escola para realizagdo de sessGes destinadas aos alunos do
EPE e eventualmente a outros alunos e professores da
escola (sessdes de leitura, conversa com o escritor sobre
livros previamente lidos em casa pelos alunos e
preparados em aula, sessdes com ilustradores...);

v’ Realizagdo de mostras de produtos artisticos da cultura
portuguesa, de dreas como a musica, as artes plasticas, a
literatura (os alunos devem participar de forma ativa,
apresentando materiais de divulgagdo dos autores e livros
de literatura portuguesa/ de expressdo portuguesa que ja
leram, recensdes de livros, textos de opinido sobre um
livro ou um autor de que gostaram, etc. — sugere-se que 0s
materiais sejam escritos em portugués e na lingua de
escolarizagdo);

v’ Divulgacio da literatura portuguesa em iniciativas e
projetos da escola concebidos por professores de outras
disciplinas (feiras do livro (exposigdo de livros de autores
portugueses/ de expressdo portuguesa, acompanhados de
pequenas biografias elaboradas pelos alunos e
apresentadas em portugués e na lingua de escolarizagdo),
festas na escola nas quais possam ser realizadas pequenas
dramatizages de textos lidos em aula, leitura expressiva
ou declamagdo de poemas...);

v Leitura de poemas ou outros textos de literatura
portuguesa em aulas de outras disciplinas, fornecendo aos
outros alunos e professores da escola o texto nas duas
linguas, portugués e lingua de escolarizagdo;

v" Organizagdo de clubes de leitura que proporcionem
momentos de leitura entre pares, trocas de livros e

8
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debates sobre os autores e livros lidos (em espagos da
escola como, por exemplo, as bibliotecas escolares);

v" Langamento de um Concurso de Leitura, promovido e
articulado pelo Camdes, IP e pelo Plano Nacional de
Leitura, no fim de novembro de 2013, para promover a
leitura de obras de literatura portuguesa ou de expressao
portuguesa previamente selecionadas e indicadas aos
alunos. Pretende-se estimular o treino da leitura e
desenvolver competéncias de expressdo oral e escrita (os
alunos poderdo apresentar trabalhos escritos ou fazer
apresentagdes orais sobre as obras lidas, responder a
pequenos questionarios...);

v’ Langamento do projeto Semana da Leitura em Portugués:
em articulagdo com o Plano Nacional de Leitura, propde-se
a dinamizacdo de atividades diversas de leitura e de
escrita nas escolas, ao longo de uma semana, em margo,
em data ainda a divulgar, com carater de evento coletivo.
Nesta semana poderdo ser divulgados os resultados do
Concurso de Leitura.

<+ Na comunidade

Objetivo: propor e desenvolver iniciativas de ambito local, através de atividades
que estabelegam ligagdo com o meio sociocultural, de modo a criar dinamicas de
leitura alargadas as comunidades portuguesas, de acordo com as caracteristicas
préprias de cada contexto geografico, social e educativo. Os professores e os
coordenadores do EPE serdo os agentes capazes de identificar as possibilidades
de agdo e de intervengdo que as comunidades oferecem, nomeadamente a
existéncia de associacbes de portugueses, bibliotecas publicas, centros de lingua
portuguesa ou outras entidades disponiveis para integrar, nas suas atividades de
promogao da leitura, algumas iniciativas de divulgagdo da literatura portuguesa/
de expressdo portuguesa.

Proposta aos professores:

e Nas reunibes com pais e encarregados de educagdo, auscultar os pais/EE
sobre o seu interesse e disponibilidade para participar em ac¢des de
incentivo a leitura a realizar nas comunidades/ locais onde vivem, como
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feiras do livro, redes de voluntariado de leitura, mostras de produtos
artisticos e gastronémicos da cultura portuguesa.

Estabelecer contactos, sempre que possivel, com outras entidades que
possam estar interessadas em integrar e dinamizar projetos de promogdo
da leitura de livros de literatura portuguesa/ de expressdo portuguesa
e/ou de escrita criativa em portugués.

Propor e divulgar agBes de incentivo a leitura na comunidade, em
colaboragdo e articulagdo com os coordenadores do EPE e outros
parceiros.

Algumas sugestdes:

v' Organizacio de Clubes de Leitura ou Comunidades de
Leitores que proporcionem trocas/ empréstimo de livros e
debates sobre os autores e livros lidos (em espacos da
comunidade, como associagcdes portuguesas, bibliotecas
publicas ou outros) — estas comunidades de leitura podem
contar com a participagdo de alunos, pais, encarregados de
educagdo e outros interessados; o professor ndo tera de
ser o dinamizador do Clube de Leitura, pois o que se
pretende é o envolvimento e participagdo de outros
membros da comunidade;

v Planeamento de Feiras do Livro de literatura portuguesa/
de expressdo portuguesa — em articulagdo com livrarias,
bibliotecas municipais ou outras instituigdes, propor aos
responsdveis locais a organizacdo de feiras do livro no
sentido de promover, na comunidade local, a divulgagdo
de autores e obras de literatura portuguesa ou de
expressdo portuguesa

v Dinamizag¢do de acdes de BookCrossing na comunidade, a
partir de novembro de 2013 (ver
http://www.bookcrossing.com/about) - convite dirigido

aos alunos, pais e encarregados de educagdo e a outros
interessados para criar uma rede de partilha de livros de
literatura portuguesa que circulam de leitor em leitor;
criagdo de Crossing Zones, pontos de entrega e
levantamento de livros (podem ser cafés, bibliotecas,
livrarias, centros culturais ou de linguas...);

v langamento do projeto Voluntdrios de Leitura, em
novembro de 2013 - criagdo e dinamizagdo de redes de
voluntariado de leitura, constituidas principalmente por
pais e outros membros da familia, encarregados de

10

73




CAMOES
INSTITUTO

DA COOPERAGAO
E DA LINGUA

PORTUGAL

MINISTERIO DOS NEGOCIOS ESTRANGEIROS

educagdo e, em geral, todas as pessoas que, nas
comunidades, se sintam motivadas a disponibilizar algum
do seu tempo livre para apoiar atividades de promogao da
leitura junto de criangas e jovens. Os voluntarios de leitura
podem apoiar e desenvolver varias agbes, como, por
exemplo: ler em voz alta para um pequeno grupo em locais
publicos na comunidade; deslocar-se as escolas para
realizar sessOes de leitura com as turmas; participar
noutras atividades de promogdo da leitura planeadas pelos
professores, pelas bibliotecas escolares ou por instituicdes
publicas ou privadas da comunidade.

11
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Anexo 1
Sitios e blogues sobre livros, leitura (s), ilustracées

Sugestdes para pesquisa de informagdo e apoio a planificagdo de atividades de
promocgao da leitura e difusdo da cultura portuguesa

Sitios

As Tormentas (para pesquisa de autores e obras)

http://www.astormentas.com/

Associacdo de Escritores e llustradores de Literatura Infantil e Juvenil

http://www.aeilij.org.br/

Bibliofilmes

http://www.bibliofilmes.com/

Biblioteca Digital do PNL

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/

Biblioteca Nacional Digital

http://purl.pt/index/geral/PT/index.html

Blimunda — Revista Digital da Fundagdo José Saramago

http://josesaramago.org/tag/blimunda

BookCrossing

https://sites.google.com/site/bkcrossingportugal/

http://www.bookcrossing.com/about

Camodes, Instituto da Cooperagdo e da Lingua

http://www.instituto-camoes.pt/

12
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Casa da Leitura (Fundagdo Calouste Gulbenkian)

http://www.casadaleitura.org/

Centre national de la littérature pour la jeunesse (BnF)

http://www.lajoieparleslivres.com

Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina e el Caribe
http://cerlalc.or,
Children’s Literacy Lab

http://www.childrensliteracylab.org/

coL6QUIO Letras

http://www.coloquio.gulbenkian.pt/

Direcao-Geral do Livro e das Bibliotecas

http://www.dglb.pt/

Dire¢do-Geral do Livro e das Bibliotecas — Materiais para Divulgacdo no Estrangeiro

http://www.dglb.pt/sites/DGLB/Portugues/livro/divulgacaoEstrangeiro/materiais/Pagi

nas/MateriaisparaDivulgacao.aspx

Editora Assirio e Alvim

http://www.assirioealvim.blogspot.pt/

Escritica

http://www.escritica.com/

EU READ (European Task Force for the Promotion of Reading)

http://www.euread.com/

Historia do dia

http://www.historiadodia.pt/

International Reading Association

13
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http://www.reading.org/

Jornal de Letras, Artes e Ideias

http://visao.sapo.pt/JL

Leitur@Gulbenkian

http://www.leitura.gulbenkian.pt/

Livros sapo

http://livros.sapo.pt/

National Literacy Trust

http://www.literacytrust.org.uk/

Netescrit@

http://www.nonio.uminho.pt/netescrita/

Novos Livros (Revista em formato digital para divulgar novidades editoriais de Portugal
e de paises lus6fonos)

http://www.novoslivros.online.pt/

Pagina do escritor José Eduardo Agualusa

http://www.agualusa.pt/

Pagina do escritor José Jorge Letria

http://www.josejorgeletria.net/

Pagina do escritor José Luis Peixoto

http://www.joseluispeixoto.net/

Pagina do escritor Marcelo Moutinho

http://www.marcelomoutinho.com.br/

Pagina do escritor Ondjaki

http://www.kazukuta.com/
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Pagina do escritor Valter Hugo Mae

http://www.valterhugomae.com/

Plano Nacional de Leitura (PNL)

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt

Poems from the Portuguese (poesia portuguesa do séc. XXl traduzida para inglés e
apresentada em texto bilingue)

http://poemsfromtheportuguese.org/

Portal da Literatura

http://www.portaldaliteratura.com/

Portal e Comunidade de Literatura dos Paises de Lingua Portuguesa

http://www.pnetliteratura.pt/

Projeto Releituras

http://www.releituras.com/releituras.asp

Rascunho (Jornal Literario do Brasil)

http://rascunho.gazetadopovo.com.br/

read write think (Projeto da International Reading Association)

http://www.readwritethink.org/

Rede de Bibliotecas Escolares (RBE)

http://www.rbe.min-edu.pt/

Voluntarios de leitura

http://www.voluntariosdaleitura.org/

Words for life

http://www.wordsforlife.org.uk/
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Blogues

Acritico

http://acriticoblog.wordpress.com/

Anabela ilustra Dias

http://www.anabelailustradias.blogspot.pt/

Andangas do Poeta (Jodo Manuel Ribeiro)

http://www.andancasdopoeta.blogspot.pt/

Bibliotecario de Babel

http://bibliotecariodebabel.com/

Blogue do Centro Nacional de Cultura

http://e-cultura.blogs.sapo.pt/

Canal de Poesia

http://canaldepoesia.blogspot.pt/

Ciberescritas

http://blogues.publico.pt/ciberescritas/

David Machado (blogue do escritor)

http://www.machado-david.blogspot.pt/

Eucanaa Ferraz

http://www.eucanaaferraz.com.br/

Fundacion GSR (German Sanchez Ruipérez)

http://www.fundaciongsr.com/blog.php

Gongalo M. Tavares (blogue do escritor)

http://goncalomtavares.blogspot.pt/
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Histérias em 77 palavras (Margarida Fonseca Santos)

http://77palavras.blogspot.pt

Horas Extraordinarias

http://horasextraordinarias.blogs.sapo.pt/

Kindle Portugal - Livros Digitais

http://kindleportugal.blogspot.pt/

La Atrevida - libreria luso-hispanica

http://laatrevidalibreria.blogspot.pt/

Letra pequena

http://blogues.publico.pt/letrapequena/

Literaturas Afrikanas

http://www.literaturasafrikanas.blogspot.pt/

Lugares mal situados

http://mal-situados.blogspot.pt/

Lusofolia - Lusofilia - Lusomania... (Asociacion del Profesorado de Portugués en
Extremadura)

http://appex.blogspot.pt/

Nova Aguia

http://www.novaaguia.blogspot.pt/

Revista Ler

http://ler.blogs.sapo.pt/

Mundo Pessoa (blogue da casa Fernando Pessoa)

http://mundopessoa.blogs.sapo.pt/

Musica & Poesia

http://musicaxpoesia.blogspot.pt/
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Poesia Potiguar

http://poesia-potiguar.blogspot.pt/

Porosidade etérea

http://porosidade-eterea.blogspot.pt/

Poesia distribuida na rua

http://ruialme.blogspot.pt/

Tudo Sobre Leitura

http://tudosobreleitura.blogspot.pt/

Anexo 2

Projetos e Estudos sobre literacia e promogdo da leitura

Projetos de Promogdo da Leitura no Mundo

Beanstalk (UK)

http://www.beanstalkcharity.org.uk/

Lire et faire lire (Franga)

http://www.lireetfairelire.org/

Projetos de Leitura (Brasil)

http://www.projetosdeleitura.com.br/

Reach Out & Read (USA)

http://www.reachoutandread.org/

Rolling Readers (USA)

http://www.rollingreaders.org/
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Estudos/ Artigos de investiga¢do

AAVV, Contributos para o Desenvolvimento da Literacia — Clube de Leitura

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot clube leitura a.pd
f

Fernandez, Cristina Novoa, Educacion, Lectura e compromiso. Biblioteca escolar,
espazo para a utopia (texto em galego)

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot novoa a.pdf

Gomes, José Antonio, Encontro com um escritor ou ilustrador: 18 sugestées para um
projecto de promogdo da leitura e da escrita

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot_enc jagomes a.pd
f

Gomes, José Antonio, Literatura para a inféncia e a juventude entre culturas

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot JAG intercultu a.
pdf

Gomes, José Antonio, Literatura para a infdncia e a juventude e promogdo da leitura

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot _litinf promleit a.p
df

Gomes, José Antonio, Sophia de Mello Breyner Andresen e a sua obra para criangas e
Jjovens

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot sophia jagomes a
-pdf

Mergulhdo, Teresa, Corpo, identidade e desejo na literatura para jovens
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http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot corpo _identidade
desejo LJ d.pdf

Moreira, Lino, O conto tradicional portugués na aula: proposta de actividades

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot conto trad pt a.p
df

Prole, Anténio, Como fazer um Projecto de Promogdo da Leitura

http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/documentos/manual instrucoes project
os a C.pdf

Sim-Sim, Inés, Desenvolver a Linguagem, aprender a Lingua

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/desenv_ling.PDF

Soares, Luisa Ducla, Onde moram as palavras

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot_luisapalavras_a.pdf

Taquelim, Cristina, Animagdo a Leitura: contributos para o desenho de uma sessdo

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot anima leitura.pdf
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NOTA INTRODUTORIA

0 Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) € o resultado do estudo
dos publicos e contextos do Ensino Portugués no Estrangeiro (doravante designado EPE), da
investigacao nas areas do ensino do portugués (PLM/PLE/PL2)". No diagndstico de situacao do
ensino, aprendizagem e avaliacao dos cursos do EPE, participaram de forma activa professores
dos diferentes contextos, coordenadores pedagdgicos, formadores no ambito desta modalidade
especial de ensino e, como informantes, os alunos dos diferentes cursos. As informagées obtidas,
em que se incluem os dados recolhidos por inquéritas através de questionarios, contribuiram
para a compreensao da heterogeneidade do publico-aprendente e das variaveis contextuais dos
cursos do EPE.

0 QuaREPE integra, ainda, a reflexao e as conclusdes do trabalho desenvolvido no ambito da
formacao de professores do EPE, particularmente a formacao realizada a partir de 2003, com
incidéncia na divulgacao e experimentacao do mesmo, na qual se circunscreveram aspectos
essenciais para a sua implementacdo, nomeadamente: identificacdao das necessidades do
publico-aprendente, definicdo de objectivos, seleccao de contelidos e métodos adequados ao
publico e aos contextos, construcao de tarefas e consequentemente produgdo de materiais,
avaliacao e certificacao.

1. Os conceitos de lingua materna, lingua estrangeira, lingua segunda sao conceitos polissémicos que ndo correspondem a uma definigao
linear. O conceito de Lingua Materna apela ao de lingua da socializacao, que, por definicao, transmite a crianca a mundividéncia de uma
determinada sociedade, cujo principal transmissor é geralmente a familia. O conceito de Lingua Estrangeira facilmente se define como a lingua
que nao faz parte dessa socializagao primaria, estando subjacente uma série de principios metodoldgicos. Na tradigao da didactica das linguas,
o conceito de Lingua Segunda ocorre frequentemente como a lingua que, nao sendo materna, é oficial (ou tem um estatuto especial) sendo
também a lingua de ensino e da socializagdo secundaria. Ha, no entanto, alguns autores que consideram que é Lingua Segunda desde que os
aprendentes estejam em imersao linguistica, num contexto em contacto com os falantes nativos da lingua que aprendem. Cf. Grosso (2005:
608).

QuaREPE | DOCUMENTO ORIENTADOR 4
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SINOPSE

0 Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) que agora se apresenta
tem como finalidade dar cumprimento ao estabelecido no ponto 4, do Despacho n.° 21 787/2005
(2.2 série), de 28 de Setembro de 2005, do Gabinete do Secretario de Estado Adjunto e da
Educacao, publicado no Didrio da Republica - |l Série, n.° 200, de 18 de Outubro de 2005, em
que se aprovou o Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) e surge
na sequéncia da publicacdo da Portaria n.° 914/2009, de 17 de Agosto.

0 Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro é constituido por trés capitulos,
bibliografia e descritores.

No primeiro capitulo, apés a contextualizacdo sobre o Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE), o
documento introduz a metodologia utilizada para a elaboracdo do QuaREPE, os seus fundamentos
e 0 esquema conceptual subjacente. Sao igualmente referidos os principios que enformam este
Quadro, as finalidades e os utilizadores.

No segundo capitulo, apresentam-se as competéncias gerais a desenvolver. Incluem-se
as competéncias relacionadas com o conhecimento do mundo e o conhecimento sociocultural
(tracos distintivos da sociedade e da cultura portuguesas). Tem-se em conta a importancia da
interculturalidade no processo pedagégico e a dimensao social e civica na educagao e na formagao do
publico-aprendente. Apresentam-se ainda competéncias comunicativas no ensino, aprendizagem
e avaliagao. A activagao dessas competéncias depende do uso de estratégias, da seleccao de
dominios e temas, e concretizam-se através da realizacao de tarefas e duma escolha criteriosa
de textos, adequados ao nivel etario e as caracteristicas do publico-aprendente bem como a sua
proficiéncia em lingua.

O terceiro capitulo é dedicado essencialmente a avaliagdo da proficiéncia em lingua portuguesa dos
publicos do EPE.

Este Ultimo capitulo, relativo aos niveis de proficiéncia em lingua portuguesa, apresentam-se
o0s descritores num sistema de cinco niveis (A1, A2, B1, B2 e C1), tendo como referéncia e base
de trabalho os niveis do Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR). Esta area tem em conta
os contributos dos resultados da formacao continua de professores, efectuada nos diferentes
contextos do EPE, no periodo compreendido entre 2003 e 2007. S3o enunciados, para além da
caracterizacao geral por nivel, descritores para cada componente:

e compreensao oral;

o leitura;

« producdo/interaccao oral;

« producdo/interaccao escrita.

Este documento constitui a primeira parte do QuaREPE, a que se seguira o Quadro de Referéncia
para o Ensino Portugués no Estrangeiro: Tarefas, Actividades, Exercicios e Recursos para Avaliacéo,
com orientagdbes para os diferentes niveis de proficiéncia, organizado por moédulos e
integrando sugestdes de actividades e tarefas.

QuaREPE | DOCUMENTO ORIENTADOR 5
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1. 0 ENSINO PORTUGUES NO ESTRANGEIRO
1.1. Enquadramento do Ensino Portugués no Estrangeiro

O EPE, modalidade de ensino nao superior, cuja génese remonta a década de sessenta, direccionado
entao para a assuncao, por parte do Estado portugués, de cursos de lingua e cultura a filhos de
portugueses em contexto de emigracao, passou a adoptar, ao longo dos anos, uma dimensao mais
ampla. Num esfor¢o para valorizar a sua importancia estratégico-politica no quadro internacional,
o0 EPE estabelece a ligagao as comunidades portuguesas e aos paises de lingua oficial portuguesa,
concede apoio e reconhecimento as escolas portuguesas, a par da promocgao da lingua e da cultura
portuguesa junto de falantes de outras linguas e de outros sistemas educativos. A importancia
e prestigio da lingua e da cultura portuguesa como veiculo de formagao e comunicagao sao
actualmente vectores fundamentais da accao politica portuguesa no ambito internacional®.

Decorrente das acentuadas transformacées econémicas, sociais, técnicas e educativas, o EPE
abarca realidades distintas, tendo vindo a sofrer alteragdes significativas.

No ambito deste ensino, os primeiros programas de Lingua e Cultura Portuguesas, de 1978, foram
concebidos em fun¢ao da equivaléncia ao curriculo portugués e tinham como publico-alvo as criangas
e jovens no seio das comunidades portuguesas. Passadas trés décadas, verifica-se que o perfil do
publico-aprendente de portugués é cada vez mais diversificado, contemplando as criangas e jovens
filhos de trabalhadores portugueses em situacao de mobilidade recente, os luso descendentes que
ja pertencem a segunda ou terceira geracao, bem como falantes de outras linguas.

O EPE é, pois, uma realidade polissémica, que actualmente envolve um conjunto
de situacoes diferenciadas:

a) ensino da lingua e cultura portuguesa aos luso-descendentes;

b) ensino da lingua e cultura portuguesa em cursos integrados nos sistemas
educativos dos paises de acolhimento;

c) ensino da lingua e cultura portuguesa a falantes de outras linguas;

o

apoio curricular em casos de mobilidade de cidadaos portugueses para outros
paises da Uniao Europeia®;

&

experiéncias de ensino bilingue;
f) ensino da lingua portuguesa nos paises da Africa sub-sahariana;

perspectiva de ensino da lingua portuguesa em alguns dos paises do Mercosul.

8.

2. Preambulo da Resolucao do Conselho de Ministros n.°188/2008, de 16 de Julho, publicado no Didrio da Republica, 1.? série, N.° 231, de
27 de Novembro.

3. Nos ultimos anos, tém-se registado fluxos numericamente significativos de cidadaos portugueses em Andorra, Espanha, Franca,
Luxemburgo, Reino Unido, Suica. CF. Relatério da OCDE de 2007 e 2008 sobre Migracoes (http://www.oecd.org/els/migration).

QuaREPE | DOCUMENTO ORIENTADOR 6

89




90

1.2. Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro
- fundamentacao e metodologia

A dimensao transnacional da lingua portuguesa levou a gue se tomassem como referéncia para a
planificacao do seu ensino-aprendizagem: o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo (QECR), o Portfolio Europeu das Linguas, os portfolios do sistema
educativo portugués e os portfolios dos sistemas educativos onde existe uma rede de cursos EPE,
os documentos para o ensino e aprendizagem de linguas referentes ao Nivel de Iniciacdo, Nivel
Elementar, Nivel Limiar, Nivel Vantagem?®.

Além dos documentos acima mencionados, assinalam-se ainda como elementos de referéncia:
e normativos que enquadram legalmente o EPE;
e Curriculo Nacional do Ensino Bdsico — Competéncias Essenciais;
« niveis de proficiéncia no Quadro da Association of Language Testers in Europe (ALTE);
e orientagdes curriculares para a Lingua Portuguesa para o ensino basico e
secundario do sistema educativo portugués.

Tal como o QECR, 0 QuaREPE fornece uma base comum para a elaboracado de programas, definicao de
linhas de orientacao curriculares, construgao de materiais pedagdgico-didacticos e de instrumentos
de avaliagdo, explicitando objectivos, sugerindo contetidos, mostrando-se flexivel em relagao aos
métados, reforcando a transparéncia para todos os utilizadores do QuaREPE, designadamente
em relagdo aos cursos, programas e qualificagdes, promovendo a cooperacao entre sistemas
educativos e intervenientes no préprio processo de formacao. Esta promocao visa a rentabilidade
dos cursos do EPE, através do seu reconhecimento e acreditagao junto dos outros sistemas
educativos a fim de a aprendizagem da lingua portuguesa ser considerada significativa nos
percursos escolares dos alunos.

Com vista a caracterizagao do publico-alvo e dos contextas de ensino-aprendizagem, procurou-se
confirmar as informagoes disponiveis (provenientes de coordenadores, professores, formadores,
etc.) através de inquéritos por guestionario junto dos agentes educativos e dos alunos, tendo saido
reforcada, pela analise efectuada, a ideia da grande heterogeneidade do publico e dos contextos
do EPE. Para além deste momento de investigacao, o grupo de trabalho contou com periodos de
observagao/investigacao, aguando da realizagao de accdes de formagao para os docentes do
EPE, que possibilitaram o contacto com a realidade contextual e a recolha de dados relevantes para
a referida caracterizacao.

Face a situacao atras enunciada, o publico-alvo objecto deste QuaREPE sao os alunos dos sistemas
escolares do ensino ndo superior, a viver em paises cuja lingua oficial ndo é o portugués, servidos
ou nao pela actual rede de cursos de Lingua e Cultura Portuguesas (LCP).

0 ensino e a aprendizagem das linguas, numa sociedade em transformagao, multilingue e
multicultural, gerem a heterogeneidade como riqueza, apontando para a construgao de uma
competéncia plurilingue e pluricultural. E neste contexto que surge o QuaREPE, documento que
apresenta linhas de orientacao para elaboragao de contelidos de ensino e aprendizagem numa

4, Estes documentos foram produzidos no ambito da Divisao de Projectos Linguisticos do Conselho da Europa, nomeadamente o Projecto
“Politicas Linguisticas parauma Europa Multilingue e Multicultural”, criado na sequéncia das rec dagdes emandasdaC éncia Permanente
dos Ministros Europeus da Educacao (Noruega, Junho de 1997) e do Plano de Accao estabelecido por ocasido da 2. Cimeira de Chefes de Estado e
do Governo dos Estados Membros do Conselho da Europa.
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perspectiva de abertura e flexibilidade suficientemente abrangentes para que a grande diversidade
de publicos e de contextos possa ser contemplada. O reconhecimento da variedade linguistica e
culturalimplica compreender a lingua no seu continuum, lingua materna - lingua estrangeira,
redescobrindo diversas abordagens e renovados processos de ensino-aprendizagem.

Na elaboragao do QuaREPE privilegiou-se um conceito de curriculo construido por etapas, assente
num plano que inclui as competéncias e as aprendizagens consideradas essenciais para todo o
publico-aprendente, mas que possa contemplar igualmente todas as ocasides que surjam como
oportunidades significativas de aprendizagem nao planeadas.

A flexibilizagdo sugerida permite aos professores organizarem o processo de ensino-aprendizagem

em relagao a programas, métodos e materiais, de acordo com os diversos contextos em que se
desenvolvemn.
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1.3. Principios do QuaREPE

Os principios que orientaram a concepcao e o desenvolvimento do QuaREPE sao os seguintes:
a) Incluséo e sustentabilidade

0 EPE é uma modalidade especial de educacdo do sistema educativo portugués. Apesar de a sua
accao estar definida nos normativos em vigor, o seu impacto e reconhecimento serao reforgados
se forem articulados com outros sistemas educativos.Assim, a sua inclusao (exequivel em
formatos varios), reconhecida pelas autoridades educativas regionais ou nacionais, nos projectos
educativos e nas ofertas curriculares das escolas, nos programas e nas orientagdes, é decisiva
para a sua sustentabilidade.

b) Transparéncia, abertura, coeréncia

0 seu reconhecimento decorrera da sua transparéncia, da sua abertura a colaboragao de
intervenientes varios e da coeréncia na aplicagao das orientacdes.

¢) Autonomia do ensino e da aprendizagem
Pretende-se legitimar um conjunto variado de praticas a partir de um guadro comum. As
orientacdes deste Quadro estimulam a participagao activa do publico-aprendente no processo de
desenvolvimento das suas competéncias em portugués, atraves do envolvimento da comunidade
familiar e social mais préxima, bem como da ligacao do espago formal de ensino e aprendizagem
com utilizadores da lingua de outros contextos. Também a auto-avaliacao e a possibilidade de

certificar competéncias adquiridas podem ser um estimulo importante para alunos, familias,
escolas e professores (de portugués e de outras areas curriculares).

1.4. Finalidades
Sao finalidades do QuaREPE:

« Contribuir para a integragao com sucesso do publico-alvo do EPE nos sistemas educativos
em que estao inseridos, independentemente do seu momento de entrada;

« Desenvolver competéncias gerais em lingua portuguesa;

« Contribuir para a promocao da cidadania democratica;

« Dotararede de EPE de uminstrumento que permita a todos os seus utilizadores descrever
e reflectir sobre a sua pratica pedagégica e educativa, apresentar opgdes e tomar decisdes

conscientes, coerentes e consequentes;

» Desenvolver a identidade plurilingue e pluricultural dos publicos do EPE, nomeadamente
através do intercambio e da exploracao das tecnologias de informagao e comunicagao;

 Contribuir para uma mudanca de paradigma da pratica pedagégica e para um perfil de
ensinante mais reflexivo.
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1.5. Utilizadores

Sao potenciais utilizadores do QuaREPE:
» professores;
» organizadores de cursos;
» conceptores de curriculos;
» autores de materiais pedagogicos;
e examinadores;
» encarregados de educacao;

« autoridades educativas (locais, regionais e nacionais) dos sistemas educativos dos paises
onde existe oferta do EPE.
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2. DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS EM LINGUA PORTUGUESA

2.1. Competéncias gerais

0 processo de ensino e aprendizagem de uma lingua implica o desenvolvimento de competéncias
gerais, tal como estdo definidas no QECR, de caracter transversal, que integram atitudes e
saberes, saber-fazer e saber-aprender. Deste conjunto de competéncias faz parte o conhecimento
declarativo (conhecimento do mundo, conhecimento sociocultural e consciéncia intercultural).

Lingua, cultura e sociedade sao indissociaveis, cabendo a lingua o papel de transmissor da cultura
e de representacdo de uma imagem do mundo em que se espelham diferentes realidades.

Neste sentido, a histéria de um pais, as normas sociais e os fundamentos histéricos da sociedade
nao sao somente factores necessarios para compreender a cultura, mas possibilitam também que o
publico-aprendente use a lingua de forma mais adequada.

No contexto do EPE, a abordagem da cultura coloca a problematica complexa da relagao entre
individuos e entre culturas, implicando uma dialéctica da afirmacao de si préprio, da sua
identidade, o (re)conhecimento do outro, independentemente de terem ou nao a mesma lingua
materna ou a mesma nacionalidade.

Neste ambito, tendo em conta que, numa grande parte dos contextos do EPE, o publico-alvo
continua a ser maioritariamente de origem portuguesa, a interaccao entre os conhecimentos
formal e informal, adquirido no dominio privado da familia e da comunidade em que se encontra,
evidencia a importancia da abordagem das competéncias gerais de indole sociocultural.

De facto, os conhecimentos prévios, inerentes a uma cultura de pertenca, por vezes bastante
parciais, sao frequentemente questionados, sendo, por isso, Util que referéncias como as do
espaco, do tempo histérico e da pertenca social sejam explicitadas, de modo claro, de forma a
anularem o poder do estereétipo.

0 conhecimento sociocultural € um dos aspectos do conhecimento do mundo que contribui
para o enriquecimento pessoal do individuo. E neste contexto que, no conjunto de saberes, se
incluem os referentes ao conhecimento dos tracos distintivos da sociedade portuguesa e que
estao estreitamente ligados ao ensino e aprendizagem do portugués, relacionados com a vida
guotidiana (os ritmos de trabalho e habitos), condi¢des de vida (condicdes de alojamento), as
relagdes interpessoais, 0s valores, as crencas, as atitudes, as tradicdes, as convencgdes sociais
(QECR, 2001: 148-149).

Com base no QECR, apresentam-se alguns exemplos:

« vida quotidiana: habitos alimentares em Portugal e noutros paises; habitos de leitura e
de trabalho; horarios...;

« relacoes interpessoais, por exemplo, as relacdes que se estabelecem entre as geracoes: a
juventude e os seniores; relagdes entre grupos sociais; relagdes entre sexos nas diferentes
esferas sociais e formas de tratamento;

« valores, crencas e atitudes em relacao a histéria e tradi¢des, a mudanca social, as
minorias, aos estereotipos, a literatura e artes;
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e linguagem verbal e nao verbal: conhecimento de convengées sociais que regulam a
articulacao entre estas duas linguagens;

» convencoes sociais: pontualidade, hospitalidade; convencgées e tabus de conversacao e de
comportamento; modos de saudar e de se despedir;

e comportamentos em areas como: praticas religiosas e ritos; nascimento, casamento;
doenca.

2.2. Competéncias relacionadas com outras areas curriculares

No conjunto das competéncias definidas para o EPE, apresentamos as competéncias relacionadas
com o conhecimento do mundo, particularmente (e como exemplo) nas areas disciplinares de
Historia e Ceografia, através das quais o aprendente acede a referéncias fundamentais da vida,
histéria e cultura portuguesas.

E dentro desta perspectiva que alguns materiais sugerem gue o aprendente, ao iniciar o estudo
de uma lingua, seja familiarizado com elementos simbdlicos identificativos do(s) pais(es) cuja
lingua passa a ser objecto de estudo.

Baseado no exposto, sugerimos dois blocos de competéncias para serem desenvolvidas nos
primeiros trés niveis (A1, A2 e B1) e nos niveis mais avancados (B2 e C1). No entanto, esta
distribuicao é flexivel, ficando a gestao destas competéncias por niveis ao critério do(a) ensinante,
que terad a preocupacao de as adequar ao nivel etario dos seus aprendentes bem como a sua
maturacao intelectual e sociocognitiva, a sua motivacao e interesses, necessidades e grau de
proficiéncia em lingua.

2.2.1.Competéncias relacionadas com outras areas curriculares
para os niveis A1, A2 e B1

» Localizar (no mapa) Portugal na Peninsula Ibérica, na Europa e no Mundo.

» Localizar os arquipélagos portugueses (Agores e Madeira).

= |dentificar as fronteiras de Portugal.

 Localizar (em mapas) rios de Portugal e as maiores elevagoes.

» Localizar (no mapa) os Paises de Lingua Oficial Portuguesa.

« |dentificar, caso tenham origem portuguesa, o local de origem e de habitacao de familiares.

« |dentificar localidades portuguesas que conhecem ou que gostariam de visitar.

= Relacionar datas e locais com factos historicos.

« Utilizar unidades de referéncia temporal (milénio, século, década, ...).

» Pesquisar dados sobre o patriménio cultural portugués.

= |dentificar Portugal como uma republica e uma democracia.

« |dentificar nomes de politicos de Portugal (como o Presidente da Republica
e o Primeiro Ministro).

« Observar, com base em textos e suportes diversificados, as caracteristicas do meio em
diferentes locais e regides de Portugal.

« |dentificar patrimdnio emblematico portugués (Mosteiro dos Jerénimos, Cristo-Rei, Torre
dos Clérigos, pinturas rupestres de Foz Caa,...).
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» |dentificar simbolos ligados a cultura portuguesa.

« |dentificar esteredtipos ligados aos portugueses e a cultura portuguesa.

« |dentificar personalidades portuguesas ilustres.

» Reconhecer marcas culturais (espacos, lendas, comportamentos) e tracos de
identidade (gastronomia, musica, artesanato, ...).

2.2.2.Competéncias relacionadas com outras areas curriculares
para os niveis B2 e C1

Distinguir entre freguesia, concelho, distrito.

Indicar itinerarios em mapas de estradas de Portugal, sugerindo pontos de interesse no
itinerario escolhido.

Pesquisar informacdo sobre as caracteristicas fisicas (clima, relevo e rios) e
socioeconémicas do territério portugués (distribuicdo da populacdo, actividades
econémicas, ...).

Reflectir sobre casos concretos do impacto dos fenémenos humanos no meio ambiente,
sugerindo acgdes especificas com vista a melhoria da qualidade de vida.

Reconhecer a importancia da preservacao e conservagao do ambiente.

Reflectir sobre aspectos davida da sociedade portuguesa em diferentes épocas (aspectos
culturais, actividades econémicas, estrutura social, ...) com base em documentos varios.
Identificar as diferentes religides existentes em Portugal.

Identificar as linguas da diversidade cultural em Portugal e no pais em que vive.
Pesquisar sobre temas da histdria nacional ou regional comparando com o pais em
que vive.

2.3. Consciéncia intercultural

0 conhecimento, a consciéncia e a compreensao da relacao (semelhancas e diferencas distintivas)
entre “o mundo de onde se vem" e “o mundo da comunidade-alvo” produzem uma tomada de
consciéncia intercultural (QECR, 2001: 150). Esta vertente transversal do curriculo, assumindo-se
como um dos vectores essenciais das politicas educativas na Europa, pressupde uma perspectiva
ética e civica na area da educacao, em que valores como a convivéncia social constituem uma
orientacao pedagdgica no combate a xenofobia e ao etnocentrismo, bem como aos preconceitos
e a discriminacao. O ensino e aprendizagem de uma lingua afirma-se como uma area privilegiada
para que o aprendente tenha outras percepgdes, descubra outras perspectivas da realidade, outro
modus vivendi, tome consciéncia e interaja ndo s6 com as culturas do seu pais, mas também com
a diversidade cultural de falantes de outras linguas.

Também no ensino do portugués a abordagem intercultural é fulcral no sentido de favorecer o
desenvolvimento harmonioso da personalidade do aprendente e da sua identidade, que nao
raramente estd dividida entre duas culturas, dando uma resposta a experiéncia enriguecedora
da alteridade em matéria da lingua e da cultura. Esta perspectiva é defendida no QECR que
considera que a abordagem intercultural € um dos objectivos essenciais da educacao em
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lingua (2001: 19). Além disso, através da aprendizagem e aquisicao de uma ou mais linguas,
as competéncias linguisticas e culturais sao transformadas pelo conhecimento do outro e
contribuem para a tomada de consciéncia intercultural, incentivando igualmente a capacidade
de aprender mais linguas.

2.4. Competéncias comunicativas em lingua

Hoje em dia, a evolucao constante de conhecimentos e saberes faz com que a centragem no ensino-
aprendizagem de uma lingua privilegie o desenvolvimento da competéncia comunicativa, nogao que
tem sido estudada e aprofundada ao longo dos anas, nao cabendo neste documento descrever o
percurso diacrénico conceptual desta competéncia.

As competéncias de comunicagdo sao fundamentais no ensino, aprendizagem e avaliagdo de
uma lingua, justificando-se a importancia que é dada a sua descricao no QECR. Neste Quadro,
as competéncias comunicativas em lingua abrangem quatro grupos de competéncias que aqui
retomamos: competéncias linguisticas (lexical, gramatical, semantica, fonoldgica, ortograficae
ortoépica), competéncias sociolinguisticas e competéncias pragmaticas (competéncia discursiva e
competéncia funcional) e competéncia estratégica (QECR, 2007: 156-184).

Tal como ja foi referido, 0 QuaREPE procura ser uma adequacao do QECR aos contextos do EPE,
sobressaindo a importancia de operacionalizar estas competéncias em funcao das necessidades
e caracteristicas dos diferentes publicos e contextos. As competéncias a desenvolver passam
essencialmente pela analise diagnéstica do publico-aprendente, designadamente dos diversos
factores (bioldgicos, sociocognitivos, sacioculturais, afectivos, linguisticos e outros) que influenciam
o0 ensino e a aprendizagem da lingua.

Das competéncias linguisticas, optamos pela apresentacao das competéncias lexical e gramatical.

2.4.1. Competéncia lexical

Nos contextos de nao imersao linguistica, em que a lingua portuguesa se restringe a usos pontuais ou
educativos, as competéncias comunicativas em lingua diminuem, sendo disso exemplo a competéncia
lexical. Relativamente a esta competéncia, que consiste no conhecimento e na capacidade de utilizar
o0 vocabulario de uma lingua, ha que distinguir elementos lexicais e elementos gramaticais.

Os elementos lexicais incluem:

a) Expressoes fixas:
Expressoes feitas: saudacdes do tipo Como estd(s)?, provérbios, ...
Expressdes idiomaticas: Por/ndo pér as maos no fogo, Chover a cantaraos,...
Estruturas fixas: Com licenca..., Seria possivel...?,...
Outras expressoes fixas: verbais tais como interessar-se por e locugdes prepasicionais
por exemplo a respeito de, em frente de;
Combinatorias fixas (dar erros).

b) Palavras isoladas, cuja polissemia é necessario ter em consideracdo, compreendendo
palavras das classes abertas (nome, adjectivo, verbo, advérbio) e conjuntos lexicais fechados
(dias da semana, meses do ano, ...).
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Os elementos gramaticais incluem: artigos, quantificadores, demonstrativos, pronomes
pessoais, pronomes interrogativos e relativos, possessivos, preposicoes, verbos
auxiliares, conjuncoes e particulas.

2.4.2. Competéncia gramatical

Definida como o conhecimento dos recursos gramaticais da lingua e a capacidade para os utilizar, a
competéncia gramatical implica o entendimento da gramatica da lingua como o conjunto de principios
gue regem a combinacao dos elementos da frase. Importa, neste caso, chamar a atenc¢ao para a
importancia de comparar ou de tornar compativeis as gramaticas no ensino-aprendizagem das
linguas em contacto, nos diferentes contextos do EPE.

Os recursos gramaticais da lingua, designadamente da lingua portuguesa, sao fundamentais nao
s6 para a sua utilizagdo, mas também para a consciencializacao do seu funcionamento e eventual
comparagdo com as linguas do contexto em que se encontra.

As competéncias sociolinguisticas dizem respeito as condi¢fes socioculturais do uso da lingua.
Incluem-se, nesta competéncia, os marcadores linguisticos de relacdes sociais (por exemplo, uso e
escolha de formas de tratamento), as regras de delicadeza, as expressdes de sabedoria popular, as
diferencas de registo, os dialectos e os sotaques.

As competéncias pragmaticas englobam outras competéncias como a discursiva (por exemplo, coesao
e coeréncia textual), a funcional (as microfuncoes, as macrofungées, os esquemas interaccionais) e a de
concepcao (conhecimento dos principios segundo os guais as mensagens sao organizadas, sequenciadas
e usadas para fins funcionais especificos).

A competéncia estratégica reporta-se a capacidade mental para gerir e implementar as
componentesdacompeténcialinguisticaedas outras competéncias em contexto de comunicacao.

2.5. 0 uso da lingua

A activacao das competéncias comunicativas depende do uso de estratégias adequadas aos
contextos de uso da lingua e realiza-se no desempenho das actividades linguisticas de recepcao,
producao, interaccao e mediacao, oralmente e por escrito, de textos relacionados com temas
pertencentes a dominios especificos.

A seleccao dos dominios (privado, pablico, educativo, profissional) nos quais os aprendentes actuam,
ou poderao actuar no futuro, tem implicacdes directas na seleccao das situagdes de comunicagao, nos
temas, textos, tarefas e actividades com os quais os aprendentes se vao deparar e consequentemente
na elaboracdo de materiais.

Poderao emergir, num primeiro momento de contacto com a lingua portuguesa, as esferas de

accao ou areas de interesse mais familiares para o aprendente, como sao, nos contextos do EPE, os
dominios privado, pablico e educativo.
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Dentro dos dominios, e como aglutinadores do discurso, surgem temas, a volta dos quais se
desenvolvem os actos de comunicagao. A seleccdo de uma area tematica que motive e interesse 0s
aprendentes e que seja adequada ao seu nivel etario e ao contexto é uma das questées fulcrais na
organizacao do processo de ensino e aprendizagem.

2.5.1. Temas

A escolha dos temas devera obedecer aos critérios de flexibilidade e abertura, tendo em atencao
as necessidades comunicativas dos diversos grupos de aprendentes e a eventual articulagao com
outras areas curriculares.

A titulo meramente indicativo (e tal como ocorre no Nivel Limiar e no QECR), propde-se um
conjunto de catorze temas, designadamente:

identificacao e caracterizacao pessoais;
vida privada;

casa;

ambiente;

escola;

alimentacao;
COMPpras e servigos;
tempos livres;
viagens e transportes;
higiene e salde;
trabalho e profissoes;
percepcaes;

relagoes sociais;
actualidades.

Em cada um destes temas poderao estabelecer-se subtemas. Por exemplo, o tema "Ambiente”
podera incluir os subtemas seguintes:

« fauna;

« flora;

e rios, mares, lagos;

» poluicdo/nao poluigao;

e areas protegidas/reservas naturais;
« higiene ambiental;

* Homem e ambiente.
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Para cada subtema, o ensinante identificard um conjunto de nocdes especificas. Por exemplo,
para Homem e ambiente, podera especificar-se do seguinte modo:

« perigos: efeito estufa, camada de ozono, aguecimento global;

» medidas: medidas de politica, cidadania, educagao;

« agentes poluidores: transportes poluentes; niveis de poluicao do ar; maré negra;
« proteccao civil: fogos florestais, catastrofes naturais, nivel de resposta.

Tanto a enumeragao de temas e subtemas, como a sugestao de dreas de nogdes especificas,
dependem, em ultima analise, da decisao dos ensinantes, que, nas suas planificacoes, terao em
conta o nivel etario, os interesses, as necessidades, os niveis de referéncia do publico-aprendente.

2.5.2. Tarefas e textos

Dado que o publico é heterogéneo, podendo ser tendencialmente publico de portugués lingua
materna, portugués lingua estrangeira e portugués lingua segunda, o ensino-aprendizagem da
lingua pode privilegiar a pratica comunicativa, a reflexao sobre a lingua ou a lingua de acesso aos
saberes das diversas areas disciplinares. Nesta perspectiva, adopta-se uma abordagem orientada
para a accao, em que o publico aprendente sera sobretudo actor social e utilizador da lingua.

Os aprendentes realizarao tarefas nos dominios em que ocorre a comunicacao. A realizacao
de tarefas significativas permite um modelo flexivel e dindmico capaz de abranger diferentes
competéncias e respeitar o desenvolvimento psicocognitivo, implicando materiais modulares,
flexiveis e criativos e contribuindo para uma aprendizagem pré-activa em portugués.

Veiculados através de suportes varios (voz, impressao, audio, video, ...), 0s tipos de textos podem
incluir:

Na oralidade Na escrita

e instrucoes; e instrucoes;

e anuncios publicos; = manuais escolares;
 CONVersas em presenca; e livros;

« noticiarios na radio e na televisao; « textos literdrios;

e conversas telefénicas; » banda desenhada;
« espectaculos; » publicidade;

« teatro, leituras publicas, cangdes,...; » revistas;

» comentarios desportivos; e jornais;

» outros. e cartas e postais;

» mensagens de correio electrénico;

» mensagens de telemdvel;

«» folhetos e prospectos;

« dicionarios;

= impressos e questionarios;

« bases de dados (noticias,
literatura, informacgges);

e outros.

5. Entende-se aqui por texto qualquer enunciado, oral ou escrito, objecto de recepgao, produgdo ou troca.
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3. PROFICIENCIA E AVALIACAO

3.1. Organizacao do ensino-aprendizagem

A organizacao do ensino, aprendizagem e avaliagao decorre da analise das necessidades em
lingua do publico-aprendente. Deve, por isso, contemplar uma avaliagdo diagndstica inicial (no
inicio do ano ou no momento de entrada do aprendente nos cursos de portugués). Os dados
obtidos, que terdao em consideracao a idade do aprendente bem como o seu desenvolvimento
cognitivo e o seu grau de maturacdo, permitem seguidamente identificar as competéncias a
desenvolver, seleccionar os contelidos e as situagdes de aprendizagem mais adequadas de acordo
com as caracteristicas do aprendente. Os contelidos sao seleccionados a partir dos descritores
dos niveis de referéncia e das competéncias (gerais e em lingua). As competéncias orientam o
trabalho do(a) ensinante na medida em que, tendo conhecimento de como se desenvolve uma
competéncia de comunicagao, em qualquer dominio, podera fazer op¢oes mais conscientes que
contribuirao para o sucesso de todos.

Esta abordagem a organizagdao do ensino-aprendizagem-avaliagao dos cursos (avaliagao
diagnostica, contetidos organizados por niveis/competéncias/dominios de comunicacao)
permite o desenvolvimento da autonomia da aprendizagem e do ensino. Como a identificacao
dos contetidos é feita a partir das mesmas referéncias, a heterogeneidade do ensino e da
aprendizagemtorna-setransparenteepotenciaaintercompreensaoentre todososintervenientes
no processo educativo. A abordagem ao ensino em todos os contextos diferentes passa a ser
coerente e mais flexivel, mais de acordo com as necessidades dos aprendentes e menos com 0s
objectivos estabelecidos anualmente em funcao de referéncias muito diversificadas.

A organizagao do ensino, da aprendizagem e da avaliagao dos cursos em niveis de proficiéncia
possibilita uma articulacdo com outros sistemas de ensino de linguas. Desta forma, pode
cumprir-se o principio da inclusdo e da sustentabilidade. Os sistemas educativos europeus
utilizam actualmente o QECR como referéncia para a identificacao dos niveis em lingua que os
aprendentes devem ter no fim dos ciclos de escolaridade. Também os contetdos de ensino e
aprendizagem e as competéncias dos aprendentes em lingua curricular &, em alguns sistemas
educativos, estao indexados a niveis de actuacdo. Ora, o recurso as mesmas referéncias no EPE
beneficia todos os intervenientes.

0 QuaREPE contempla os casos de alunos bilingues (na acepcao de que usam duas linguas e
nao necessariamente que o seu uso é igual ou de que dispdem de um repertorio linguistico de
nivel elevado), uma vez que foram adaptados descritores apresentados no QECR de forma a que
pudessem incluir utilizadores com muito bom dominio de duas ou mais linguas e, por outro lado,
a avaliacao do desempenho do publico-alvo nos cursos; para o reconhecimento da proficiéncia o
QuaREPE prevé que os aprendentes possam ter niveis diferentes no oral e no escrito, na producao
e narecepgao. Também a auto-avaliacdo se faz com recurso aos mesmas niveis de referéncia, com
descritores, que poderao também ser elaborados pelos professores ensinantes para verificacao
dos contetidos de ensino-aprendizagem dos cursos, organizados por competéncias e dominios.

3.2. Niveis de proficiéncia

A proficiéncia em portugués dos alunos dos cursos EPE é bastante heterogénea, espelhando a
diversidade de perfis sociolinguisticos e pessoais/familiares. Esta heterogeneidade reflecte-se na
constituicao e gestao pedagogica dos cursos. Da investigacdo que realizamos, concluimos que a

6. Nerm sempre é a lingua materna ou a Unica lingua materna do publico-aprendente.
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organizacao do ensino-aprendizagem e da avaliacao melhoraria se os ensinantes seleccionassem os
contelidos a partir de descritores para competéncias e niveis diferentes em portugués. Os cursos do
EPE realizam-se em circunstancias muito diferentes quanto a localizagao, articulagao com o sistema
educativo frequentado, duragdo, horario, constituicao de grupos. Da caracterizagao dos publicos
emerge uma grande diversidade de percursos pessoais/familiares e sociolinguisticos dos alunos.

A gestdo desta diversidade ndo é consentanea com programas rigidos. Pelo contrario, o sucesso
do ensino-aprendizagem passa por uma identificagao de contetdos adequados as necessidades
comunicativas e expectativas do publico. Esta abordagem decorre da aplicacao dos principios da
flexibilidade, transparéncia e coeréncia.

Osdescritores do QuaREPE caracterizam genericamente os niveis e deverao ser desenvolvidos
pelos ensinantes em funcao dos perfis dos aprendentes. As descricdes apresentadas nao
se referem a nenhum contexto especifico, de modo a que todos os contextos de ensino-
-aprendizagem (mais ou menos formais, para publicos de idades diferentes) se possam rever
nelas. No entanto, a descricao dos niveis deve ser adequada a cada potencial contexto de ensino-
-aprendizagem. Tal assunc¢ao implica que esta descricdo, através de indicadores de actuacao que
descrevem o que os aprendentes sao capazes de fazer em contextos diferentes de uso da lingua,
deve ser relacionavel com os contextos de uso dos diferentes grupos da populagao-alvo.

Os niveis apresentados descrevem cinco proficiéncias, orais e escritas, de recepcao e produgao/
interaccao e reflectem progressao em diferentes dominios sociais de comunicagao.

3.3. Avaliacdo do desempenho dos aprendentes

A avaliacao do desempenho dos aprendentes nos cursos, que também podemos designar de
avaliacao interna, realiza-se com o objectivo de fornecer aos ensinantes, aos aprendentes, e
eventualmente também aos encarregados de educacao e as escolas, informacao actualizada sobre
aaquisicao de competéncias. Devera incidir sobre o que foi ensinado, que sera parte de um conjunto
de conteudos de aprendizagem programados para um ano lectivo.

Esta avaliacdo do desempenho dos alunos nos cursos podera ter o formato de uma ferramenta
avaliativa elaborada pelo(a) ensinante e aplicada durante uma aula, com posterior comunicacao do
resultado e entrega das respostas corrigidas, ou de uma ferramenta que estimule a participacao
do publico-aprendente na tomada de consciéncia das suas competéncias em lingua. Assim, esta
ferramenta tendera a incluir-se no grupo de instrumentos de auto-avaliacao.

Enguanto o teste elaborado pelo(a) ensinante & constituido por tarefas e guestdes com o objectivo de
obter respostas relativas a compreensao da leitura, compreensao do oral, expressao oral ou expressao
escrita, a auto-avaliacao podera ser composta por descritores do tipo sou capaz de, com varios tipos de
resposta possivel, como, por exemplo, jd sou capaz de, ainda ndo sou capaz de, etc., ou ser elaborada
num formato semelhante ao teste do(a) ensinante, por exemplo, solicitando ao aprendente que
informe sobre se é capaz de participar nas situagdes de comunicacao que Ihe sao apresentadas. Desta
forma, pode obter-se resultados similares aos dos questionarios sobre capacidades.
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Estaavaliacaointerna, comoobjectivo de avaliagao formativa, no formato teste ou questionario
de auto-avaliacao, devera ser integrada no Portfolio pessoal do aprendente. O conjunto destes
materiais contribuirdo para enriquecer o Portfolio e sdo exemplos das competéncias do publico-
aprendente quando as comprovar, se necessario, para efeitos de mobilidade entre cursos de
portugués, sistemas educativos ou para creditacao no seu percurso escolar.

No QuaREPE - Tarefas, Actividades, Exercicios e Recursos para a Avaliacdo apresentamos algumas
guestdes relativas a tipos e formatos de avaliacao e damos exemplos de itens que podem compor
estas ferramentas avaliativas.

3.4. Avaliacao para o reconhecimento da proficiéncia do publico-
-aprendente: uma proficiéncia com competéncias parciais
diferenciadas

A avaliagao para o reconhecimento da proficiéncia & uma avaliacao externa, conducente a certificacao
das competéncias dos utilizadores do portugués por niveis e capacidades visadas na utilizacdo
da lingua. Valida as aprendizagens na medida em que o que é aprendido num curso (e também o
gue é aprendido em ambientes nao formais de aquisi¢do da lingua) contribui para a aquisicao das
competéncias esperadas no final dos niveis A1-C1, oralmente e por escrito, produtiva e receptivamente.

Esta avaliacao tem impactos positivos: confere um valor acrescido aos cursos e promove a sua
transparéncia junto dos encarregados de educacao, alunos, autoridades educativas; facilita a
mobilidade entre cursos; valida os cursos do EPE nos percursos educativos dos alunos. Sera assim
mais facil para quem estuda portugués em formatos extracurriculares ver validadas competéncias
adquiridas porgue todo o sistema de producao e gestao dos testes segue um conjunto de normas,
comuns a outras linguas, em pratica nas escolas e do conhecimento de professores, alunos e
encarregados de educagao. Além disso, intensifica o interesse de todos pelos cursos porgue lhes
acrescenta um valor.

Esta abordagem valoriza as competéncias que o plblico-aprendente desenvolve dentro e fora de
sistemas formais de aprendizagem (da lingua) e adapta-se as competéncias gue tém nos usos
primarios e secundarios da lingua, formais e nao formais, decorrentes dos seus perfis.

Os alunos podem submeter-se a testes de nivel diferente em cada uma das competéncias visadas.
Assim, um aluno pode fazer um teste de compreensao do oral de B1, um teste de expressao oral de
B1, um teste de compreensao de leitura de A2 e um teste de expressao escrita de Al. A escolha dos
niveis decorre de recomendacdes dos professores ou de negociacao entre professor-aluno, com a
cooperacao dos encarregados de educacao e das autoridades educativas.

A certificacao contém uma descricao do que o utilizador é capaz de fazer na competéncia visada e
do nivel de desempenho, ajudando a melhor compreensao do valor e significado das competéncias
do publico-aprendente. Para registo das competéncias deve ser utilizado o Portfolio adoptado. Alias,
como ja foi referido, este material é relevante para registo das competéncias gerais e em lingua.
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3.5. Descritores

Niveis de competéncia (cinco niveis - A1, A2, B1, B2 e (1)

COMPETENCIA

EM LINGUA

CARACTERIZACAO
GERAL

E capaz de compreender
e utilizar palavras e
expressoes conhecidas
e simples para satisfazer
necessidades, de acordo
com o seu nivel etario,
identificando tema e
contelido em textos
claros. com apoio de
imagens ou de outros
recursos.

E capaz de interagir

de forma muito simples
compreendendo e usando
as expressoes mais
comuns do quotidiano

e frases muito simples
com o objectivo de
satisfazer necessidades
comunicativas, desde que
ointerlocutor fale devagar
e de forma clara e seja
cooperativo.

E capaz de compreender
palavras, frases e
expressoes frequentes
em situacoes de
comunicagao sobre si
proprio, a familia, amigos,
casa, animais, escola, outros
espagos familiares,
tempos livres, e outros
temas de importancia
imediata.

£ capaz de procurar

e compreender topicos
informativos e do seu
interesse em interacgoes
quotidianas ou em
documentos lidos por si
proprio ou por outros

£ capaz de interagir em
breves debates sobre
saberes escolares com
recurso a suporte de
imagem

E capaz de compreender
0s pontos principais de
textos orais e escritos
sobre assuntos
relacionados com

avida escolar e civica,
os contetidos
curriculares, e ainda
actividades dos tempos
livres e vida social

E capaz de relatar
experiéncias,
acontecimentos,
desejos, e de apresentar
opinides sobre assuntos
conhecidos no dominio
privado, escolar

e publico

E capaz de produzir
textos simples, coerentes
e coesos sobre assuntos
conhecidos ou de
interesse pessoal,
actuais ou do passado

E capaz de compreender
mensagens e intervengoes
extensas sobre um
assunto relativamente
familiar ou j& conhecido
ou da actualidade

E capaz de compreender
as ideias principais

de textos complexos
versando topicos
concretos ou abstractos,
principalmente sobre
assuntos do seu
interesse ou

da actualidade.

E capaz de interagir
com relativa fluéncia

e espontaneidade

com falantes nativos,
desde que o tema seja
relativamente conhecido

(8]

E capaz de compreender
textos orais marcados
por ritmos de elocugao
relativamente rapidos
e/ou com muitas marcas
de oralidade susceptiveis
de tornarem o texto
menos claro, ou com
elementos culturais que
exijam compreensdo de
implicitagoes.

E capaz de compreender
textos escritos complexos,
pela tematica, pela
organizagao do texto
apresentacao de
argumentos e uso de
variedades linguisticas.
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COMPETENCIA B1 c1
EM LINGUA
CARACTERIZACAO | E capaz de estabelecer E capaz de comunicar em E capaz de comunicar E capaz de produzir E capaz de comunicar
GERAL contactos sociais e situagdes dos dominios com razoavel correccdo, textos sobre varios espontanea e fluentemente,
educativos, usando efm que actua e que em contextos habituais assuntos do Seuinteresse | ayidenciando marcas
adequadamente formas requerem troca de de comunicacao, apesar Eg‘m‘lﬂ:ss goﬂm\mos . proprias do texto oral
de saudacdo e de informacao simples das influéncias 6bvias deswpnadaLménte nos dominios fonético,
apresentagdo. e directa, utilizando ; ga lingua rﬁater_na‘. G relatiarades- e murfulogltgn_ 5lgta(ntu
- i ressd nci ue exprime é claro, i i e na repeticao de
E capaz de pedir e dar ﬁxszDS:sz foiﬂegt;rzsﬂs apctlfsar ds ocorréncia aeslian e cu[”cu‘are& "hordﬁgs Iiiguw’sncus”
informagdes sobre si si%nplr P de alguns erfos ;?)mmaeprzzfszt:?o?wguss
T T .
proprioiou S.O,h_re gAY de vista. £ capaz de manter
pessoas, tais como nome, | . el alvad
idade, profissao, aspecto Ecapazdeielatay £ f dmiveielerada oe
fisico. morada logal onde | €™ textos curtos, E capaz de comunicar correccao gramatical
- acontecimentos, com um bom controlo de forma constante;
mora, pessoas que conhece. SEiH AR E gramatical, embora 0S EI70S S30 raros
E capaz de trocar experiéncias pessoais gESjZTnng:s: lféfus e faceis de identificar.
informacoes d? rvaccm:lo pa‘:sadas‘ no da(rnmo sistemnaticos ou na
Fom 0s seus topicos de privado e educativo, bem estrutura da frase que
interesse, falando acerca como de construir textos podem ser facilmente
de factos e de habitos sobre pessoas, objectos, corrigidos pelo proprio.
relacionados com o locais, imagens.
dominio educativo ou
privado E capaz de reproduzir as
£ d ; ideias principais de textos
SapazOe.resolver breves lidos ou ouvidos.
as dificuldades de
comunicagao, COM recurso £ capaz de dominar
AVelES estrateglas de o vocabulario basico
Fomunicatan relacionado com
necessidades quotidianas
nos dominios educativo,
privado e publico.
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COMPETENCIA (w}
EM LINGUA
CARACTERIZACAD | E capaz de usar a sequéncia | E capaz de usar com
GERAL alfabética para consultar correcgao, estruturas
dicionarios. simples, mas ainda
comete erros
E capaz de dominar o elementares de forma
vocabulario basico e sistematica
frequente nos dominios
privado e educativo, com
recurso a estratégias de
comunicagao, se necessario
E capaz de usar algumas
estruturas e formas
gramaticais simples, que
pertencemn a um repertério
memorizado
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COMPETENCIA A1 B1 c1
EM LINGUA
gl’;hAdrREENSI\D £ capaz de reconhecer £ capaz de compreender E capaz de compreender E capaz de compreender E capaz de compreender,

palavras e frases
simples e curtas que lhe
sejam familiares. quando
ointerlocutor fala
pausadamente e de
forma clara.

E capaz de entender
instrugdes breves,
simples e claras sobre
tarefas a realizar e que
digam respeito a si
proprio ou a sua familia,
desde que o interlocutor
fale pausadamente e de
forma clara (ou que
utilize outras
estratégias de
comunicacao).

E capaz de compreender
enunciados simples
relacionados corn a vida
escolar, com recurso

3 varias estratégias de
COMmuNicagao.

palavras e expressoes
relativas a necessidades
de comunicagao
consideradas prioritarias,
com a condicdo de o
interlocutor falar de forma
lenta e clara.

E capaz de identificar o
assunto de uma conversa,
na sua presenga, desde
que este seja adequado
aos seus interesses e
faixa etaria.

£ capaz de compreender
aspectos essenciais de
informacdes ou instrugbes
breves, simples e claras.

E capaz de compreender
mensagens curtas de
gravacoes telefénicas.

£ capaz de compreender
informacao essencial
de passagens curtas

de emissoes de radio,
televisao e de gravacoes
4udio ou video sobre um
assunto corrente
previsivel, por exemplo
informacao
meteoroldgica.

informagdes sobre assuntos
da vida quotidiana,
designadamente os
relativos ao estudo,
regras de cidadania com
a condicao de o
interlocutor falar de
forma lenta e clara.

E capaz de compreender
0s aspectos principais
duma conversa, na sua
presenca, desde que se
privilegie o que se
considera norma padrao.

E capaz de compreender,
na generalidade,
informacao contida em
mensagens gravadas ou
compreender programas
de radio e televisao que
refiram assuntos ja
conhecidos ou de
interesse pessoal.

mensagens televisivas

e filmicas em lingua
padrao, sobre assuntos
conhecidos, concretos ou
abstractos

E capaz de compreender
conversas na sua
presenca, embora possa
nao compreender
vocabulario erudito ou
técnico especializado.

£ capaz de compreender
mensagens gravadas em
lingua padrao
reconhecendo o
contetdo informativo, o
ponto de vista e a atitude
do locutor.

com facilidade, textos
orais longos sobre
assuntos diversos

E capaz de compreender
mensagens gravadas

ou radiodifundidas,
identificando pormenores,
atitudes implicitas e
linguagem metafdrica.

E capaz de compreender
instrugdes com
vocabulério técnico
especializado, relacionado
com areas que conhece.

E capaz de compreender
conversas longas sobre
assuntos do seu interesse
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COMPETENCIA

EM LINGUA

LEITURA/
COMPREENSAQ

E capaz de ler um texto,
obedecendo as regras de
pontuagdo.

£ capaz de compreender
as palavras-chave de
textos curtos muito
simples, que lhe sejam
familiares e se refiram a
situagdes frequentes do
quotidiano

E capaz de ler um texto,
obedecendo as regras de
pontuagao.

£ capaz de compreender
as palavras-chave de
textos curtos muito
simples, que Ihe sejam
familiares e se refiram a
situagdes frequentes do
quotidiano

£ capaz de identificar
as personagens de uma
historia.

E capaz de ler um texto
dialogado com entoacao
e ritmo.

£ capaz de ler um texto
dialogado com entoagao
e ritmo.

£ capaz de localizar
informacao especifica
e previsivel em
documentos simples,
tais como: mapas,
verbete de dicionario,
prospectos, ementas,
horarios, avisos, sinais
e painéis em locais
publicos, instrugdes.

E capaz de identificar o
essencial de textos
difundidos pela
imprensa e pela televisao.

E capaz de compreender
textos sobre assuntos
relativos a vida quotidiana
e ainda os relativos aos
dominios educativos,
publico e privado.

E capaz de compreender
mensagens relatando
acontecimentos e
impressoes nos dominios
privado e educativo.

E capaz de compreender
informagao, em textos,
ou partes de textos,
razoavelmente
extensas,
seleccionando-a para
cumprimento duma
tarefa especifica

E capaz de identificar
0s elementos que
constituem argumentos
num texto.

E capaz de identificar
0S pontos essenciais de
noticias sobre assuntos
de interesse pessoal.

E capaz de ler com
grande grau de
autonomia,

adaptando o modo

e a rapidez a diferentes
textos e objectivos,
demonstrando
conhecimento de um
vocabulario amplo,
podendo ter dificuldades
COM expressdes pouco
frequentes.

E capaz de ler com
grande grau de
autonomia, adaptando
omodo e arapidez a
diferentes

textos e objectivos,
demonstrando
conhecimento de um
vocabulario amplo,
podendo ter dificuldades
€Om expressdes pouco
frequentes.

E capaz de compreender
o essencial da
correspondéncia corrente
no ambito dos seus
interesses.

E capaz de ler textos
longos e complexos, sobre
assuntos diversos, desde
que possa descodificar

o0 vocabulario erudito,
metaférico

e técnico.

E capaz de compreender
mensagens complexas,
com eventual apoio de
um dicionario ou de
outros auxiliares

E capaz de compreender
e seleccionar informagao
em textos longos e
complexos, referentes
auma vasta gama de
assuntos

QuaREPE | DOCUMENTO ORIENTADOR

COMPETENCIA

EM LINGUA

LEITURA/
COMPREENSAQ

E capaz de identificar

o essencial de textos
informativos muito
simples, quando
acompanhados de
elementos paratextuais.

E capaz de seguir
instrucoes escritas
breves e simples, em
actividades escolares.

E capaz de compreender
o essencial de
mensagens simples

e breves de natureza
pessoal (postal, bilhete,
correio electronico).

£ capaz de seguir
instrucdes escritas
simples relativas a
assuntos do seu
interesse ou necessidades
imediatas.

E capaz de compreender
textos inseridos na
programacao televisiva
ou em sitios da Internet
(legendas de filmes,
textos publicitarios,
jornais televisivos),

E capaz de compreender
informagoes e instrugbes
pormenorizadas e
mensagens nao pessoals,
COMO /Memo e aviso.

£ capaz de compreender
mensagens de natureza
pessoal (carta ou correio
electrénico).

E capaz de compreender
textos ludicos e
literarios, de acordo com
a sua faixa etaria

E capaz de compreender e
seleccionar informagao em
textos extensos

e complexos, referentes a
uma vasta gama de
assuntos do seu interesse
ou da actualidade

E capaz de compreender
artigos de imprensa,

no ambito dos seus
interesses e de temas
actuais, com eventual
recurso ao dicionario.

E capaz de compreender
instrucdes longas.

E capaz de compreender
em pormenor uma vasta
gama de textos
principalmente nos
dominios privados,
educativos e pablicos

E capaz de compreender
em pormenor instrucdes
longas, sem apoio de
auxiliares, desde que
estejam relacionadas
com areas cientificas/
técnicas conhecidas ou
do dominio do
quatidiano
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COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAQ/
INTERACCAO ORAL

E capaz de usar frases
simples para falar de si
proprio, da familia, dos
amigos. do local onde
vive, dos tempos livres
e gostos, estados fisicos
e psicolégicos.

E capaz de interagir
sobre assuntos
conhecidos e do seu
interesse, desde que o
interlocutor esteja
preparado para repetir ou
parafrasear a um ritmo
de elocugao muito lento
e ajude a reformular.

E capaz de dar instrugoes
breves e simples, com
recurso a estratégias de
comunicacao.

E capaz de formular
frases e de as

encadear para relatar
acontecimentos pessoais
ou do seu interesse no
presente ou no passado.

E capaz de fazer breves
apresentacdes
previamente preparadas
com conteudo previsivel
relativo a vida
quotidiana, incluindo
breves explicacées para
as suas opinides e actos.

E capaz de fazer perguntas
e de dar respostas, desde
que simples e directas,
sobre situagdes
previsiveis da vida
quotidiana (familia,
amigos, casa, escola,
gostos, tempos livres,
matérias escolares), com
recurso, se Necessario, a
ajuda do interlocutor ou
a outras estratégias de
comunicagao.

E capaz de falar sobre
assuntos do seu
interesse,
apresentados numa
sequéncia linear

de pontos.

E capaz de relatar
experiéncias pessoais
ou acontecimentos,
dando conta dos seus
sentimentos e reacgdes.

E capaz de narrar uma
histdria, eventualmente
um livro ou um filme,
dando conta da sua
opinido.

£ capaz de expressar
emocgdes e sentimentos,
tais como: alegria,
surpresa, amizade,
tristeza, curiosidade
relativamente a factos.

E capaz de desenvolver
de forma metadica
uma apresentagao ou
descricdo, destacando
aspectos e pormenores
importantes sobre
assuntos relativos
asua area de interesse,
justificando as ideias
através de elementos
complementares e de
exemplos.

E capaz de abordar um
problemna, apresentando
asuaopinido, justificando-a,
ou corroborando a opinido
de outrermn.

£ capaz de falar sobre um
assunto do seu
interesse, desde que
previamente preparado,
podendo afastar-se
espontaneamente

do esquemainicial
demonstrando a-vontade
e facilidade de expressao.

E capaz de apresentar,
descrever ou narrar
assuntos complexos,
COM recurso a
argumenms
complementares e
desenvolvimento de
aspectos especificos
terminando por uma
conclusao apropriada.

E capaz de fazer uma
exposi¢ao, de forma
clara e estruturada,
sobre um assunto
complexo, com eventual
recurso a justificacoes

e aexemnplos, podendo
responder as

objeccoes com relativa
espontaneidade

E capaz de participar
sem grande dificuldade
em conversas sobre
assuntos da actualidade
ou do seu interesse,
com eventual recurso

a expressoes fixas ou
idiomaticas.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAQ/
INTERACCAO ORAL

E capaz de solicitar
pedido de informagao
ou esclarecimento para
aquilo gue nao sabe.

E capaz de interagir em
conversas curtas,
expressando a sua
vontade ou opinido,
recorrendo se necessario
aestratégias de
comunicagao.

£ capaz de participar
em conversas sobre
assuntos relacionados
com a vida quotidiana
e escolar, exprimindo
opinides, concordancia
ou discordancia sobre
questoes de interesse
geral e educativo.

E capaz de interagir com
o objectivo de obter ou de
dar informagao, fornecer
e seguir directivas
einstrugdes, para

fazer face a situacoes
imprevisiveis do
quotidiano.

E capaz de trocar,
verificar e confirmar
informacao do dominio
privado emn situagdes
imprevisiveis,
explicando a razao dum
problema

£ capaz de interagir com
3 vontade, correcgao

e eficacia numa vasta
gama de assuntos seus
conhecidos, expondo as
suas opinides

e defendendo-as,
fornecendo explicacdes
e argumentos.

E capaz de participar em
conversas razoavelmente
longas sobre a maior
parte dos assuntos do
Seu interesse, fazendo
comentarios, expondo
pontos de vista,
exprimindo emogdes
sentimentos.

E capaz de sintetizar
informacoes

€ argumentos
provenientes de fontes
diferentes.

E capaz de participar em
debates, argumentando
a favor ou contra mas
adequadamente com
relativo a vontade

e espontaneidade.

E capaz de interagir,
dando opiniges,
concordando ou
discordando, modalizando
as I'ES[JDS(ES

concluindo e enfatizando
0s pontos principais.

E capaz de sintetizar
informacao ou
argumentos,
valorizando os pontos
que considera mais
importantes.

E capaz de participar
em entrevistas, como
entrevistador ou como
entrevistado,
desenvolvendo

e valorizando
determinados aspectos,
corn relativa fluéncia

£ Sem recurso a ajudas.
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COMPETENCIA

EM LINGUA

PRODUCAO/
INTERACCAOD
ESCRITA

E capaz de pedir ou
transmitir informagoes
sobre si proprio, a familia
e 0s amigos, utilizando
expressoes e frases
simples corn dados
ligados a identificagao
e caracterizaao
pessoais, da familia
ou das pessoas que
conhece.

E capaz de escrever
mensagens simples
e breves (SMS, postal,
correio electrdnico..

E capaz de responder
afirmativa ou
negativamente

a convites e pedidos.

E capaz de preencher

E capaz de usar expressées
e frases simples ligadas
por conectores simples,
tais como “e”, “mas” e
“porque”, sobre assuntos
relativos ao seu quotidiano.

E capaz de fazer uma
breve e simples narragao
de acontecimentos

© experiéncias pessoais.
E capaz de escrever, de
forma simples, biografias
reais ou imaginarias.

E capaz de escrever notas
ou mensagens simples

e breves respeitantes a
necessidades concretas

e imediatas, podendo
recorrer, se

necessario a reformulagdo,

E capaz de escrever
textos simples de

E capaz de escrever textos
simples e articulados numa
sequéncia linear sobre
varios assuntos no ambito
dos seus interesses.

E capaz de fazer uma
descricao pormenorizada,
simples e directa, sobre
assuntos seus conhecidos,
nos dominios onde tem de
actuar (designadamente
privado e educativo).

E capaz de relatar, num
texto simples e articulado,
acontecimentos e viagens
(reais ou imaginarias),
incluindo sentimentos e a
manifestagao de opinices,
acordo, desacordo e
justificagdo de acgdes.

E capaz de escrever
textos claros e
pormenorizados sobre
diversos temas no
ambito dos seus
interesses, fazendo a
sintese e a avaliagao
de informacao e de
argumentos de origens
diversas.

E capaz de escrever
textos descritivos

ou narrativos sobre
acontecimentos e
experiéncias, bem como
sobre uma variedade de
assuntos no ambito dos
seus interesses ou da
actualidade.

£ capaz de escrever um
texto expositivo,

E capaz de escrever
textos estruturados.
de forma clara, sobre
assuntos fora da sua
drea de interesse,
salientando os pontos
mais relevantes

e defendendo um ponto
de vista, através de
exemplos pertinentes
para chegar a uma
conclusdo apropriada,
utilizando os registos
linguisticos mais
adequados

E capaz de escrever
textos descritivos ou
narrativos, claros

e estruturados,
adequados ao fim
emvista
(designadamente com
fins estéticos

formularios com correspondencia pessoal £ capaz de escrever, no apresentando !
referéncias a & eanazdanreenties dominio educativo ou informagao, ou ludicos).
identificacao de si inqultjéritos-;formu\é-rios privado, mensagens argumentacao, ou
proprio e dos outros simples, fornecendo dados (carta ou correio justificando pontos de
(nome, nacionalidade, (identificacdo, saude) electrénico) sobre vista nos dominios ande
idade, morada,...) sobre si proprio ou outrem | assuntos de natureza precisa de actuar.
(familia, amigos) curricular, pessoal e
cultural
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COMPETENCIA o1

EM LINGUA

PRODUCAQ/
INTERACCAD
ESCRITA

E capaz de escrever, de
forma clara, notas com
informagaes simples, mas
relevantes, nos dominios
privado e educativo.

E capaz de expor, de
forma clara, problemas
e de colocar questoes.

E capaz de escrever
mensagens em que pode
exprimir diferentes graus
de emogao, destacar os
aspectos importantes
dum acontecimento ou
duma experiéncia e fazer
tomentarios

E capaz de expor
problemas e levantar
questdes num
determinado contexto que
implica a compreensao de
vérios factores.

E capaz de preencher
inquéritos e formularios
sobre assuntos do
quotidiano ou do seu
interesse.

£ capaz de escrever
mensagens com clareza,
nos dominios em que tem
de actuar, com recurso

a diferentes registos
linguisticos (incluindo

os registos afectivo

e humoristico), ou os
provérbios, adjectivacoes
comparativas e
expressoes idiomaticas

E capaz de escrever,

de forma clara,
estruturada e com
vocabulario adequado,
sobre assuntos escolares
ou do seu interesse.

E capaz de escrever
pedidos, relatérios,
cartas de motivacao,
curriculos para

os dominios em que
precisa de actuar.
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