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inspection and classroom research evidence, _and know
pupils’ most common miscanceptions and mistakes for
their specialist subjects. Teachers in the early years must
have knowledge of the ‘Desirable Outcomes’ and he.lve ef-
fective ways of working with parents and agencies re-
sponsible for the care of young children.. o

Teachers must understand how pupils’ learning is ai-
fected by their physical, intellectual, emoticnal and social
development. They must also possess ‘secure knowledge
and understanding’ of ITT National Curriculum for In-
formation and Communications Technology (ICT) rele.-
vant to their subject or age specialism and use it in their
Subject Teaching.

Planning, teaching and class management

To be awarded QTS all teachers of English, Mathernat-
ics, and Science must show that they have a secure knowl-
edge and understanding which they can use in the teach-
ing and assessment methods specified in the rele\.:ant ITT
National Curricula, for example: secondary English, and
be able to demonstrate that they can “plan their teach-
ing to achieve progression in pupils’ learning” thTOl‘lgh
clearly identifying their objectives which are appropriate
to the subject matter at the Key Stage given. They m‘ust
set tasks for the whole class or other pupil groups which
motivate pupils to aim for the specified attain.ment tar-
gets. Teachers must identify pupils with special educa-
tional needs, those who are very able and those not yet
fluent in English. Clear structuring and sequencing of
lessons is expected, teachers being able to make effec-
tive use of information which becomes available through
ils’attainment.
pupClass Management entails the ability to estab.lish and
maintain a purposeful working atmesphere, monitor and
intervene to ensure sound learning. Teaching methods
rmust sustain the momentum of pupils’ work through stim-
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ulating their curiosity and fostering their enthusiasm and
high expectations. .

The Standards Booklet published by the TTA (Natmngi
Standards for Qualified Teacher Status) explains appropri-
ate matching, structuring and presentation Aapp'roaci.'nes
(eg. questioning of pupils), as well as effective .Ilstenl.ng
and exploitation of opportunities. Noteworth}./ is the in-
sistence on famitiarity with the Code of Practice on tbg
identification of special educational needs and the abhl||-
ty to keep records of ‘individual education plans’ which
help pupils to evaluate their own learning and teachers
their teaching progress. y

Additional Standards which help to advance pupils
personal and social development, their communication
skills, their understanding of the world, their physical and
creative development are defined relating to early years
(3-8 and 3-11} courses. Language and literacy, mathe-
matical and numeracy development, self-control and in-
dependence are emphasized.

Monitoring, assessment, recording, reporting
@r accountability

Teachers are expected to assess the effect of their teach-
ing on achieving learning objectives by marklr?g'and mon-
itoring class- and homework, recording Puptls progress
through systematic observation, questiomn.g, testing and
marking (eg. checking pupils’ understanding and com-
pletion of work set) and planning. They musF be familiar
with statutory assessment and reporting requirements .re-
lated to relevant Key Stage level descriptions of attain-
ment targets using appropriate methods with reference
to National Curriculum test data.

Other professional requirements

These include a working knowledge of the Teachers’. Pay
and Conditions document {1997), the Race Relatl.ons
(1976) and Sex Discrimination Act {1975} and sections

of the Health and Safety at Work Act (1 974). Teachers’
common law duty is ta ensure pupils’ health, promote
their welfare (Children Act 1989), and protect them from
abuse (DfEE Circular 10/85). Teachers must ensure ef-
fective working relations with others (for example gov-
erning bodies), set a good example, and be committed
to pupils’ achieving their fullest potential and be respon-
sible for their own professional development.

ITT course assessment and examination

This takes the form of written assignments in both the
‘professional studies’ and the specific teaching subject
course components as well as practical work related to
the teaching subject, including the preparation of semi-
nars, lesson observation and preparation, teaching notes
and criticism, and the production of teaching materials
assessed by the staff. There are no formal examinations
at the end of professional preparation, since there is no
educational theory to examine. There are separate pro-
cedures for examining work for the degree.

ITT in modern foreign languages

Introductory

Unlike other subject specialists, modern foreign languages
{MFL) teachers are trained exclusively in the PGCE mode,
there being no formal modern foreign language teach-
ing in English primary schools. Informal work in voluntary
language ‘“taster’ sessions, foreign clubs and school ex-
changes is not used for linking the transition from Key
Stage 2 (the end of the primary school) to KS 3 (the start
of secondary schooling) when modern languages become
part of the National Curriculum in England and Wales

until the end of compulsory education (KS 4). in Scotland
foreign languages are started in the last two years of pri-
rmary education,

Admissian criteria and qualifications are those as for
all trainees except for one year's residence abroad. Ap-
plicants must have a degree (British or.foreign) in at least
one modern language. An A Level in another language
entitles the teacher to teach that language as a subsidiary
subject. French is the most popudar fo reign language with
a commanding lead over German, Spanish and other fan-
guages offered in ITT courses,

As in other subjects, the HEIs are allocated a trainee
quota. The total in all the Cambridge institutions is 100
places of which 20 are for a European Teacher diploma.

This quota is currently not being filled. Applicants are in-
terviewed by the ITT tutor(s) and mentor(s) from the
practice schools used by trainees. The interview includes
a practical language test but no language teaching com-
ments. Mentors may be in possession of a certificate for
which they can prepare in the Cambridge HEIs provided
they have been allocated a trainee.
The PGCE course prepares trainees to teach pupils
aged 11-16 (KS 3 and KS 4) or 11-18,/19.

Course structure: professional studies

There are two main parts to the course. Professional Stud-
ies (Section IB) are attended by all trainees in mixed teach-
ing subject groups. All HEIs tutors are involved in teach-
ing this part of the course. Speciafist subject tutors re-
sponsible for the School Teaching Subject (Sections IA,IC
and Il) can develop Professional Studies topics, for ex-
ample ‘special educational needs’ to look at dyslexia in
reading foreign languages or ‘equal opportunities’ to ex-
amine girls opting for language courses rather than sci-
ence. This procedure is the hallmark of the ‘integrated’
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About this book

MERCE COSTAS | COSTA, SOLEDAD GUARDIA GONZALEZ

Who are we?

A group of teachers committed to the idea of Europe.

A group of teachers in a range of scientific areas, all
actively involved in teacher training.

A group with wide experience; some of us have been
dealing with student exchanges on a variety of programs
(not only EC pragrams) for more than 10 years.

Coordinators with experience in a range of fields who
are aware of the importance and the potential of teach-
ing practice exchanges, and the problems they involve.
Some of these problesns — e.g. accommodation, integra-
tion, language - are common to all types of student ex-
change. Others are specific to teaching practice, such as
unfamiliarity with the educational system or with the ar-
ganization of a particular school.

We are professionals who are well aware of the lin-
guistic problems at international work meetings where
there is a fight between English and French - as if there
were no more languages.

Our objectives

To make our readers aware of our experiences.

To make contact with professionals interested in the
teaching of the “future European”.

Ta share our respect for, and interest in, all European
languages - 60 in total, of which 28 are not official lan-
guages, such as Welsh, Breton, Basque ...

To pravide a first-hand data base of classroom prac-
tice sessions carried out in Europe.

Ta familiarize readers with cur problems so that you
wilt bear them in mind in your teaching practice ex-
changes. Whatever information you give will be consid-
ered insufficient by the studentl

The first problem is to overcome the stereotyped im-
ages held by the students arriving in their host school: dis-
cipline, arganization, existence of a hierarchical structure,
exams, programs ...

Dans le loin comme chez tai?

To facilitate exchanges by analysing students’ repre-
sentations before they arrive at the host institution and
the host schools’ representations of foreign students.

Toraise students’ awareness of the nature of the host
country and school, and of their own country as well.

Through analysing the documentation, to identify
areas of comprehension difficulty due to different tradi-
tions, education systems, linguistic situations (monolin-
gualism, bilingualism), school rhythms, school and social
structures.

To raise teachers' interest in, and commitment to, the
European dimension.

To overcome the difficulties facing the construction
of a united Europe.

Qur context

As we said in a previous publication (1996, 230} “En pre-
mier lieu ... lors qu'il a fallu mener en situation intercul-
turelle un travail intellectuel et se donner une base de
concepts définis collectivement, les difficultes ont été
considerables”.

About this book 9
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Las practicas docentes en Portugal
y en la Escola Superior de Educacao de Braganca

HEMRIQUE FERREIRA,

Abstract

On this article we intent to present portuguese educa-
tional teachers training system so at the Universities as at
the Education Colleges of Polytechnic Institutes and to
link it with educational sistem of non-higher education,
evidencing the linking of different levels of school cur-
riculum erganization and contents and organization of
teachers training requirements. So we present shortly cur-
ricular organization of non-higher education and peda-
gogical practice requirements.

1 Laorganizacion del sistema educativo
Portugués

El sistema educativo no-superior portugués, de acuerdo
con la Ley de Bases del Sistema Educativo (Ley 46 /86, de
14/10), comprende tres dominios de ensefianza: la ed}:—
cacion preescolar, la educacién escolar y la educacién
extra escolar.

1.1, Laeducacién preescolar tiene una duracidn de tres
anos, de 3 a 5 afos de edad, en dos ciclos (el inicial, de
dos afios y el de preparacion a la escuela bésica) y sélo
corresponde al 55% de la poblacién escolar.

1.2. La educacién escolar comprende dos dominios: el
de educacién de la infancia y de la juventud (de 6 2 17
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afos, o ensefianza no-superior) y el de educacién de adul-
tos.

La educacién de la infancia y de la juventud, com la
duracién de 12 afios, de los seis a los 17 de edad, se hace
en dos niveles: la ensefianza basica y obligatoria, de §
afios, de los 6 alos 14 afios); y la ensefianza secundaria,
en trés afos, de los 15 alos 17 de edad.

El curriculo de la educacién pre-escolar es libre de
acuerdo com el proyecto educative de cada escuela. Sin
embargo, hay que obedecer a los principios organizado-
res de la educacion y de las teorias educativas en este nivel.

El curriculo de la educacion priméria es uniforme, para
todo el pais, dejando unas margenes de autonomia a los
escuelas para lo adaptar a las realidades locales, Lo mismo
para toda fa educacién basica.

El curriculo de [a ensefianza secundaria es diversifica-
do en quatro grandes dominios cientificos: humanidades,
econdmico-sociales, artes, y cientifico-naturales, permi-
tindo el aceso a la ensefanza superior, en cursos de idén-
tica naturaleza, mediante un concurso nacional.

Los maestros de pré-escolar y primaria son generalis-
tas, en regimen de profesor para todas las asignaturas de
un grupo de alumnos, '

Los profesores de educacion basica y superiar son en
regimen de asignatura para cada grupo de alumnos.

1.3. Laensefanza superior se organiza en dos tipos de
instituciones: las universidades y los institutos politécni-
COs.

Las universidades otorgan cuatro grados académicos:
licenciatura (40 5 6 6 anos, dependiendo de [as especia-
lidades), mestrado (licenciatura mas 2 afos, com um tra-
bajodei nvestigacion) y doctorado ( licenciatura, mas mes-
trado, mds tesis doctoral).

Los institutos politécnicos otorgan dos grados aca-
démicos: bacharelato (3 afios) y licenciaturas (405 afios).

Las universidades tienen vocacién académica y de in-
vestigacion, mientras que los institutos politécnicos tie-
nen vocacion profesional,

2 Laformacién del profesorado

Comprende la formacién inicial
¥ continua de los profesores

Enfa formacién inicial se forman quatro tipos de profe-
sores:

* los de educacién infantil, generalistas (categoria 1,

* los de primer ciclo de educacion bésica o primaria,
también generalistas (categoria 1),

' ylos de primer ciclo de educacién basica o primaria
¥ segundo ciclo de educacién basica (categoria 2),

* profesores de especialidad (categoria 2),1

Se propeone actualmente que se pase a formar también
parael tercer ciclo (categoria 3), convirtiéndase los pro-
fesores solamente en profesores de 2° y 3° ciclas de ba-
sica. £l proyecto de ley est4 siendo discutido. Y, finalmente,
los profesores de Secundaria (categariad),

Las especialidades de formacisn inicial para profeso-
res del segundo ciclo son las siguientes: Portugués, His-
toria y Estiidios Sociales, Portugués y Francés, Po rtugués
e Inglés, Matematicas ¥ Clencias Naturales, Educacién Vi-
sualy Tecnoldgica, Educacién Fisica y Educacion Musical.

Los profesores de las categorias 1 (educacion infantil
y educacién basica ~ 10 ciclo) son formados en cursos de
quatro anos {licenciatura) en las Escuelas Superiores de
Educacién (ESE's) de los tnstitutos Politécnicos y en los
Centros de Formacion de Profesares de las Universida-
des (CEFOPE’s),

Los profesores de Ja categoria 2 (educacién bésica -
1%y 2° ciclo) son formados en las Escuelas Superiores de
Educacién (ESE's) de los Institutos Politécnicos, en cur-
sos de licenciatura de 4 afios.

Las otras categorias de profesores son formadas en
cursos de licenciatura, de § anos en los Centros de For-
macién de Profescres de las Universidades (CEFOPE’s),
de los que el quinto afio es de précticas pedagdgicas.

3 Laorganizacién de la formacién

Laformacién de los futuros profesores se organiza en tres
componentes:;

a) ciencias de la educacién;
b) ciencias de la especialidad;
c) practica pedagégica.

El porcentaje de cada tomponente en el tiempo total de
fa formacién varia para las distintas categorias de profe-
sores, asi como el tiempo total de formacién,2 como po-
demos ver en la Tabla 1.

En la Escuela de Educacién de Braganca la compo-
nente de Ciencias de la Educacién es igual para los pro-
fesores de 1°y 2° ciclo de basica ¥ consiste en las siguientes
asignaturas: Psicologia de fa Educacién, Desarroflo Curri-
cular, Modelos y Métodos de Ensefianza, Filosoffa de |a
Educacion, Sociclogia de la Educacién, Métodas y Téc-
nicas de Observacién, Métodos y Técnicas de Investiga-

cion Educacional y Organizacién y Gestién Escolary Edu-
cativa,
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sfesores de 2° y 3° ciclos Profesores de Secundaria
EGB

5% 7 %

% |80 %

5% 13 %

an las ESE's 5 en los CEFOPE's

a1y los CEFOPE's

3000 a 3300 horas de 3300 a 3600 horas

odelo Integrado en las Ultimo afio de préctica enla
E's Escuela Secundaria .
odelo bietdpico no inte- | Modelo bietapico no inte-
ado en las Universidades | grado

i 3
1en las distintas categorias de profesores

sor 2; la de practicas pedagdgicas de 2° curso por 3y la
le practicas pedagdgicas de 3° curso por 5. 3

En la formacidn de 4 afios, a la ponderacién an-
erior se le anade la del cuarto curso en estos términos:
signaturas anuales 2,5, semestrales 1,5; practicas peda-

rogicas 5.

b Las practicas pedagdgicas

L1 El concepto de Préctica Pedagogica (PP)
y sus fundamentos teoricos

a PP es el proceso de adquisicién y maduracién dialéc-
ica progresiva, entre teorfa y accién, de capacidades de:

1) andlisis y de diagnéstico de los alumnos, de los padres,
de la escuela y de la comunidad;

2) organizativas de la ensefianza, de su programacion y
adecuacién z los alumnos;

3) comunicacién, relacién e interaccién Dbositiva con los
alurnnos, los profesores, los padres;

4) orientacién educativa de los alumnos;

5) evaluacion de los aiumnos, de los programas y de la
programacion, de la ensefianza, de las propias practi-
cas y de la organizacisn de la escuela ¥

6) investigacion de la compatibilidad entre |2 teoria yla
realidad pedagdgica en un doble movimiento de ang-
lisis de la realidad a partir de la teorfa y de construe-
cion o reformulacién de la teorfa a partir de |a reali-
dad organizativa pedagdgica vivida y analizada,

Esta formulacién de fa practica pedagdgica radica en la
concepcion dialéctica def procesc de construccion del co-
nocimiento y de las capacidades técnico pedagdgicas
como resultado de la organizacidn de las estructuras del
sujeto y de la interiorizacién de los resultados de sus ac-
ciones, implicando cambios en la estructura de los sabe-
res y del saber hacer educativo y pedagdgico (Alarcio
1987).

El caracter dialéctico de la formacion a través de la
prictica pedagégica es el resultada de una permanente
atencion ala confrontacién entre las hi pitesis tedricas de
fa accidn con fos resultados de las mismas accion esytam-
bién de una necesaria reformulacién de las teorfas gra-
cias a esta apropiacion de los resultados de las acciones,
Se trata de un movimiento analitico-sintético puro cuan-
do el camino es de fa teorfa a la accion. Pero cuando el
camine es inverso, es decir a partir de una accion no de-
ducida de una hipétesis terica, entonces hablaremos de
un movimiento inductivo-analitico.

En realidad, nuestra concepcion de practica pedago-
gica radica en dos cuestiones previas: la non diferencia-
cion enitre saberes tedricos y saberes de accién (Malglai-
ve 1995) y la inexistencia de saberes sin accion o sin ex.

periencia. Dicho de otra manera, séla hay saber cuando
todo el erganismo aprendi6 y esto s6lo le permite fa con-
frontacién con la aceidn en s misma (Not 1991).

4.2 Los objetivos de la practica pedagdgica

En 1988, el Ministro de Educacién definié algunos gran-
des objetivos de la practica pedagdgica los que, en resu-
men, san los que siguen:

2} Conocimiento de la institucién escolar y de su entor-
ne comunitario;

b) Aplicacidn integrada e interdisciplinar de los conoci-
mientos adquiridos relativos a los distintos Compo-
nentes de formacién;

¢) Dominio de métados v técnicas relacionadas con el
proceso de ensefianza-aprendizaje, el trabajo en equi-
PO, la organizacion de la escuela y la investigacion edu-
cacional.

Sin embargo, otros objetivos no explicitados en esta orden
ministerial son imprescindibles en la consideracién de las
practicas pedagdgicas. Nos referimos:

1) al entrenamiento en la caracterizacién de los alum-
nos, sus saberes, aptitudes e interés ¥ su orientacion
escolar;

2) al planeamiento de programas ¥ situaciones pedagé-
gicas en un contexto descentralizado de la adminis-
tracion curricular y pedagdgica;

3) alaevaluacién del proceso curricular y de la vida de
la escuela;

4) alaorganizacién de actividades curriculares no-disci-
plinares;

5) ala participacién en la organizacion de la escuela.
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+ cooperacidn e intervencidn en el segundo curso,
+ responsabilizacion de la docencia en tercero y cuar-

to curso.

La distribucién tedrica del tiempo de practica4estaenla
tablan® 2. 5 '

El principio organizador de la formac.n?n en la préc-
tica pedagdgica es el de la reflexion — accién - reflexién
—accién {Zeichner 1993, Stones 1984). De ‘hecho,.s’e pr(=:-
tende una formacién a partir de una conoenuaflon cri-
tica de los actos de los futuros profesores {Garcia .1987,
Pacheco 1995). Esta concienciacidn critica se obtiene a
través de una accion reflexiva doble:

1) laauto-interpretacion y auto-j ustificaciérj fie los acto‘s
del futuro maestro en situacion de decisiones curri-
culares v /o pedagégicas y - .

2) la heterointerpretacion y heteroandlisis del supelrfw-
sor y del maestro cooperante sobre los actos de— u-
turo maestro, una vez observado. Esto se hace siem-

Prof. de 1° Ciclo Profesores 2° Ciclo

60 horas (4 horas semana-
les) tedrico-practicas en el
1° ciclo

60 horas (2 horas semana-
les) tedrico-pricticas

120 heras {4 horas semana- | 60 horas (4 horas semana-
les) tedrico-practicas en el

les) tedrico-practicas .
1% ciclo

360 haras (12 horas sema-
nales) tedrico-practicas en
el 1° cicle

360 horas (12 horas sema-
nales) practicas

Entre 150 y 360 horas, (5a
12 horas semanales) depen-
diendo de las especialida-

des, en el 2° ciclo

pre én entrevista individual, después de terminada la
intervencion del futuro maestro o en situacidn for-
mal conjunta de todos los futuros maestros con el sy-
pervisor y el maestro cooperante. Esto significa que
no hay solamente cfases practicas, sino también en-
cuentros de reflexién y andlisis critica con fines de re-
formulacion.

Estametodologia plantea el problema de Ia ayuday orien-
tacién del alumno en situacién de practicas, lo que en ver-
dad no se logra satisfactoriamente toda vez que cada su-
pervisor tiene una media de 25 futuros profesores para
observar v orientar.

Otro problema derivado es el de Ja integracion entre
fa teoria y fa practica, para el que la solucién planteada
&s que debe ser el futuro maestro con ef supervisar y el
cooperante quienes realicen esta integracion, y el de la
interdisciplinaridad dado que los profesores de las dis-
tintas asignaturas de formacién tedrica de la Escuela de
Educacién no participan ni en la orientacién de las prac-
ticas, ni en la reflexion critica siguiente.

Asl, no hay garantia de fntegracidn interdisciplinar y,
mucho menos, control de esa integracion, ya que sélo hay
dos personas, que tenemos que considerar super-profe-
SOres, una vez que ayudan a construir una vision unifica-
da del quehacer docente, en un solo departamento or-
ganizativo: el de didactica o préctica pedagégica.

Lo que ocurre, como consecuencia, es que el mode-
lo tedrico integrado (Formosinho 1987) de formacian
entre la teorfay la practica, sea por lasimultaneidad tem-
poral de los dos componentes, sea por la interaccién entre
los saberes tedricos y los saberes practicos, es, al final, un
modelo reducido a la cultura educacional y practico-re-
fexiva de tres personas {elalumno, ef supervisory el pro-
fesor de EGB), en un departamento aislado de fas asig-
naturas del conocimiento educacional tradicionalmente
relevante.

Con esta estructura organizativa, se estd corri endo &f

riesgo de realizar el modelo bietdpico de formacién en Tr

un cuadro temporal simultdneo, pero en dos lugares ais-
fados y separados: en ef primero se realizan los saheres
tedricos v, muchas veces, con las metodologias tradicio-
nales de ensefianza (la educacién nueva con métodos an-
tiguos); en el segundo se realizan fas diddcticas v las me-
todologfas seg(in los métodos de los practicos, en |z es-
cuela. Asi se cae en el modelo empirista (Formosinho
1987) de la formacién del profesorado porque el mode-
lo de los practicos es el maodelo de impregnacién en ia
construccion del isomorfismo pedagégico de los apren-
dices.

De todas formas no nos interesa el modelo, sine [as
practicas del modelo, Esto significa que, gracias a fa cul-
tura profesional y educacional de los profesores coope-
rantes y supervisores, hay, de hecho, pricticas de todas
los modelos: racionalistas, empiristas, compartimentados
& integrados. Para la historia de |a ensefianza sélo debe-
mos evidenciar los sucesos del modelg integrado y que
el camino hacia él no es f4cil porque es el camino del pro-
fesionalismo de la funcién docente. Y, si ef sisterna pro-
fesional tiene e Prejuicio de no impedir que haya unos
cuantos mal formados o desinteresados, el sistema bu-
rocritico produce siempre malestar por estandardizar y
ritualizar las situaciones ¥y por impedir la creatividad. Por
es0, el camino profesional no es un rmal camino para re-
correr,

44 Elcontenido de ia practica pedagogica

Sinos limitamos al andlisis de |a funcién pedagégica, el
quehacer experiencial del futuro profesor solo es auts-
nomo en las practicas de tercero ¥ €uarto curso.
Debemos precisar un aspecto: la practica pedagdgica
de los profesores de 2° ciclo en los tres primeros cursos
se realiza siempre en clases de 1° ciclo. S6lo en cuarto
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Esto significa que los veinte peresores alumnos de Ellr;az
escuela, aungue solo sean individualmente responsa
del desarrollo de la ensefianza durante afilgunas c!aszs pulz;
dan participar como observadores criticos en todas
clases impartidas por los otros. .
El futuro maestro le corresponde asegurar.la.s trés un
ciones pedagdgicas que Postic (1979) ha definido: n};c;h:
vacion, encuadramiento y despertar de los aflur~n nos. Ade
mas de la ensefianza, los estudiantes en practicas part|.C|—
pan en las reuniones del Consejo Escolar{ en las reur::;.o-
nes con los padres y en las actividades curriculares no-dis

ciplinares.

4.5 Laevaluacion de la prictica pedagdgica

Como hemos dicho atras, la evaluacidn -de los futurols ma-
estros en la practica pedagégica es conjuntaentre e p:oS
fesor caoperante, el supervisor, el fut.uro prfmiesor yec:(_
futuros profesores en la escuela de primer ciclo y sle :
presa en una escala de 0 a 20, representando los valore
de 0 2 9,4% una reprobacién. . . N
Los referentes de la evaluacion son d@ensmnes edu
cativas y relacionales, areas de corrupetenaas, cor|r|1 p(?:;;
cias especificas en cada dreay su nivel de desarro é. o4
competencia estd compuesta por dos elementas: e -
ferente y sus elementos de contraste. La forma com t
referente se relaciona con sus elementos de contraste
constituye el criterio de evalua.cién. .
Como principales dimensiones en .|a eva uacul) 7
consideran la intervencién en la organizacién de la Ffs
cuela, la cooperacidn con los otros profesores, Iaﬁ redaI
ciones con los padres y la comunidad, el des:arro’o— e
proceso de ensefianzay la integracién-teorlehljpra;tlca.
Como ejemplo, diremos que en la dlme_nsmn « esao
rrolla del proceso de ensefanzan se cc;inf;lderan .COT :
dreas los tres grandes momentos dt=t !\IEI’ICI (1 987?. «p la
nificaciéns, «ejecucidn» y «evaluacién». Como ejemplo

de competencia, podemos citar de entre las del drea pla-
nificacién la siguiente: «especifica objetivos adecuados a
las necesidades especificas de los alumnoss. E| referente
«objetivos» es contrastado con necesidades especificas
de sus alumnos, lo Gue exige la determinacién de los di-
ferentes grados de adecuacian para poder evaluar el tra-
bajo del alumno en esta competencia.

La calificacién final del alumno en la asignatura de
practicas pedagégicas es la media aritmética ponderada
de las medias aritméticas de |as clasificaciones atribuidas
por ef supervisor y por el cooperante en las distintas dj-
mensiones, reas, y competencias, siendo que la media
de las calificaciones atribuidas por el supervisor es mufti-

~ plicada por el factor dos yla del cooperante por el factar
uno, dividiéndose la suma de las tres por el divisor tres.

5 Ellnstituto Politécnico de Braganca, su
Escuela Superior de Educacisn ¥y su Comunidad

El Instituto Politécnice de Braganca esta constituido por
fa Escuela de Educacion, la de Tecnologia y Gestién y la
Escuela Agricola. En sy canjunto, el Instituto tiene 4,200
alumnos y la Escuela de Educacion tiene 1,200,

El Instituto Politécnico ¥ la Escuela de Educacién de
Braganca se insertan en una cornunidad esencialmente
rural, muy poco desarrollada, tanto desde ol punto de
vista agricola como en lo que respecta a los recursos hy-
manos y, sobre todo, muy despablada. De hecho, toda la
provincia de Braganca (6% del territorio portugués) no
tiene més que 150,000 habitantes; ef municipio de Bra-
ganca, 1.3% del territorio portugués, no tiene mas de
35,000 habitantes. Las malas comunicaciones entre Ja re-
gi6n y los grandes centros portugueses, gallegos y caste-
llanos son la razén de este despoblamiento,

El problema de las vias de comunicacian se esti re-
solviendo pues la |P4 Portuguesa (N122 Espafiola, £82)

que une Porto y Valladolid (N620, £80, a partir de Tor
desillas) pasa por Braganca y Zamora. Sin embargo esta
mejora es solamente una parte del problema: na hay tren
y s6lo hay avién para Lisboa, dos veces al die, por la ma-
fana y por la noche. Se esta intentando ampliar la Dista
Para iniciar vuelos a Paris, Hay muchos autobuses para
Porto, Bragay Lisboa, y ahora también (pero pocos) para
Zamora y Valladolid, siendo [a flinea Porto-Valladolid-
Porto. Sin embargo Braganca no ests lejos. Se queda a
mitad de camino entre Porto y Valladolid, a 215 km de
Portoy a 200 de Valladolid, a 100 de Zamoray a 170 de
Salamanca, por Zamora. Por carretera, Braganga esta a
1 hora de Zamora, a 2 horas de Parto, Valladolid y Sala-
manca, a 3h 30 de Madrid, y a 5 horas de Lisboa.

Resumo

No presente artigo, caracterizamos de uma forma breve
ossistema de formacio de professores em Partugal, tanto
nos Departamentos de Educacdo das Universidades como
nas Escolas Superiores de Educacdo dos Institutos Poli-
técnicos. Relacionamos essa formagao com a organizacao
curricular de cada nivel de ensino do sistema educativo
ndo-superior, apresentando- nas suas linhais gerais e dos
seus planos curricufares, Caracterizamos ainda os requi-
sitos organizacionais das praticas pedagdgicas.

Citas

1 En la prictica, los profesores eligen uno de los dos ciclos por-
que estos no funcionan en conjunto, sino en escuelas separa-
das. Sin embarge, lo que distingue estos profesores de los de
prirnaria es que estos son bacharéis generalistas e aquellos bacha-
réis generalistas y licenciados en una especialidad municipics.

2 Decreto Ministerial 352 /86, del 8/7
3 Decreto Ley 344/89, del 11 /10
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Formation des formateurs pour I'enseignement

dans Fécole maternelle et dans le primaire en Romanie

PAVEL MARZA, GHECORGHE ARMASESCU, ECATERINA GRUN

A Renseignements sur I'enseignement
dans I'école maternelle et dans le primaire

1. L'enseignement au niveau de I'Ecole Maternelle pour
des enfants de 3-7 ans, s'effectue dans des unités d’ap-
prentissage, voir des Ecoles Maternelles, par groupes de
20-25 enfants, selon I"Age (3-4 ans; 4-5 ans; 5-6 ans;
6-7 ans) le dernier se constituant en GROUPE PREPA.
RATOIRE pour I'Ecale.

L'activité didactique, instructive-éducative, des ECOLES
MATERNELLES, est assurée par des enseignants voir EDU-
CATRICES (1-2 pour chaque groupe) et cette activité com-
prend:

8. Jeux et activités libres créatifs, au choix des enfants

b. Activités visant I'éducation scientifique (connaissan-
ce de I'environnement; éléments de mathématiques,
de physique, de chimie, de biologie).

<. Activités visant le développement et Féducation du
langage (instrument cognitif, de communication et
d’expression).

d. Activités d'EDUCATION ESTHETIQUE (éducation mu-
sicale, artistique plastique, pratique).

€. Activités d'EDUCATION PSYCHOMOCTRICE (éducation
physique et sportive; entrainement graphique).

2. L’Enseigriement auniveau du primaire pour éléves de
7=11 ans, s'effectue dans des ECOLES PRIMAIRES {in-
dépendantes ou situdes dans I'établissement d’autres

RO

&coles) par classes de 20-25 éleves, selon I'dige (7-8 ans
la premiére; 8-9 ans la deuxiéme; 9-10 ans |a troisiéms
et 10-11ans la quatrieme),

L'instruction et "éducation de ces éléves sont assi-
rées par des enseignants «INSTITUTEURS ou «INSTITU-
TRICES (1 instituteur pour une ou plusieurs classes) selon
les PROGRAMMES SCOLAIRES et le PROJET DENSEIGNE-
MENT, présenté ci-desscus:

Dscplines T —

denseignerent csl elsll dsit dsiv
Roumain
Réligion 1 1 1 1
Langue moderne - 2 2 2 l
Sciences - 1 i 1 ’
' Histoire des Roumains - - - 1,5
Calligraphie 1 1 1 1 ‘
‘ Education éthique civique - - 1 0,5
Musique 1 1 1 1
Dessin et travail manuef 2 2 2 2 ‘
Education physique 3 2 2 2
Mathématique 4 4 4 4 '
TOTAL heures/semaine 1 1 3

Classes: Heures /semaine

Remarque : L'année scolaire a 35 semaines et elle est di-
visée en 3 trimestres (), 1l, ).
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Zum

europaischen

Jahr
der
Sprachen

HARRO STAMMERIOHANN

KONRAD EHLICH, JAKOB QOSSNER HRG(
Hochsprachen in Europa -
Entstehung, Geltung, Zukunf:

Freiburg 2007, 392 S, DM 5t

Einheit und Vielfalt Europas erfordern
sich auf die europiische Sprachenkuitu:
zu besinnen und eine Sprachenpolitik zu
betreiben, die die europiischen Hoch-
sprachen als lebendige Verkehrssprachen
in allen gesellschaftlichen Kommunikati-
onsbereichen férdert. In 24 Artikeln stel-
len Autorinnen und Autoren die gegen-
wartige Situation dar, erdrtern ihre Stel-
lung in der Fach- und Wissenschafts-
kommunikation und entwickeln Per-
spektiven fiir einen weiteren Ausbau der
Hochsprachen. Der Band enthilt zudem
die Homburger Empfehlungen fiir eine
kiinftige Sprachenpolitik innerhalb der
Europdischen Union.



Europadidaktik
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1ing Europe in multicultural society

arg 1995, ISBN 3-931240-00-2, 4571 Seiten, DM 30

iesellschaften Zuropas sind fast ausnahmslos multikulturell, durch alte Minder-
1oder durch Migration und Flucht. Die padagogische Antwort auf diese Situation
kannt als das Konzept einer interkulturellen Erziehung. Dieses Buch geht einen
1 weiter. ks setzt die Idee Europa in Beziehung zu den multikulturellen Gesell-
:en und situiert darin Schuie, Migration, Varurteile, Sprachen in den Landern und
nen. Nach einleitenden theoretischen Erérterungen werden zahlreiche praktische
hlage filr Schule und Hochschule entwickelt. Die Vielfalt Europas wird sichtbar in
eun Sprachen der Beitrage, vor allem Englisch, Franzésisch und Deutsch.

RIEBEL £D.
ation for European Citizenship — Education a la Citoyenneté Européenne
1rg 1996, 15BN 3-931240-02-9, 261 Seiten, DM 22

neint eine »Europiische Bilirgerschaft« oder »Staatsbiirgerschaft«? Die Antwort
wierig, schon weil das Wort Staatsbiirgerschaft in jeder Sprache eine etwas andere
itung hat, begriindet aus der historischen, gesellschaftlichen, rechtlichen Ent-
ing. Das vorliegende Werk stellt die Européische Biirgerschaft in den gréBeren
'menhang von Volk, Land, Region, Staat, Nation und Verfassung. Das hat auch:
*hule und Erziehung zu tun, weil ja das Konzept einer Eurcpiischen Staatsbir-:
aft bereits in Lehramtsausbildung, Schule, Lehrplan, Schulbiicher Eingang gefun-1 |

at. Die Sprachen der Beitrdge sind Englisch und Franzdsisch,

EVANS, HARALD GRASSLER, JAN G. POUWELS EDS.
wn Rights and Values Education in Europe -

rch in educational law, curricula and textbooks
irg 1996, ISBN 3-931240-03-7, 236 Seiten, DM 25

“henrechte, Biirgerrechte und Wertesysteme: Wie werden sie in Europas Schu-
rmittelt und welche Ziele verfolgen die jeweiligen Schulsysteme? Dazu werden
jesetze, Lehrplane, Erzichungsziele und Schulbiicher in mehreren Lindern unter-
Herausgearbeitet werden auch die jeweils unterschiedlichen historischen, kultu-
politischen und organisatorischen Rahmenbedingungen. Geschrieben ist das
n Engfisch als lingua franca.
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