Morais, C. & Miranda, L. (2008). Estilos de aprendizagem e atitude face &
matematica. In J. Clares Lopez & C. Ongallo Chanclon, III
Congreso Mundial de Estilos de Aprendizaje, pp. 211-222.
Caceres: Universidad de Extremadura.



11 Congreso Mundial de Estilos de Aprendizaje. Libro de actas. Volumen 1/

134. ESTILOS DE APRENDIZAGEM E ATITUDE FACE A MATEMATICA

Carlos Morais
Luisa Miranda
cmmm@ipb.pt;

Imiranda@ipb.pt

instituto Politécnico de Braganca - Braganga/Portugal

Escola Superior de Educagéo

Escola Supericr de Tecnologia e de Gestao

Campus de Santa Apolonia, Apartado 1101, 5301-856 Braganga, Portugal
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RESUMO: Admitimos que os estilos de aprendizagem dos alunos influenciam a sua atitude face a
Matematica. Questionamos uma amostra de alunos do ensino superior para identificar os estilos
preferenciais de aprendizagem, ern fungao dos estilos: activo, reflexivo, tedrico e pragmalico, e a
percepgao de cada aluno face ao gosto pela Matematica. Dos alunos que parliciparam no estudo
60,3% apresentam uma preferéncia mais elevada num so estilo e 39,7% em mais do que um dos
estilos referidos. Na relagdo dos estilos de aprendizagem dos alunos com a alilude face a matematica
verifica-se que em todos os estilos ou combinagao de estilos de aprendizagem existem alunos que
gostam, alunos que nao gostam ou n&o tém uma posigao definida.

Introducéao

Atendendo ao impacto que a Matematica tem tido no sucesso académico dos alunos, nesia reflexéo
apresentaremos alguns resultados que relacionam o estilo de aprendizagem dos alunos com o seu
gosto pela Matematica, baseados numa amostra de alunos do ensina superior.

Como pessoas diferentes podem ter estilos diferentes, admitimos que as pessoas tém caracteristicas
marcantes que podem ser tendencialmente incluidas nos estilos, definidos por Honey e Mumford
(1992): activo, reflexivo, tedrico e pragmatico.

Sao preocupagdes frequentes de muilos educadores, idenlificar causas de insucesso escolar e
formas de as resolver, pensamos que conhecer os estilos de aprendizagem dos alunos pode
constituir um meio para dar resposta, entre outras, as seguintes questoes:
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- Quais sao os estilos predominantes nos alunos gue participaram nesta investigag&o?

- Qual a percepgao que cada aluno tem relativamente ao gosto pela Matematica?

- Quais s&o as principais razées que iniluenciam a sua atitude face ao gosto pela Matematica?

- Existird alguma relacdo entre o estilo de aprendizagem de cada aluno e o gosto pela Matematica?

A contribuigao para as respostas a estas quesides sera fundamentada num estudo, desenvolvido no
contexto onde os investigadores exercem a sua aclividade docente, no qual participaram &8 alunos
do ensino superior.

Nos resultados sera evidenciada a categorizagio das respostas e suas justificages acerca do gosto
pela Malemdtica, bem como estabelecidas relagbes entre o tipo de respasta e o estilo de
aprendizagem dos respectivos alunos.

Os eslilos de aprendizagem no desenvolvimento de estratégias centradas no aluno

O paradigma da aprendizagem centrada no aluno tem orientado muitos dos modelos e das
estratégias de ensino e aprendizagem.

Segundo Anderson (2004) os modelos centrados no aluno caracterizam-se por colocarem énfase e
centralidade no aluno, permitindo que as excentricidades de cada aluno sejam satisfeitas de um
maodo particular. A express&o “centrado no aluno”, de acordo com Bransford et al. (1998), refere-se
aos contexios de aprendizagem gue colocam especial relevo no conhecimento, capacidades, atitudes
e crencas que os alunos trazem para o cendrio educativo.

Numa época em que a utilizagdo das tecnologias de informagio e comunicagdo assume um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem e nos ambientes de aprendizagem subjacentes,
conhecer os estilos dos alunos constitui valor acrescentado para a construgio desses ambientes, que
poderdo ser virtuais ou presenciais mas gue 1ém o aluno e os seus interesses e aspiragdes como
principais referenciais.

Criar um ambiente de aprendizagem centrado no aluno envolve, enire outros aspectos, proporcionar
opgoes diferentes para alunos dilerentes.

A centralidade no aluno implica uma mudanga no papel do professor. Este pode tornar-se mais num
facilitador de aprendizagem, & medida de cada aluno, do que um divulgador de conhecimento para
muitos alunes tratando-os como se fossem um sé.

Parlindo de uma perspectiva construtivista para a aprendizagem, qualquer estraiégia de ensino e
aprendizagem deve ter em conta o que o aluno sabe e quais séo as suas formas preferidas de
aprender.

A investigagdo em estilos de aprendizagem refere que os alunos tém sucesso em ambienles que
estejam relacionados com o seu estilo de aprendizagem (Alonso, 1999; Chevrier et al. 2000; Peker e
Mirasyedioglu, 2008).

Gonzalez e Gomez (2005), a partir de uma amostra estudada de 216 alunos com idades de 14 e 15
anos, concluiram que existem relagdes significalivas entre o rendimento medio - alto em matematica
dos alunos com predominancia nos estilos teorico & reflexivo.

Embora, ainda nao seja uma area de investigagdo muito explorada, a associagdo dos eslilos de
aprendizagem ao estudo da matematica, pensamos que é do maior interesse contextualizar cada
aluno no seu ambiente de aprendizagem, tendo coma ponto de partida o seu estilo de aprendizagem.

A utilizagdo do termo estilo verifica-se com alguma frequéncia em diversos contexlos e por pessoas
de diversos niveis etarios, situagio social e profissional. Como exemplo, salientamos algumas
expressdes do dia-a-dia associadas ao conceito de estilo, como sejam: este & o meu estilo, estilo de
escrever, estilo de ser e de estar ou, noutros contextos, estilo barroco, estilo renascentista, estilo
romano.



11l Congreso Mundial de Estilos de Aprendizaje. Libro de actas. Volumen 11

Cada pessoa pode apresentar formas distintas ou combinagBes de formas e de comportamentos e
atitudes relativos & aprendizagem. A forma de responder ou de resolver uma situagio varia de
pessoa para pessoa. No entanto, existem padrdes de atitudes e de comportamentos comuns a
grupos de pessoas, de tal forma que sabemos geralmenle a resposta que cada pessoa ou grupo de
pessoas vai dar a grande parte das situagdes que tém de enfrentar. Sdo previsiveis certos
comportamentos em algumas pessoas, mas ao mesmo tempo ndo o sdo em oulras, ou seja, o estilo
de cada pessoa permite geralmente prever grande parte das suas atitudes e comportamentos.

A regularidade, ou a falta dela, com que cada professor exerce a sua fungéo docente, ou a forma
mais ou mencs empenhada com que os alunos vivem os contextos formais de ensino e
aprendizagem definem caracteristicas individuais de cada um, ou seja, do seu estilo individual de
ensinar e de aprender. De um modo geral, cada professor ou aluno manifesta preferéncias por
determinados ambientes de aprendizagem, por métodos com determinadas caracteristicas e por
estratégias assentes em teorias com as quais identifica os seus comportamentos e atitudes.

Os interesses e objectivos de aprendizagem podem variar de aluno para aluno, enquanto que uns
manifestam interesse em aprender factos ou aceder a grandes quantidades de informagdo sobre
assuntos do seu interesse, outros sentem preferéncia por temas que exijam muito raciocinio e pouca
quantidade de informagao, tais como temas matematicos ou tecnologicos. Felder (1998), salienta que
existem alunos que se sentem mais & vontade com teorias e modelos matematicos, outros preferem
aprender através de formas visuais de informag&o, outros preferem formas verbais ou escritas, outros
preferem aprender activamente e interactivamente, e existem alguns que funcionam mais
introspectivamente e individuaimente.

Também & comum encontrar alunos que privilegiam uma das perspectivas: geometrica, numérica,
verbal ou analitica. Identificamos alunos que para a resolugéo de cada problema matematico a
primeira ferramenta gue procuram € a existéncia de uma férmula que se possa adaptar a resolugao
do problema (analitica), outros aceitam que o processo de resolugao apoia-se essencialmente na
utilizagdo de numeros, geralmente a partir das operagbes elementares (numerica), oulros comegam a
resolugdo de cada problema a parlir de esquemas ou de desenhos (geomélrica), e ainda
encontramos alunos em que a sua principal estratégia assenta na discussao dos dados e na procura
de relagdes enlre eles, explicadas verbalmente (verbal).

Os estilos de aprendizagem sdo um campo de investigagdo bastante abrangente, sobreponda-se,
como sugerem Adey et al. (1999), a outros campos de interesse dos educadores. Assim, o conceito
de estilo de aprendizagem & complexo, admitindo varias dimensdes, ndo devendo ser tratado de
forma isolada, mas de forma contextualizada.

De acordo com Smith (1997), a compreensdo e o reconhecimento do conceito de estilo de
aprendizagem é um modo de ajudar as escolas a pensar mais profundamenle acerca dos seus
papéis e da organizagao cultural, na qual professores e alunos levam a cabo o seu lrabalho. As
praticas educacionais poderda ser mais eficazes quando as escolas 1ém uma compreensao geral dos
estilos de aprendizagem das pessoas que as frequentam e do impacto gue os estilos tém no
processo de aprendizagem.

O conceito de eslilo de aprendizagem € definido, por vezes, em termos de comportamentos,
preferéncias, predisposigoes, tendéncias, processos de tratamento de informagao, representagdes de
siluagdes de aprendizagem, ou ainda em termos de dimensdes da personalidade.

Para Adey et al. (1999), um estilo de aprendizagem € uma preferéncia profundamente enraizada que
um individuo tem relativamente a um tipo particular de aprendizagem.

Estilo de aprendizagem ¢é entendido como um conjunto constituido por diferentes elementos que o
ambiente permile que cada individuo desenvolva de um modo preferido quando identifica, executa ou
avalia uma tarefa particular, numa dada situagdo de aprendizagem. Esse modo preferido de
comportamento consiste num sistema de regras baseadas nas representagoes mentais dos alunos e
nos contextos social e de aprendizagem (Labour, 2002).

Alonso et al. (1999), Gordon e Bull (2004: 917) sugerem que a definigdo mais consensual de eslilo de
aprendizagem ¢ a de Keefe {1979), que considera estilo de aprendizagem como "o compaosto de
caracteristicas cognitivas, afectivas, e faclores psicolégicos que servem como indicadores
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relativamente estaveis, do modo como um aluno percepciona, interage e responde ao ambiente de
aprendizagem"”.

Numa época em que se defende que o aluno constitua o centro da sua aprendizagem,
implementando-se processos de ensino e de aprendizagem préximos das abordagens conslrutivistas,
nos quais a experiéncia e os interesses dos alunos sdo essenciais, identificar e saber tirar proveito do
conhecimento dos estilos de aprendizagem dos alunos, pode constituir o inicio de um caminho que
contribui para melhorar o sucesso académico dos alunos.

O estudo dos estilos teve grande importancia para os antigos filésofas gregos e hoje proporciona
orientages para a individualizag&o do ensino. Neste sentido, € fundamental considera-los de acordo
com o contexto de ensino que se pretende desenvolver, nomeadamente se o ensino é do tipo
presencial, onfine ou misto (Given, 2002).

Existe uma preocupacdo crescente nos investigadores com a construgdo de ambientes de
aprendizagem onfine, de modo que sejam adaptaveis aos diferentes estilos de aprendizagem,
nomeadamenle, na concepgao e estruturagéo dos contelddos, numa perspectiva da sua reutilizagao
em novos ambientes de educagao (Kulski e Quinton, 2002).

Gordon e Bull (2004) sugerem que as potencialidades das Tecnologias da Informagio e
Comunicagan (TIC), nomeadamente as caracteristicas multimedia, podem conlribuir para a
construgdo de materiais adaptados ao estilo particular de cada aluno, sem a preocupagdo de uma
estereotipagem ou categorizagao dos alunos.

A personalizacdc de experiéncias de aprendizagem exige conhecer o aluno e quanto mais se
conhecer o aluno para a construgdo do sistema de aprendizagem, maior € a oportunidade para Ihe
proporcionar informagio adequada (Hodgins, 2000). Neste sentido, a identificagéo dos niveis de
preferéncia nos estilos de aprendizagem dos alunos pode ajudar a construir ambientes de
aprendizagem atraentes e com boas condigdes para promoverem competéncias e aprendizagens
significativas.

A preocupacio em associar 0s estilos de aprendizagem dos alunos & aprendizagem da Matematica
constitui um tema actual e um desafio que as potencialidades das tecnologias de informagao e
comunicagio podem ajudar a ganhar. Pois, de certo modo, as caracteristicas dos alunos evidenciam-
se nos seus estilos de aprendizagem e a interveng@o na sociedade que integram faz-se com
frequéncia a partir da Matemdtica e das tecnologias de informagao e comunicagao.

Metodologia
Caracterizacao do grupo de estudo

No estudo participaram 68 alunos dos cursos de licenciatura em Educagéo de Inféncia e em
Educacdo Social, da Escola Superior de Educagéo, do Instituto Politécnico de Braganga, no ano
lectivo de 2007/2008, sendo 35 do curso de Educadores de Infancia e 33 do curso de Educagao
Social. A opgao por seleccionar estes alunos para o estudo deveu-se, entre outras razbes, as
seguintes: privilegiar o contexto onde os investigadores exercem a sua aclividade profissional; serem
alunos de um dos investigadores, o que permite optar pela calendarizaggo da administragdo dos
questionarios na ocasido mais adequada, em termos de ndo perturbarem o desenralar da aclividade
lectiva: estas turmas serem das maiores turmas da escola relativamente ao nimero de alunos,
facilitando assim a obtengdo de um nimero aceitdvel de respostas. Por outro lado, também nao séo
conhecidas caracleristicas especificas dos alunos destas turmas gue os tornem, no essencial,
diferentes dos reslantes alunos do ensino superior, podendo-se assim aceitar que os resultados
obtidos a partir desta amosira fornecem indicadores validos que permilem uma reflexao
fundamentada e a abertura de caminhos para novas investigagoes.

Dos 68 aluncs que constituem o grupo de estudo 63 (93%) sd3o do género feminino e 5 (7%) do
género masculino. A idade minima € de 19 anos e 2 maxima & de 49 anos, sendo a media de idades
23.1 anos, o desvio padrao de 5,97, a mediana 21 anos e a moda 20 anos. Embora a diferenga entre
as idades, maxima e minima, seja muito elevada (30 anos), a maioria dos alunos esta na faixa etaria
dos 20-25 anos.
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Obtencao de dados

Os dados foram cbtides a partir da adminisiragao, preenchimento e recolha de dois questiondarios, um
orientado para a identificacdo dos estilos de aprendizagem dos alunos e respectivos niveis de
preferéncia e o outro orientado para a identificagdo de percepgdes acerca do gosto, do ensino e da
aprendizagem da Matematica.

A identificagao dos niveis de preferéncia relativos aos estilos de aprendizagem dos alunos foi obtida a
partir da administragdo do Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem, Cuestionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), adaptado e validado para lingua portuguesa por
Miranda (2005). A versdo do questiondrio CHAEA para lingua portuguesa & um instrumento de
recolha de dados, acerca das caracteristicas das pessoas associadas aos estilos activo, reflexivo,
tedrico e pragmatico, sendo constituido por 80 itens, 20 relativos a cada estilo de aprendizagem,
distribuidos aleatoriamente pelo questionario.

Adoptaremos para os eslilos de aprendizagem as designagdes apresentadas por Honey-Alonso, os
quais consideram como principais caracteristicas dos sujeitos associados a cada um dos estilos, as
seguintes:

- Eslilo aclivo: as pessoas empenham-se em novas experiéncias, {ém uma mente aberta,
entusiasmam-se com qualquer coisa nova, s80 sociaveis e envolvem-se constantemente com os
outros, procuram ser o ceniro de todas as actividades, interessam-se por desafios e situagdes
problematicas, manitestam forte implicagido na acgdo;

- Eslilo reflexivo: as pessoas déo pricridade & observagio antes da acgdo, gostam de observar as
experiéncias de diversas perspeclivas, centram-se na reflexdo e na construgdo de significados,
recolhem informagdes tanto da sua propria experiéncia como da experiéncia dos outros, preferem
pensar antes de chegarem a qualquer conclusdo, gostam de observar os cutros em acgdo e de
perceber o sentide geral da discuss&c antes de dizerem o que esta na sua propria mente;

- Estilo tedrico: as pessoas tendem a estabelecer relagBes, deduzir, integrar os factos em teorias
coerentes, tendem a ser perfeccionistas, gostam de analisar e de sintetizar. A sua abordagem aos
problemas & consistente e légica. Procuram a racionalidade e a objectividade, sentem-se
desconforidveis com conclusdes subjectivas, pensamentos laterais ou qualquer aspecto superficial;

- Estilo pragmatico: as pessoas gostam muito de experimentar ideias, leorias e técnicas para ver se
funcionam na prética. O seu ponto forte € a aplicagdo das ideias. Gostam de actuar de uma forma
confiante e rapida sobre as ideias e os projectos que os atraem; tendem a evilar a reflexdo e ficam
impacientes com discussbes sem fim. Essencialmente, sdo pessoas préticas, terra a lerra, que
gostam de chegar a conclusdes praticas e de resolver problemas.

Para evitar que cada aluno possa ser integrado num so estilo de aprendizagem, desprezando as
caracteristicas proprias de outros estilos, foram adoptados cinco niveis de preferéncia, designados
por: preferéncia muito alta, preferéncia alta, preieréncia moderada, preferéncia baixa e preferéncia
muito baixa. Desta forma & possivel ter alunos com um nivel de preteréncia muito alta num estilo e ao
mesmo tempo ter um nivel de preferéncia muito baixa nos outros.

A identilicagdc dos aspectos relacionados com a Malematica resultou da administragdo de um
questionario construido para o efeilo, pelos autores do estudo. Este questionario orientado para a
identificagdo de percepgbes acerca do goslo, do ensino e da aprendizagem da Matemadlica é
constituido por seis questdes, entre as quais a questdo “"Gostas de Matematica? Porqué?”, cujas
respostas serdo analisadas nesta reflexdo.

As respostas dos alunos & questao "Gostas de Matematica?" foram classificadas em trés calegorias:
sim, nao e talvez, incluindo-se nesta dltima todas as respostas que ndo puderam ser incluidas nas
anteriores, 1ais como: mais ou menos, depende, sim e nio. As respostas associadas ao “porqué?"
foram incluidas nas categorias: utilidade, conteldos, professor, resultados e outras.
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Resultados
Estilos dos alunos que integraram o grupo de estudo

Relativamente ao estilo de aprendizagem, e de acordo com os dados recolhidos, optamos por
associar cada aluno ao eslilo onde manifestou o nivel de preferéncia mais elevado, quando um aluno
apresenta o nivel de preferéncia mais elevado em mais do que um estilo associa-se 0 aluno a esses
estilos. Apresenta-se na labela seguinte a distribuigdo dos alunos pelos estilos e preferéncia
predominantes.

Tabela 1: Distribuigao dos alunos pelos estilos de aprendizagem predominantes

Estilos de Aprendizagem Muito Alta | Moderada | Baixa |Muito |Total [Percent.
alta {(ma) baixa
{a) (m) (b) (%)
{mb)
Activo 8 5 1 2 - 16 23,5
Reflexivo 4 3 4 - - 11 16,2
Tedrico 3 4 3 = = 10 14,7
Pragmatico - 3 - - - 3 4.4
Activo/Reflexivo - 1 1 - - 2 2,9
Activo/Tedrico - 2 - - - 2 2,9
Activo/Pragmatico - 2 - - - 2 2,9
Reflexivo/Tetrico 1 1 2 - - 4 58
Reflexivo/Pragmatico - 1 - - 1 1,5
Tedrico/Pragmaltico - 1 = - - 1 1,5
Activo/Reflexiva/Tedrico - - 1 1 2 2 2.9
Activo/Reflexivo/Pragmatico - 1 % . 1 1,5
Activo/Teodrico/Pragmatico - 1 - - 1 1,5
Reflexivo/Teorico/Pragmatico - 1 3 - - 4 5,9
Activo/Reilexivo/Tedrico/Pragmatico | 2 - 4 1 1 8 11,8
18 24 21 4 1 68 100,0

Pela observacio da tabela anterior constata-se que: com apenas um estilo predominante, mas com
diferentes niveis de preferéncia, existem 40 alunos, sendo 16 do estilo activo, 11 do estilo reflexivo,
10 do estilo tedrico e trés do estilo pragmatico; com dois estilos predominanies existern 12 aluncs,
sendo a associacao reflexivosftedrico a mais frequente; a associagio de trés estilos é verificada em
oito alunos, sendo a associagdo mais frequente reflexivo/tedrico/pragmatico; a associagdo dos quatro
estilos é verificada em oito alunos, apresentando-se em quatro deles uma preferéncia moderada em
todos os estilos.

Sintetizando os dados relativos & distribuigdo dos alunos pelos estilos de aprendizagem, podemos
concluir que manifeslam preferéncias mais elevadas:

- Num so6 estilo 58,8% dos alunos, sendo 23,5% do estilo activo, 16,2% do estilo reflexivo, 14,7% do
estilo tedrico e 4, 4% do estilo pragmaético;
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- Em dois eslilos 17,6% dos alunos, sendo 2,9% em cada um das associagdes de estilos:
activo/reflexivo, activoitedrico, activo/pragmatico; 5,9% na associagdo de estilos reflexivo/ledrico e
1,5% nas associacoes de estilos reflexivo/pragmatico e tedrico/pragmatico;

- Em 1trés esfilos 11,8% dos alunos, sendo 2,9% na associagio de estilos activo/reflexivo/tedrico;
i15% em cada uma das associagbes de estilos: activo/reflexivo/pragmatico e
activo/reflexivo/pragmatico, e 5,9% do estilo reflexivo/tedrico/pragmatico;

- Em quatro estilos 11,8% dos alunos.

De salienlar que a maioria dos alunos manifesta a preferéncia mais elevada num so estilo,
acrescentando-se por outro lado, que exisiem quase 12% dos alunos com o mesmo nivel de
preferéncia nos guatro estilos.

Posigao dos alunos relativamenie ao gosto pela Matematica

Num esiudc realizado por Gonzédlez e Goémez (2005), os resultados obtidos indicam que existem
relagdes enire as predominancias de certos estilos e o rendimento académico em matematica,
tundamentalmente entre o estilo tedrico e o estilo reflexivo. Nesta investigacio ndo temos dados que
nos permitam obter conclusées sobre o desempenho em Matematica, no entanto vamos analisar a
posicdo dos alunos relativamente ao gosio pela Matematica.

Embora ndo seja possivel estabelecer uma relagdo causa efeito sobre o gostar e o aprender

Maleindlica, iemos & percepcac que alincs gue gostam de Malematica tém  geralmente
classificagdes mais elevadas do que aqueles gue ndo gostam. Assim, admitindo que o gosto pela
Matematica influéncia a sua aprendizagem e que um dos objectivos dos professores € ler alunos
empenhados e com gosto e vontade de aprender, apresentamos 0s resultados relativos & resposta &
questao "Gostas de Matematica?"

Foram- definidas trés categorias de resposta, como ja foi referido, “sim”, "n&o” e “talvez". Dos 68
alunos questionados 29 (43%) responderam “sim”, 20 (29%) responderam “n@o” e 19 (%)
responderam “alvez". £ de salientar que todos os alunos responderam 4 questdo de forma explicita,
constituindo a categoria do sim as resposta que diziam “sim” ou “s", "ndo0" as que diziam "nao” ou *n"
e “talvez" as respostas que manifestavam uma posigdo dibia, tais como: "depende”, “mais ou

menos", “sim e nao".

A distribuigdo das respostas € apresentada no grafico 1:

Grafico 1: Distribuicio das respostas relativas a questdo "Gostas de Matematica?"

w
0

50 0

o
0

Sim Nio Talvez

Pela observagao do grafico anterior verifica-se que o nimero de alunos que respondeu sim & superior
ao nimero de qualquer uma das outras opgbes.

Um dos desafios que se coloca é averiguar quais séo as razdes que juslificam a tomada de posigao
dos alunos.

Assim, atendendo ao reduzido tamanho da amosira ndo é possivel analisar um padrao consistente de
respostas em cada uma das opgdes, no entanto vamos apresentar algumas das justificacoes para as
respostas dadas.
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As razbes apontadas pelos alunos estdo associadas: a utilidade da Matemética, aos conletidos, aos
resultados, aos professores ou a ouiras razdes. Assim, constituiram-se cinco categorias de respostas,
em fungéo da posicdo dos alunos face a Matematica:

- “Utilidade", engloba as respostas dos alunos que justificam a sua posicao face ao gosto pela
Matematica, em fungéo da utilidade que Ihe reconhecem;

- “Contetdos”, respostas que justificam a posigdo, relativamente ao gosto pela Malematica, em
virtude dos contelidos dos programas curriculares;

- "Professor”, respostas que traduzem que a posigcdo do aluno deve-se a influéncia que os
professores de Matematica tiveram no aluno;

- "Resullados”, respostas que traduzem que a posi¢do do aluno fol influenciada pelos resultados
obtidos em Matematica;

- “Outras”, todas as respostas ndo incluidas nas categorias anteriores.
Na tabela seguinte apresenta-se a distribuigdo das respostas pelas categorias referidas:

Tabela 2: Distribuicdc das respostas que justificam a posigao dos alunos face & Matematica

Gostas de Matematica?

Porqué? Sim N&o Talvez
Utilidade 13 - 7
Contetido 14 9 10
Resultados “ 7 1
Professor 1 4 -
Outra 1 - 1

Total 29 20 19

A tabela sugere que o contetldo e a utilidade, ou a falta dela, constituem as principais razdes para os
alunos gostarem, ou ndo, de Matemaltica. Estes dados constituem de certo modo, uma surpresa, pelo
facto de ser um numero muito reduzido de alunos a fazer depender a sua pesicao relativamente a
Matematica em fungdo do professor.

Em sintese, e em termos percentuais:

- Dos 29 alunos que respenderam “sim”, 44,8% atribuem a sua posigdo & utilidade reconhecida a
Matematlica, 48, 3% aos contelldos ministrados, 3,4% ao professor e 3,4% a outras razdes;

- Dos 20 alunos gque responderam “ndo", 45% atribuem a sua posigd3o aos contelddos ministrados,
35% aos resultados obtidos e 20% ao professor;

- Dos 19 aluncs que responderam “talvez", 36,8% atribuem a sua posigao a utilidade reconhecida a
Matematica, 52,6% atribuem a sua posicdo aos contetidos ministrados, 5,3% aos resultados obtidos e
5,3% a outras razoes.

Pelo exposto, podemos concluir que & posicdo dos alunos relativamente ao gosto pela Matematica
depende muito da utilidade que lhe reconhecem e dos contetdos curriculares.

Estilos de aprendizagem e gosto pela Matematica

Atendendo aos dados apresenlados, o cruzamento de informagdo permite investigar vérias
possibilidades, tais como, partir dos estilos de aprendizagem e verificar qual a posicao dos alunos
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relativamente a matematica, ou por outro lado, partir da posigdo acerca do gosio pela Matematica e
ver qual € o estilo desses alunos.

Embora qualquer posigdo nos parega viavel e exequivel vamos optar por considerar os estilos dos
alunos e a partir desses estilos averiguar a correspondente posigdo dos alunos face & Matematica.

Assim, e tendo em conta os resultados apresentados na tabela 1, serdo analisadas as relagdes entre
os estilos de aprendizagem e o gosto pela Matematica. Comegamos por apresentar a relagdo dos
alunos que manifestaram a preferéncia mais elevada num sé estilo de aprendizagem.

Tabela 3: Relagio dos estilos de aprendizagem com o gosto pela Matematica, dos alunos com
preferéncia alta ou muito alta num Unico estilo

Gostas de Matematica? Total
Estilos de | Sim Nao Talvez
Aprendizagem
Activo 8 3 5 16
Reflexivo 4 5 2 11
Tedrico 3 4 3 10
Pragmatico 2 1 0 3
Total 17 13 10 40

Nio se pretendendo generalizar resultados, dado o reduzido tamanhe da amostra, constata-se que:

- Dos 16 alunos com preferéncias elevadas no estilo activo, 50% responderam “sim”, ou seja, gostam
de Matemalica, 18% responderam "ndo" e 31,3% responderam “talvez";

- Dos 11 alunos com preferéncias elevadas no estilo reflexivo, 36,4% responderam “sim”, 45,5%
responderam “ndo” e 18,2% responderam “talvez”;

- Dos 10 alunos com preferéncias elevadas no estilo tedrico, 30% responderam “sim", 40%
responderam "néo" e 30% responderam "talvez";

- Dos 3 alunos com preferéncias elevadas no estilo pragmatico, 66,7% responderam “sim" e 33,3%
responderam "nao".

E de salientar que a maior percentagem de alunos que assume néo gostar de Matematica situa-se no
estilo reflexivo (45,5%). Paor outro lado, apenas 18% dos alunos do estilo activo assumem néo gostar
de Matemadtica.

Também se consiata que quer nos alunos com preferéncia mais elevada no estilo reflexivo quer no
estilo tedrico 0 numero de alunos que manifestou explicitamente que ndo gostar de Matematica é
superior ao nimero de alunos que respondeu sim.

A maior indecisao verifica-se nos alunos do estilo activo, pois em 16 alunos, cince deles ndo tomaram
opgao nem pelo sim nem pelo néoe.

Tabela 4: Relagdo dos eslilos de aprendizagem com o gosto pela Matematica, dos alunos com
preferéncia alta ou muito alta em dois estilos

Gostas de Matematica? Total
Estilos de Aprendizagem Sim N&o Talvez
Activo/Reflexivo 1 - 1 2
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Activo/Tedrico 1 1 2
Actlivo/Pragmatico 1 1 2
Reflexivo/Tedrico 2 1 1 4
Reflexivo/ Pragmatico 1 - - 1

! Tedrico/Pragmatico - 1 - 1

} Total 6 2 4 12

Dos doze alunos com preferéncia de aprendizagem elevada em dois eslilos de aprendizagem
verifica-se que 50% rependeram “sim", 16,7% responderam "nao” e 33,3 responderam “talvez”.

Tabela 5: Relagdo dos estilos de aprendizagem com o gosto pela Matematica, dos alunos com
preferéncia alta ou muito alta em trés estilos

Gostas de Matematica? Total
Estilos de Aprendizagem Sim Nao Talvez
Activo/Tedrico/Pragmatico 1 - 2 1
Activo/ Reflexive/Tedrico 1 1 - 2
Activo/ Reflexivo/ Pragmatico |- - 1 1
Reflexivo/Tedrico/Pragmatico | 1 1 2 4
Total 3 2 3 B

Dos oito alunos com preferéncia de aprendizagem elevada em trés estilos verifica-se que 37,5%
reponderam “sim”, 25% responderam “ndo” e 37,5% responderam “talvez”.

Tabela 6: Relagdo dos estilos de aprendizagem com o gosto pela Matematica, dos alunos com
preferéncia alta ou muito alta em quatro estilos

Gostas de Matematica? Total
Estilos de Aprendizagem Sim Néo Talvez
Activo/Reflexivo/Tedrico/Pragmatico | 3 3 2 8

Dos oito alunos com preferéncia de aprendizagem elevada em quatro esiilos verifica-se que 37,5%
reponderam "sim", 37,5% responderam “nao” e 25% responderam “talvez".

Dos dados apresentados ndo é possivel exibir lendéncias que nos levem a concluir gue existe uma
relagdo clara entre os estilos de aprendizagem e o gosto pela Matematica. No entanto, sera
interessante continuar o estudo com uma amostra mais alargada.

Consideragdes finais

Dos resultados obtidos salienta-se que dos 68 alunos que participaram no estudo, acerca do gosto
pela Matematica 43% responderam “sim”, 28% responderam "ndo” e 19% responderam ‘“talvez".
Como razdes apontadas pelos alunos acerca da sua atitude face & Maiematica salientam-se a
utilidade reconhecida & Matematica, os conieidos ministrados e os resultados de desempenho.
Salienta-se ainda, que os alunos gue gostam de matematica justificam essa opgao pela utilidade da
Matematica e pela importancia dos conteldos, os que n&o gostam justificam essa opgdo devido acs
contelidos e aos resullados de desempenho obtidos no seu percurso escolar.
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Relativamente aos estilos dos alunos, salienta-se que apresentam como nivel de preferéncia mais
elevada num so estilo 60,3%, sendo 23,5% no estilo activo, 16,2% no estilo reflexivo, 16,2% no estilo
tedrico e 4,4% no estilo pragmatico e 39,7% apresentam a mesma preferéncia mais elevada em mais
do que um dos estilos reteridos.

Relativamentie & relagdo dos estilos com a atitude face a matematica verifica-se que em todos os
estilos, ou combinagéo de estilos, de aprendizagem existem alunos que gostam de Matemalica,
oufros que nao gostam ou ndo tém uma posigdo definida.

Embora os resultados em termos de relag@o estilo e atitude face a Matemética nao indiciem
indicadores que desafiem os investigadores a explora-los, pensamos que outros aspeclos poderdo
ser estudados implicando de forma directa as caracteristicas dos alunos, dos professores e as
estrateégias de ensino e aprendizagem em fungdo dos estilos de aprendizagem dos alunos.
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