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Resumo

O presente relatério foi desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada
(PES), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.° CEB, e assumiu os “trabalhos de grupo” como o tema integrador
do trabalho realizado. Dada a sua enorme relevancia no contexto educativo, os trabalhos
de grupo potenciam, de facto, o desenvolvimento de capacidades cognitivas, sociais,
afetivas e atitudinais dos alunos, podendo proporcionar-lhes aprendizagens mais solidas
e com mais significado. O relatorio apresenta, de forma contextualizada, experiéncias de
ensino e aprendizagem (EEA) concretizadas na PES e realizadas em duas turmas de uma
escola publica do nordeste transmontano, uma do 4.° ano e outra do 5.° ano de
escolaridade. Para ilustracdo do trabalho realizado na PES, ¢ feita a descricdo, a analise e
a reflexdo de quatro EEA concretizadas nas areas curriculares do 1.° CEB e em
Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB, focadas em trabalhos de grupo, bem como
um estudo de natureza qualitativa orientado para a questdo-problema “O que pensam os
alunos sobre os trabalhos de grupo e que agdes desenvolvem quando os realizam?”,
enquadrada por dois objetivos principais: (i) identificar a¢des realizadas pelos alunos nos
trabalhos de grupo; e (ii) analisar perce¢des dos alunos sobre o trabalho de grupo. A
recolha de dados recorreu a observagdo, ao inquérito por questionario e a analise
documental e a analise dos dados suportou-se na andlise de contetido. Globalmente, os
alunos participantes reconhecem a importancia dos trabalhos de grupo, manifestando
opinides bastante favoraveis. Consideram, como aspetos mais positivos, a entreajuda, a
partilha e a discussdo de ideias e, como aspetos menos positivos, os comportamentos
inadequados. Concordam que os trabalhos de grupo desenvolvem melhores
aprendizagens, quer em relacdo aos topicos disciplinares, aspeto mais valorizado, quer a
nivel de socializacio e desenvolvimento de trabalho em equipa, defendendo a

oportunidade de realizar mais trabalhos de grupo na sala de aula.

Palavras-chave: trabalhos de grupo, percecdes de alunos, praticas de alunos,

ensino basico, pratica de ensino supervisionada.
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Abstract

This report was developed within the scope of the Supervised Teaching Practice
(PES), the Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education (CEB) and
Mathematics and Natural Sciences in the 2nd CEB, and assumed the "group work" as the
integrating theme of the work carried out. Given its enormous relevance in the educational
context, group work enhances, in fact, the development of students' cognitive, social,
affective and attitudinal skills, and can provide them with more solid and meaningful
learning. The report presents, in a contextualized way, teaching and learning experiences
(EEA) carried out in the PES and carried out in two classes of a public school in the
northeast of Tras-os-Montes, one from the 4th year and the other from the 5th year of
schooling. To illustrate the work carried out in the PES, the description, analysis and
reflection of four EEA carried out in the curricular areas of the 1st CEB and in
Mathematics and Natural Sciences of the 2nd CEB are made, focused on group work, as
well as a qualitative study oriented to the question-problem "What do students think about
group work and what actions do they develop when they carry it out?", it is framed by
two main objectives: (i) to identify actions carried out by students in group work; and (i)
to analyse students' perceptions about group work. Data collection used observation,
questionnaire survey and document analysis, and data analysis was based on content
analysis. Overall, the participating students recognize the importance of group work,
expressing very favourable opinions. They consider, as more positive aspects, mutual
help, sharing and discussion of ideas and, as less positive aspects, inappropriate
behaviours. They agree that group work develops better learning, both in relation to
subject topics, a more valued aspect, and in terms of socialization and development of

teamwork, defending the opportunity to carry out more group work in the classroom.

Keywords: group work, student perceptions, student practices, basic education,

supervised teaching practice.
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Introducao

O presente relatorio final de estagio (RFE) foi elaborado no ambito da unidade
curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do curso de Mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB, da
Escola Superior de Educagdo (ESE) do Instituto Politécnico de Braganca (IPB).
Apresenta, de forma contextualizada, experiéncias de ensino e aprendizagem (EEA)
desenvolvidas ao longo do estagio realizado no ano letivo de 2019-2020 nos dois ciclos
de ensino em que foi concretizado, 1.° CEB e 2.° CEB, fazendo uma reflexdo sobre as
mesmas. Registe-se que, no 2.° CEB, apenas foi realizada a intervencdo letiva na
disciplina de Matematica dado que, a partir dos inicios do més de marco de 2020 e devido
ao confinamento decorrente da pandemia Covid-19, houve a interrupcdo do
funcionamento das escolas. Como consequéncia, o trabalho na disciplina de Ciéncias
Naturais somente se concretizou através da observacao e cooperagdo da atividade letiva
e em trabalho de planificacao.

A PES ¢ (e foi) uma etapa muito importante ¢ marcante para um futuro professor,
traduzindo-se num (primeiro) contacto mais organizado e com mais responsabilidade no
desenvolvimento do ciclo letivo num contexto real. E a oportunidade para por em pratica
todos os conhecimentos que fomos construindo e consolidando ao longo do nosso
percurso enquanto estudantes. A PES traz também muitas incertezas e alguma
insegurancga nas decisdes a tomar, como escolher um tema que estabeleca alguma ligagao
e unidade entre as inumeras tarefas educativas a assegurar e que seja integrador das
praticas letivas.

O tema integrador da PES ndo foi uma escolha fécil, pois havia muitas outras
tematicas igualmente desafiadoras. Depois de avangos e recuos, decidimos que o tema
seria “os trabalhos de grupo” dado reconhecermos, tal como uma vasta literatura (Freitas
& Freitas, 2003; Johnson & Johnson, 2009; Pato, 2001), que os trabalhos de grupo
contribuem para melhorar as aprendizagens dos alunos, a nivel de conhecimentos,
capacidades ou atitudes, ajudando a desenvolver competéncias quer de natureza cognitiva

quer de natureza socioafetiva quer, ainda, de natureza atitudinal.



A este proposito, sempre tivemos uma curiosidade especial relativamente ao
trabalho desenvolvido por alunos com desempenhos mais baixos no funcionamento dos
trabalhos de grupo, em especial, em grupos considerados homogéneos, pois ha a perce¢ao
que os alunos com melhores desempenhos tendem a “liderar” o grupo e a condicionar as
decisdes do grupo. Sendo este um assunto muito desafiador ¢ também muito complexo e
relativamente restrito na tematica dos trabalhos de grupo.

Entendemos, entdo, orientar e focar o nosso estudo para os alunos em geral, no
sentido de compreender melhor as suas percegdes sobre os trabalhos de grupo e as acdes
que desenvolvem quando os experienciam, assumindo, nesta perspetiva, “os trabalhos de
grupo” como tema integrador nas nossas praticas letivas. Refira-se que o tema dos
trabalhos de grupo (e de outras estratégias ativas de ensino e aprendizagem) tem sido
objeto de estudo em muitos RFE (e dissertagdes) de mestrado de diferentes instituigdes,
dando boas ideias e contribui¢des para compreender melhor a sua utilizagdo na sala de
aula (Agostinho, 2017; Araugjo, 2018; Baia, 2013; Cabral, 2018; Ferreira, 2019; Matos,
2016; Valente, 2012).

Consequentemente, ao longo da PES, fomos desenvolvendo um estudo mais
organizado e aprofundado para clarificar e compreender melhor o tema. Para isso,
definimos a questao-problema do estudo: “O que pensam os alunos sobre os trabalhos de
grupo e que agdes desenvolvem quando os realizam?”, a qual procuramos dar resposta no
presente relatorio, associando-lhe dois objetivos principais: (i) identificar acdes realizadas
pelos alunos nos trabalhos de grupo; e (ii) analisar perce¢des dos alunos sobre o trabalho
de grupo.

O estudo assumiu uma natureza qualitativa (Amado, 2017a; Bogdan & Biklen,
1994) e com tracos de investigacdo-acao (Maximo-Esteves, 2008) e investigacao sobre a
pratica (Ponte, 2004). Os alunos participantes foram os alunos dos 1. CEB e 2.° CEB
com quem trabalhdmos na PES. Para recolha de dados recorreu-se a observagdo, ao
inquérito por questionario e a analise documental - producdes dos alunos (Aires, 2011;
Amado, 2017b) e, para a analise dos dados, a analise de contetido (Bardin, 2006).

O relatorio que se apresenta esta organizado em duas partes principais. Na Parte
I, Enquadramentos teorico e metodologico, apresentamos uma revisdo de literatura
centrada nos trabalhos de grupo, que enquadra toda a pesquisa, tratando conceitos e
estudos relacionados com o tema em analise, considerado como uma estratégia de ensino
e aprendizagem, com caracteristicas especificas, e influenciando as agdes dos professores,

e, ainda, as principais op¢des metodoldgicas assumidas no estudo, detalhando as escolhas



metodoldgicas, como o contexto e a natureza do estudo, a questao-problema, os objetivos
associados e os processos de recolha e de andlise dos dados. Na parte II, Praticas de
intervengdo e investigagdo desenvolvidas na atividade educativa, fazemos a descri¢cdo
dos contextos educativos onde decorreu a PES e dos participantes, registamos quatro EEA
desenvolvidas nos 1.° CEB e 2.° CEB, focadas nos trabalhos de grupo — o nosso tema
integrador, que sdo descritas, analisadas e refletidas, e apresentamos as perce¢des dos
alunos participantes sobre os trabalhos de grupo. Por ultimo, fazemos consideracdes
finais sobre o trabalho desenvolvido na PES, destacando as principais conclusdes do
estudo, e sobre a importancia que as experiéncias de ensino tiveram para a nossa formagao
e desenvolvimento pessoal e profissional.

Esta estrutura do relatério permite uma apresentagdo organizada e logica das
etapas do estudo, desde a fundamentagdo tedrica até as conclusdes e reflexdes finais, o
que ajuda a compreender melhor e de forma clara e coerente os processos e as praticas de
intervengdo e investigagdo desenvolvidos.

A redacdo deste relatdrio recorre, habitualmente, a primeira pessoa do plural (nés)
para a sua escrita, mas também utiliza a primeira pessoa do singular (eu) nas situagdes de
interven¢do mais pessoal, como na apresentacdo e desenvolvimento das EEA e nas

consideragdes finais.



Enquadramentos tedrico e metodologico

Esta Parte I, abordando os enquadramentos teérico e metodologico, que
orientaram e fundamentaram o trabalho desenvolvido ao longo da PES, centrado no tema
integrador selecionado — os trabalhos de grupo, distribui-se por duas secgdes: (1) Os

trabalhos de grupo; e (2) Principais opgdes metodologicas.

1. Os trabalhos de grupo

A presente sec¢do regista uma revisao de literatura focada nos trabalhos de grupo,
centrando-se em dimensdes associadas a esta forma de trabalho, que consideramos
relevantes para uma melhor compreensdo da tematica em estudo. Esta revisdo
desenvolve-se em trés pontos: (i) Os trabalhos de grupo como estratégia de ensino e
aprendizagem; (ii) Caracteristicas relacionadas aos trabalhos de grupo; e (iii) A¢des do

professor.

1.1. Os trabalhos de grupo como estratégia de ensino e aprendizagem

Os trabalhos de grupo sdo um tema educacional bem-conceituado na literatura,
havendo um grande reconhecimento da importancia da sua integracao na atividade da sala
de aula para o desenvolvimento integral dos alunos (Freitas & Freitas, 2003; Ponte &
Sousa, 2010). Este reconhecimento advém do facto de esta forma de organizacdo do
trabalho dos alunos ser considerada uma estratégia de ensino e aprendizagem que
proporciona experiéncias ativas, diversificadas e enriquecedoras aos alunos (Ribeiro,
1990) e promove o desenvolvimento de competéncias de natureza quer cognitiva quer
atitudinal ou social (Freitas & Freitas, 2003), ajudando-os nas aprendizagens dos saberes
disciplinares e nas aprendizagens socioafetivas, como as capacidades de negociar,
comunicar ou colaborar.

Uma estratégia de ensino e aprendizagem ¢ “um conjunto de agdes intencionais
desenvolvidas pelos professores com o objetivo de assegurar a aprendizagem dos alunos

(...) e traduzem-se em meios para possibilitar que os alunos alcancem os objetivos de



aprendizagem previamente definidos” (Silva & Lopes, 2015, p. 53), cujo “elemento
definidor (...) ¢ o seu grau de conce¢do intencional e orientadora de um conjunto
organizado de agdes para melhor consecucdo de uma determinada aprendizagem”
(Roldao, 2009, p. 57). Nesta perspetiva, quando recorrem a uma determinada estratégia
(ou a uma diversidade de estratégias), os professores pretendem ajudar os alunos a
construirem ¢ a consolidarem, de formas diferenciadas, os seus conhecimentos e¢ a
desenvolverem as suas capacidades relativamente as diferentes areas do saber (Mazzioni,
2013; Viveiro, 2010).

De entre as multiplas estratégias de ensino e aprendizagem que o professor pode
prever na sua planificagdo e utilizar na sala de aula no sentido de possibilitar aos alunos
o desenvolvimento de competéncias fundamentais e de diferente natureza, os trabalhos
de grupo sdo seguramente uma delas (Aratijo, 2018; Cabral, 2018; Matos, 2016; Valente,
2012). Quando falamos em trabalhos de grupo falamos de possibilidades de uma
aprendizagem partilhada com os outros colegas do grupo. Para isso, devem ser tidos em
consideracdo elementos essenciais de uma aprendizagem cooperativa, como a
interdependéncia positiva, a responsabilidade individual, a interagdo face a face, o uso de
capacidades sociais interpessoais ¢ de grupo, e a avaliagdo do processo do trabalho de
grupo (Johnson & Johnson, 2009; Lencastre, 2021; Pires, 2002; Pires et al., 2016). Os
alunos, conduzidos a situagdes de debate e discussao, partilham ideias, trocam opinides,
reinem conhecimentos para um objetivo comum, que pode ser a resolu¢do de uma tarefa
proposta pelo professor, participando ativamente nas suas aprendizagens (Matos, 2016;
Matos & Rodrigues, 2016; Pires, 2011; Ponte & Sousa, 2010; Ribeiro, 1990).

Freitas e Freitas (2003) consideram que os trabalhos de grupo, para além de
potenciarem o desenvolvimento de competéncias sociais, como a colaboracdo, a gestao
de conflitos ou a tomada de decisdo, ajudam também a desenvolver competéncias
cognitivas dos alunos, como a compreensao, a interpretacdo ou a sintese. Nesta mesma
linha de pensamento, Lebrun (2008) destaca, igualmente, que os trabalhos de grupo “sdo
importantes para desenvolver as competéncias relacionais e sociais dos estudantes”, como

também competéncias do “plano cognitivo (compreensdo, analise, avaliacdo)” (p. 164).

1.2. Caracteristicas associadas aos trabalhos de grupo

A diversificacdo e a complementaridade entre estratégias de ensino e

aprendizagem tém sido uma orientagdo curricular bastante defendida (Associagdo de



Professores de Matematica (APM), 2009: Martins et al., 2017; Ministério da Educagao
(ME), 2018; National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2017; Roldao, 2009;
Vieira & Tenreiro-Vieira, 2005), dado que todas elas t€ém a sua propria especificidade,
com aspetos mais (ou menos) favoraveis, podendo contribuir mais (ou menos)
positivamente para as acdes dos alunos e dos professores. Por isso, a op¢do por uma
qualquer estratégia, como os trabalhos de grupo, deverd ajudar a diversificar e
complementar as restantes estratégias previstas pelo professor, aproveitando as suas
melhores caracteristicas para potenciar as aprendizagens dos seus alunos.

O recurso aos trabalhos de grupo em contexto de sala de aula pode melhorar o
desempenho de alunos considerados menos capazes pela possibilidade de interagirem e
trabalharem com colegas com melhores desempenhos. Na perspetiva de Beltrdo e
Nascimento (2000), esta forma de trabalhar pode contribuir para “inverter os [efeitos
negativos de] percursos escolares previsiveis” e tem o “potencial de diminuir os aspetos
negativos da competi¢cdo” (p. 103), promovendo o espirito de entreajuda, a colaboragao,
o respeito e a solidariedade, tdo necessarios para a vida em comunidade.

Também outros estudos centrados na sala de aula tém identificado (boas)
caracteristicas associadas a realizacdo dos trabalhos de grupo. Por exemplo, Araujo
(2018) evidencia que estes trabalhos desenvolvem, nos alunos, “o sentido de interajuda,
cooperagdo e aceitacdo do grupo e uma maior responsabilidade” (p. v) e Baia (2013)
destaca “o espirito de partilha, cooperagdo, coletividade, aprendizagem em conjunto,
autoavaliacdo, o respeito pelos outros e o desenvolvimento da personalidade do aluno”
(p. iii).

No desenvolvimento dos trabalhos de grupo, os alunos “sdo encorajados a
trabalhar e a discutir as suas ideias com os colegas” (Ponte & Sousa, 2010, p. 35),
propiciando momentos de troca de opinides e de negociacdo de significados (Guerreiro,
2013) entre os elementos do grupo. Este contexto da contributos significativos para o
desenvolvimento da capacidade de comunica¢do e argumentacdao dos alunos, bem como
do seu espirito critico, ajudando-os a realizar aprendizagens significativas e a melhorar o
seu desempenho escolar.

A opcao pela estratégia de trabalhar em grupo para a resolugcdo de uma tarefa,
envolvendo uma grande complexidade, tem diversas formas de ser planeada ou de ser
colocada em pratica. Este facto por si s6 pode ser considerado um risco, pois bastara que
apenas um grupo nao funcione conforme planeado para que a turma, no seu conjunto, nao

seja bem-sucedida. Para diminuir esse risco de menor sucesso, ¢ importante atender a



diferentes e importantes aspetos associados a organizacao e gestao dos trabalhos de grupo,
como a sua duragdo ou a dimensao e a constitui¢do dos grupos (Freitas & Freitas, 2003).

Um aspeto essencial para a organiza¢ao de um trabalho de grupo prende-se com
nimero de grupos a constituir € o numero de elementos por grupo, nimeros esses que nao
devem ser excessivos para nao prejudicar as interagdes na turma. De uma forma geral,
Pato (2001) refere que “numa turma devem formar-se no maximo 6 grupos, com 4 ou 5
alunos por grupo” e adianta que “para ser coeso e funcional na sua organizagdo, cada
grupo nao pode ter mais do que 5 elementos”, pois, na pratica, “com um nimero superior
os grupos tendem a subdividir-se” (p. 26), embora Johnson e Johnson (2009) sugiram a
opcdo por diades (dois alunos) ou triades (trés alunos) para professores em inicio de
carreira profissional. Também a durag@o do trabalho de grupo deve ter tida em conta e
ser “proporcional” ao nimero de elementos por grupo, como considerado por Freitas e
Freitas (2003) quando afirmam que “quanto menos tempo se tiver para a tarefa [no
trabalho de grupo], menor deve ser o grupo” (p. 40).

Igualmente essencial para a organizac¢do da turma ¢ a constituicao dos grupos de
trabalho. Para Freitas e Freitas (2003), ¢ muito importante que se “respeite o principio da
interagdo face a face, ou seja, que todos os grupos tenham a possibilidade de se olharem
mutuamente” (p. 40) e que haja um bom “espirito de grupo” (p. 37) para reforgcar um
sentimento de pertenga ao grupo.

Os grupos podem ser de natureza diversa, como espontdneos, mistos, de acordo
com afinidades, heterogéneos ou homogéneos (Pato, 2001). A formagdo de grupos
espontaneos, mistos ou de acordo com afinidades pode levantar alguns problemas entre
os elementos do grupo ou potenciar exclusdes de alguns alunos, como ser do mesmo
género ou ser amigo/ndo amigo ou ser mal/bem-comportado. Os grupos heterogéneos
integram alunos com diferentes origens socioculturais, niveis de aproveitamento,
aptidoes, atitudes, capacidades ou ritmos de aprendizagem. Pelo contrario, os grupos
homogéneos integram alunos com semelhangas nessas diversas caracteristicas. Embora
na literatura haja uma forte tendéncia para defender grupos heterogéneos, Pato (2001)

defende que pode

ser pedagogicamente aconselhdvel a constituicdo esporadica de grupos
homogéneos: numa turma com um nimero nio elevado de alunos (permitindo a
disponibilidade efetiva do professor para, continuadamente, privilegiar o

acompanhamento de um dos grupos), a integragdo no mesmo grupo dos alunos



que revelam mais dificuldade ¢ uma forma de organizagao temporaria que permite

o0 apoio educativo acrescido, na sala de aula. (p. 28)

Freitas e Freitas (2003) discutem a quem deve ser atribuida a responsabilidade da
constitui¢do dos grupos, a partir de trés possibilidades: formagao feita ao acaso, pelos
alunos ou pelo professor, considerando que todas envolvem “pros e contras”, mas poderdo
acontecer em func¢do dos objetivos tracados. Por exemplo, nas escolhas feitas pelos alunos
pode haver o risco de os grupos de trabalho serem mais “grupos de amizade” (p. 39) e
nas escolhas feitas do professor pode gerar desmotivacdo de alguns alunos por ndo

acompanharem essa escolha.

1.3. Acoes do professor

Aquando da realizag@o dos trabalhos de grupo (e, de uma forma mais ampla, das
tarefas propostas), os alunos sdo, naturalmente, os principais atores para alcancar os
objetivos de aprendizagem tragados (APM, 2009; ME, 2018; NCTM, 2017). Mas,
igualmente fundamentais, sdo as acdes do professor, em especial, quando assume um
papel mediador (i) na preparacdo, organizacao e gestdo das diversas etapas seguir; (ii) no
apoio e acompanhamento dos trabalhos de diferente natureza desenvolvidos pelos alunos;
e (iii) na estruturagdo e sistematizagdo dos conhecimentos emergentes e das
aprendizagens realizadas (Formosinho et al., 2015; Martins, 2011; Pato, 2001; Pires,
2006; Ponte & Sousa, 2010).

E importante que o professor proporcione ambientes estimulantes e ativos,
assumindo um papel ativo nas varias etapas do trabalho de grupo a desenvolver. Para isso,
e especialmente numa fase inicial, deve criar e propor situagdes de trabalho motivadoras
e desafiadoras para os alunos, ajudando a desenvolver os seus interesses e as dinamicas
grupais (Pato, 2001; Pires, 2011). Deve também adotar sempre uma atitude motivadora,
para que cada aluno sinta que esta a ser preponderante como elemento integrante de um
grupo. Como bem destacado por Ribeiro (1990), o papel desempenhado pelo professor
durante o desenvolvimento dos trabalhos de grupo ¢ substancialmente diferente do
desempenhado em situagdes de ensino expositivo mais centrado nas suas agdes. De facto,
em contexto de trabalhos de grupo, o professor deve assumir mais o papel de orientador
ou de moderador no sentido de valorizar o trabalho que os alunos vao realizando, por

exemplo, ndo dando respostas imediatas as suas perguntas e duvidas, mas antes “conduzi-



los” para que sejam eles proprios a ultrapassar as dificuldades e a responsabilizarem-se
pelas opgdes seguidas.

As acdes exigidas ao professor na conce¢do, no acompanhamento, na gestdo e na
concretizagdo em sala de aula dos trabalhos de grupo sdo diversas e complexas,
requerendo um grande cuidado nas opgdes e nos procedimentos a seguir (APM, 2009;
NCTM, 2017). Tomando, como exemplo, a organiza¢do dos alunos em sala de aula em
situacdo de trabalho de grupo, Pato (2001) entende que essa organizagdo ndo pode ser
feita de forma aleatoria, mas tendo em atencao diversos critérios, como o numero de
grupos a considerar, o numero de alunos por grupo ou a natureza dos grupos —
homogéneos, heterogéneos, espontaneos, mistos, grupos de acordo com afinidades.
Evidentemente, estes critérios devem ser adotados pelo professor tendo em conta, para
além das caracteristicas proprias dos seus alunos (a constitui¢do dos grupos pode ser
variavel...), os principais objetivos que definiu, o que pretende observar, o que deseja que
sejam as aprendizagens dos alunos e como pretende atingi-las. Deste modo, apds a turma
estar organizada de forma apropriada, o professor estard, entdo, mais disponivel para
acompanhar e apoiar o trabalho dos grupos, observando, orientando e avaliando o que

cada grupo vai fazendo (Freitas & Freitas, 2003).

2. Principais op¢oes metodologicas

Esta seccdo foca-se nas principais op¢des metodoldgicas assumidas no trabalho
desenvolvido ao longo da PES, especialmente no estudo mais organizado e aprofundado
que fizemos sobre o nosso tema integrador, os trabalhos de grupo, e distribui-se por dois
pontos: (i) Contexto, natureza e propositos do estudo; e (ii) Processos de recolha e de

analise dos dados

2.1. Contexto, natureza e propositos do estudo

O presente estudo tem “os trabalhos de grupo” como tema integrador da PES e
centra-se nas percecdes e praticas dos alunos quando desenvolvem esta forma de

organizagao do seu trabalho.

Contexto do estudo. Em momentos de discussdes e reajustamentos curriculares,

como o vivido na altura que realizamos a PES com os documentos das Aprendizagens



Essenciais nas areas e disciplinas curriculares (ME, 2018) e as recomendacdes para a
melhoria das aprendizagens dos alunos em matematica propostas pelo Grupo de Trabalho
de Matematica (Silva et al., 2020), pretende-se contribuir, entre outros aspetos, para uma
maior qualidade das aprendizagens dos alunos, sugerindo estratégias de ensino e
aprendizagem congruentes com esse propdsito. A realizacdo de trabalhos de grupo pode,
entdo, dar um bom contributo para essa melhoria das aprendizagens, quer na dimensao
cognitiva quer na dimensao afetiva e social (Freitas & Freitas, 2023; Lebrun, 2008).

Neste sentido, e estando de acordo com Ponte (2004) quando afirma que, em vez
de esperar por solugdes vindas do exterior, muitos professores tém vindo cada vez mais
a pesquisar diretamente os problemas que se lhe colocam, pretendemos estudar com mais
profundidade esta tematica dos trabalhos de grupo e compreender melhor a enorme
complexidade que envolve.

Mas, como ¢ o0 nosso caso, para quem estd a comecar e¢ ainda ndo ¢ um
investigador experiente, procurar e estudar as solucdes mais apropriadas para uma
necessaria melhoria do ensino ndo ¢ uma tarefa facil. Evidentemente, reconhecemos que
esta pratica da investigacdo ¢ essencial para um professor, mas, como refere Ponte (2004),
“trata-se de reforcar a competéncia profissional do professor, habilitando-o a usar a
pesquisa como uma forma, entre outras, de lidar com os problemas com que se defronta”
(p. 38) e ndo tanto transformar os professores em investigadores profissionais. Por isso, é
importante realgar que esta investigacdo foi feita com a colaboracdo de varios
participantes, desde os professores orientadores e supervisores aos professores
cooperantes e alunos, pois “a pesquisa dos profissionais sobre a pratica ¢ muitas vezes
feita em colaboracdo com outros profissionais € com outros atores sociais” (Ponte, 2004,

p. 39).

Natureza do estudo. O estudo realizado na PES assume uma natureza qualitativa
(Aires, 2015; Amado, 2017a; Bogdan & Biklen, 1994; Moreira et al., 2021), com
caracteristicas de investigacdo sobre a propria pratica (Ponte, 2004) e de investigagao-
acao (Amado, 2017a; Maximo-Esteves, 2008).

Bogdan e Biklen (1994) sistematizam as caracteristicas da investigacao qualitativa
em cinco pontos: (1) a fonte direta de dados ¢ o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal de recolha e anélise dos dados; (2) ¢ descritiva, os
dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens; (3) interessa-se mais pelo

processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; (4) a analise dos dados ¢
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feita de forma indutiva; e (5) o significado atribuido pelos participantes ¢ de importancia
vital. Para os autores, o facto de se pretender recolher dados no ambiente natural em que
as acgdes ocorrem, descrever as agdes vividas pelos participantes e interpretar os
significados que lhes atribuem, justifica a realizacdo de uma abordagem qualitativa.
Neste sentido, o estudo que realizdmos assumiu uma natureza qualitativa, pois
procurou compreender os pontos de vista dos alunos (com quem trabalhamos)
relativamente aos trabalhos de grupo, como interpretam as diferentes experiéncias que
vao experienciando e que significados lhes atribuem, ndo pretendendo obter qualquer
generalizagdo de resultados (Pires, 2006). Ou seja, pretendemos analisar uma situagdo
concreta para obter os resultados, interpretando as caracteristicas das situagdes, com
recurso a observacdo participante, em sala de aula, onde decorreram as agdes, e
recolhendo e analisando opinides e perspetivas dos alunos, com recurso ao inquérito por

questionario e a analise documental das suas produgdes.

Propdésitos do estudo. O estudo foi orientado para a questdo-problema “O que
pensam os alunos sobre os trabalhos de grupo e que agdes desenvolvem quando os
realizam?”, incidindo em dois objetivos principais: (i) identificar acdes realizadas pelos
alunos nos trabalhos de grupo; e (ii) analisar percecdes dos alunos sobre os trabalhos de
grupo.

Com esta questdo-problema orientada pelos dois objetivos, pretendemos
compreender o que os alunos pensam sobre os trabalhos de grupo e o que fazem quando

resolvem tarefas com outros colegas.

2.2. Processos de recolha e de analise dos dados

Os processos de recolha e de analise dos dados sdo fundamentais em qualquer
investigacdo, desempenhando papéis complementares e interligados na obten¢do dos
dados e resultados pretendidos. Para isso, torna-se necessario escolher e recorrer a
técnicas e a instrumentos adequados para recolher e analisar, de maneira eficaz, dados
confidveis, garantindo que as respostas a pesquisa sejam validas e significativas. As
técnicas referem-se a métodos e abordagens utilizados para obter e tratar as informagdes,
estando a sua escolha dependente do tipo de pesquisa e das questdes a que se pretende

responder, € os instrumentos sdo 0s recursos materiais, como questiondrios ou didrios de
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bordo, assumindo-se como ferramentas praticas que auxiliam na obtengdo e andlise de
informagdes de maneira precisa e consistente.

Consequentemente, o desenvolvimento do presente estudo exigiu, do ponto de
vista investigativo, apelar a técnicas e instrumentos diversificados de recolha e de anélise
dos dados, no sentido de selecionar e organizar informagao relevante que nos permitisse
adiantar respostas fundamentadas a questdo-problema e aos dois objetivos principais
formulados. Para a recolha de dados, usamos a observagdo participante, o inquérito por
questionario e a analise documental e, para a andlise dos dados, a andlise de contetido,
técnicas associadas e apropriadas a uma investigacao de natureza qualitativa (Aires, 2011;
Amado, 2017a, 2017b; Amado et al., 2017; Bardin, 2006; Bogdan & Biklen, 1994; Sousa,
2005).

Observacio participante. A observacao consiste na “recolha de informagao, de
modo sistematico, através do contacto direto com situagdes especificas” (Aires, 2011, pp.
24-25). A observagdo participante, um dos seus tipos, surge como uma técnica de recolha
de dados muito adequada ao contexto da PES, dado permitir ao investigador, na
perspetiva de Bogdan e Biklen (1994), o contacto direto com o “mundo das pessoas que
pretende estudar, tenta[ndo] conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianga,
elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa” (p. 16).

Os autores consideram este “relato escrito daquilo que o investigador ouve, V¢,
experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (p. 150) como “notas de campo”, podendo ser complementadas com outros
tipos de dados, como os registos fotograficos. Também Sousa (2005) reconhece
vantagens destas notas de campo dado “[registar] acontecimentos, comportamentos e
atitudes, no seu proprio contexto, sem alterar a sua espontaneidade” (p. 109).

Com a observacao participante, realizada durante toda a pratica letiva e orientada
especialmente para o primeiro objetivo principal do estudo, pretendemos, entdo, recolher
informagdes sobre o desenvolvimento das aulas, prestando particular atengao a episddios
e comportamentos relevantes para a concretizacdo da PES e do estudo (nomeadamente,
acoes realizadas pelos alunos). Num diario de bordo construido ao longo da PES, fomos
registando ocorréncias, interagdes, comentarios e reflexdes sobre o que consideramos
mais importante e significativo. Estes registos foram muito Uteis para selecionar as notas

de campo, para (re)organizar as reflexdes pds-aula ja com algum distanciamento das
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ocorréncias e para preservar alguma “memoria” escrita para, mais tarde, poder regressar
2

ao ocorrido.

Inquérito por questionario. O inquérito por questionario, em especial, por
“questionarios ‘abertos’ e de composicdes (ou documentacdo semelhante)” (Amado,
2017b, p. 271), é uma técnica que pode ser bastante util em estudos de orientagdo
qualitativa. Na perspetiva de Amado (2017b), ainda que possa conter questdes mais
orientadas, o questiondrio permite “uma expressao livre das opinides dos respondentes”
(p. 271), possibilitando aceder a percecdes e experiéncias mais subjetivas dos
respondentes acerca do tema em estudo.

A op¢do pelo inquérito por questionario pretendeu, entdo, recolher ideias e
opinides dos alunos participantes na PES sobre os trabalhos de grupo. Para isso,
concebemos um questionario (Anexo I) com doze questdes abertas, com a solicitacdo da
respetiva justificagdo, sobre dimensdes associadas aos trabalhos de grupo que
consideramos relevantes, que foi validado por trés especialistas em educagdo das areas
das Ciéncias da Educac¢do, da Didatica das Ciéncias e da Didatica da Matematica.

Este questiondrio, orientado especialmente para o segundo objetivo principal do
estudo, pretendia recolher e identificar perce¢des dos alunos participantes sobre os
diversos tipos de trabalho, as caracteristicas dos colegas de grupo, a organizagao habitual
de trabalhar em equipa, os aspetos que mais (ou menos) gostam na concretizagao de um
trabalho de grupo, as aprendizagens que habitualmente realizam, o trabalho de grupo
preferido e as aprendizagens realizadas, vantagens e desvantagens dos trabalhos de grupo,
a responsabilidade da formagao dos grupos e a possibilidade de haver mais trabalhos de
grupos. A aplicacdo do questionario nos dois ciclos de ensino realizou-se numa aula que

ocorreu durante o segundo periodo letivo.

Andlise documental. A andlise documental ¢, igualmente, uma técnica muito
importante para obter informacdes relevantes para qualquer investigagdo, incluindo-se,
nestes dados, “os materiais que os sujeitos escrevem por si proprios” (Bogdan & Biklen,
1994, p. 176).

Neste sentido, no presente estudo, para além de recolher e estudar trabalhos e
contribui¢des que ajudaram a dar forma ao enquadramento tedrico e ao enquadramento

metodoldgico, a andlise documental também teve em conta as produgdes que os alunos
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foram fazendo ao longo da PES, nomeadamente, nas EEA em que se realizaram trabalhos

de grupo.

Analise de contetido. Apds a recolha de dados, torna-se necessario tratar da sua
analise, que “envolve o trabalho com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta de aspetos importantes e do que
deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros” (Bogdan e
Biklen, 1994, p. 205).

Uma possibilidade de analisar os dados reporta-se a analise de contetido. Para
Amado et al. (2017), embora a analise de contetido seja “um processo empirico utilizado
no dia a dia por qualquer pessoa, enquanto leitura e interpretagdo”, para se assumir como
uma metodologia de investigacdo cientifica, “tem de seguir um conjunto de passos que
lhe dao o rigor e a validade” (p. 348). Os autores consideram, ainda, que a andlise de

conteudo ¢

uma técnica que aposta claramente na possibilidade de fazer inferéncias
interpretativas a partir dos contetidos expressos, uma vez desmembrados em
‘categorias’, tendo em conta as ‘condi¢des de producdo’ (circunstancias sociais,
conjunturais e pessoais) desses mesmos conteudos, com vista a explicagdo e

compreensdo dos mesmos. (p. 348)

Bardin (2006) considera que a analise de contetido pode ser desenvolvida em trés
etapas: (i) a pré-andlise, fase da organizagdo propriamente dita, abarcando a leitura
flutuante para formular (e reformular) hipoteses (afirmagdes provisorias para verificar) e
orientando evidéncias para fundamentar a interpretacdo final; (ii) a exploragdo do
material, estabelecendo categorias e subcategorias ajustadas as respostas dos
participantes, recorrendo a expressdes ou palavras significativas em fun¢do das quais o
conteido sera organizado; e (iii) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

Neste sentido, apos codificarmos numericamente os vinte questionarios (1.° CEB:
de 1 a 11; 2.° CEB: de 12 a 20), iniciamos a analise com uma leitura flutuante das
respostas dos alunos, estabelecendo um primeiro contacto com os dados. Depois, questdao
a questdo, fomos relendo e comparando todas as respostas dadas pelos alunos,

considerando a frase ou parte da frase como unidade de andlise. Organizdmos e
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sistematizamos a informagdo resultante em tabelas, acrescentando-lhe, também,
informacdo mais quantitativa (frequéncias absolutas e frequéncias relativas). O processo
continuou com a classificacdo e a agrega¢do dos dados, que foi evoluindo para as
categorias que emergiram das opinides dos alunos. No final, toda a informacdo
sistematizada foi objeto de interpretacdo e discussdo, atendendo ao enquadramento

tedrico e a questao-problema e respetivos dois objetivos principais do estudo.
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I

Praticas de intervencio e investigacdo desenvolvidas na atividade

letiva

Esta Parte II, Praticas de interven¢do e investigagdo desenvolvidas na atividade
letiva, distribui-se por quatro secgoes: (1) Caracterizagdo dos contextos educativos e dos
participantes; (2) Experiéncias de ensino e aprendizagem desenvolvidas no 1.° CEB; (3)
Experiéncias de ensino e aprendizagem desenvolvidas no 2.° CEB; e (4) Percegdes dos
alunos sobre os trabalhos de grupo. Na primeira sec¢do, descrevemos os contextos
educativos dos dois ciclos de ensino em que fomos intervenientes e sobre os alunos que
acompanhamos. Nas duas sec¢des seguintes, registamos e analisamos experiéncias de
ensino e aprendizagem (EEA) desenvolvidas ao longo da PES e focadas nos trabalhos de
grupo, o nosso tema integrador. Finalmente, na ultima sec¢do, apresentamos e
sintetizamos os resultados das respostas dos alunos ao questionario aplicado.

As experiéncias divulgadas nas seccdes 2 e 3 sdo apresentadas de forma
sequencial da sua realizagdo, comecando com o 1.° CEB nas diversas areas curriculares
trabalhadas e concluindo com o 2.° CEB em Matematica e Ciéncias Naturais. As praticas
letivas dividiram-se em trés momentos diferenciados: (i) observacao da pratica letiva do
professor titular de cada turma; (ii) observagdo e cooperacdo com o professor; e (iii)
intervencdo. Esta sequéncia ndo se completou em Ciéncias Naturais, tendo apenas
decorrido os dois primeiros momentos, dado que a intervenc¢do nesta disciplina foi
interrompida (e ndo retomada) na altura em que aconteceu o primeiro confinamento
devido a pandemia Covid-19.

As préticas letivas desenvolveram-se sempre em articulagdo com os professores
titulares de turma e com os supervisores da ESE-IPB, e tiveram em conta o contexto da
escola e as orientacdes oficiais dos programas curriculares, nomeadamente as relativas
aos conteudos programaticos, aos objetivos de aprendizagem previstos e as indicacdes
sobre a avaliagdo a realizar. Essas praticas também tiveram em considerag@o as diversas
formas de organizacdo do trabalho dos alunos e, especialmente, os trabalhos de grupo,
que, como tema integrador da nossa PES, foram objeto de uma maior atencdo e de um

estudo mais organizado e aprofundado.
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1. Caracterizacio dos contextos educativos e dos participantes

Esta secc¢ao apresenta uma caracterizagdo sucinta dos contextos educativos dos 1.°
e 2.° CEB em que se desenrolou a PES, com referéncias a aspetos fisicos e organizacionais
do agrupamento de escolas que nos acolheu, bem como aos alunos dos 4.° ¢ 5.° anos de
escolaridade que constituiam as duas turmas em que realizamos as nossas praticas letivas,

observando, cooperando e intervindo.

1.° CEB. A PES foi realizada, quer no 1.° quer no 2.° CEB, numa mesma escola
de um agrupamento de escolas do nordeste transmontano. Este agrupamento oferecia
diversos niveis de educacgdo e de ensino desde a educacdo pré-escolar até ao 3.° CEB e
desenvolvia um curso de ensino profissional equivalente ao 12.° ano de escolaridade.

As instalagdes do edificio escolar eram distribuidas por pisos e incluiam salas de
aula regulares e salas especificas, como laboratorios de Ciéncias Naturais e de Ciéncias
Fisico-Quimicas, uma sala de Educacdo Visual e Tecnologica e uma sala de Tecnologias
da Informacao e comunicagdo (TIC). Também havia um espacgo de reprografia/papelaria,
assim com vdrios gabinetes e oficinas de apoio. Contava, ainda, com um servigo de
Psicologia e Orientacdo (SPO), com uma psicologa disponivel para atendimento a alunos
e professores. Além do edificio principal, havia um ginasio onde eram ministradas as
aulas de Educacao Fisica e um campo de futebol ao ar livre. Quanto a espacos sociais, a
escola dispunha de uma sala multimédia, uma biblioteca equipada com computadores,
um auditério, um refeitério e dois bares, um para professores e outro para alunos. No
recinto escolar exterior, junto a entrada principal, existia uma drea ajardinada e um campo
desportivo para atividades de convivio.

Em geral, podemos dizer que o estabelecimento de ensino contava com uma
variedade de instalagdo e servicos, que ofereciam um ambiente educativo completo e
adaptado as necessidades globais dos alunos e do pessoal docente e ndo docente. A este
proposito, registe-se que as instalagdes estavam adaptadas para atender a necessidades de
pessoas com dificuldades motoras, incluindo rampas externas de acesso ao edificio e uma
plataforma elevatoria nas escadas internas, além de casas de banho acessiveis.

O grupo de criangas, com quem trabalhdmos, era uma turma de 4.° ano constituida
por onze alunos, cinco do sexo masculino e seis do sexo feminino, e com idades de nove
ou dez anos. A turma revelava, globalmente, bons comportamentos, mas apresentava

bastante heterogeneidade a nivel de conhecimentos e desempenhos habituais. Nesta
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dimensdo, podiam considerar-se trés “casos” genéricos: (i) trés alunos com bastantes
dificuldades, desde a capacidade de concentracdo até a realizagdo de tarefas, que eram
acompanhados na sala de aula por uma professora de apoio, para além da professora
titular da turma; (ii) cinco alunos com conhecimentos mais alargados, mas ainda
oscilando num nivel médio; e (ii) os restantes trés alunos mais participativos, com
conhecimentos mais consolidados e num nivel mais elevado.

O espaco da sala de aula apresentava reduzidas dimensdes, mas era bastante
acolhedor e bem iluminado. A organizagdo da sala era disposta por doze mesas, com trés
filas de quatro na horizontal, e o quadro estava colocado no centro da parede, com um
projetor em cima. A secretaria reservada ao professor ficava do lado esquerdo do quadro,
numa posi¢ao perpendicular as mesas dos alunos.

O tempo letivo era organizado num periodo da manhd e num periodo da tarde.
Geralmente, a manha era ocupada pelas areas curriculares de Portugués e de Matematica,
das 09h00 as 12h30, com um intervalo de trinta minutos, ¢ a tarde era dedicada ao Estudo

do Meio, das 14h00 as 15h00, e as restantes areas, das 15h00 as 15h30.

2.° CEB. A prética letiva do 2.° CEB, numa turma de 5.° ano de escolaridade,
realizou-se na mesma escola, a qual ja caracterizamos no ponto anterior. Neste contexto
do 2.° CEB, a PES foi interrompida no ultimo més do segundo periodo letivo, devido ao
primeiro confinamento obrigatorio resultante da pandemia Covid-19. Esta interrupcdo
inviabilizou a concretizacdo da interveng@o na disciplina de Ciéncias Naturais, em que
apenas observamos e cooperamos com o professor titular da turma.

A turma, com quem trabalhamos, era constituida por onze alunos, sete do sexo
masculino e quatro do sexo feminino, e com idades de onze ou doze anos, que, de uma
maneira geral, tinham comportados adequados. Relativamente aos conhecimentos e
desempenhos habituais, alguns alunos eram bastante autdnomos e empenhados, mas
outros eram muito distraidos e desinteressados. Dentre este grupo, havia alunos
referenciados com necessidades educativas especiais e com critérios especificos de
avaliagdo adaptados as respetivas situacoes.

As salas de aula do 2.° CEB tinham tido melhoramentos recentes e o espaco era
bastante amplo e maior que o da sala do 1.° CEB, embora menos acolhedor. A organizacdo
da sala, tal como da sala do 1.° CEB, era disposta por doze mesas, com trés filas de quatro
na horizontal, e com a colocac¢do do quadro também no centro da parede, com um projetor

em cima. A secretaria do professor ficava do lado esquerdo do quadro, mas agora numa
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posi¢do paralela as mesas dos alunos. Nas aulas em que se realizavam os trabalhos de
grupo, as mesas dos alunos eram reorganizadas numa disposi¢do em “U”.

O tempo letivo era organizado em aulas de cinquenta minutos. A disciplina de
Matematica funcionava em cinco aulas semanais: duas aulas consecutivas, com um
intervalo de cinco minutos entre elas, nas manhas de segunda-feira e de quinta-feira, e
uma aula nas tardes de quinta-feira, e a disciplina de Ciéncias Naturais em trés aulas por
semana: duas aulas consecutivas, com um intervalo de cinco minutos entre elas, nas

manhas de terca-feira e uma aula nas tardes de quarta-feira.

2. Experiéncias de ensino e aprendizagem desenvolvidas no 1. CEB

Nas EEA que desenvolvemos, independentemente do ciclo de ensino em que se
concretizaram, tivemos sempre em atengao as orientagdes das Aprendizagens Essenciais
(AE) definidas pelo ME (2018a, 2018b, 2018c, 2018d, 2018e, 2018f), na perspetiva de
diversificar estratégias e abordagens pedagogicas, de modo a tornar o processo de ensino
e aprendizagem mais envolvente e significativo para os alunos. Desta forma, todas as
planificagdes e agdes em sala de aula foram desenvolvidas no sentido de estimular a
motivacdo e a participagdo ativa dos alunos. Durante as praticas de intervencdo letiva
mais pessoal, tive a preocupagdo, sempre que possivel, de manter o foco em atividades
desenvolvidas em grupo, de forma a clarificar e aprofundar aspetos relacionados com os
trabalhos de grupo, o tema integrador da nossa PES.

Deste modo, para evidenciar o trabalho realizado no 1. CEB com a turma de 4.°
ano de escolaridade, apresentam-se duas EEA: “Dramatizando um texto”, focada nas
areas curriculares de Portugués e de Educacao Artistica — Expressdo Dramatica/Teatro),

e “Jogando com os numeros fracionarios”, centrada na area curricular de Matematica.
EEA “Dramatizando um texto”

Esta EEA foi desenvolvida nas areas curriculares de Portugués e de Educagao
Artistica, trabalhando a interag@o entre as duas areas do conhecimento a fim de explorar

de forma ampla e articulada o tema em estudo — o texto dramatico, tendo ainda em conta

o tema integrador da PES — os trabalhos de grupo.
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Planificacdo da EEA. A experiéncia, desenvolvida ao longo de quatro aula, trés
mais focadas em Portugués e uma em Educacdo Artistica, pretendeu abordar o texto
dramatico, tendo sido definidos os seguintes objetivos para as aprendizagens dos alunos:
(1) Ler expressivamente um texto; (ii) Analisar e dramatizar obras narrativas; (iii)
Compreender os elementos que compdem um texto dramatico; (iv) Escrever um texto
dramatico; (v) Desenvolver um texto dramatico numa pega de teatro; e (vi) Expressar de
forma criativa textos dramaticos (ME, 2018a, 2018b).

Para isso, previ a utilizacdo do manual escolar de Portugués adotado na escola
(Barrigdo et al., 2018), que continha um excerto do texto “Serafim e Malacueco na Corte
do Rei Escama”, retirado do livro “Teatro as Trés Pancadas”, de Antonio Torrado.
Pretendia que os alunos, em grupo, resolvessem uma ficha de leitura sobre o texto,
fizessem a sua leitura expressiva, continuassem a escrevé-lo (com criatividade) e
apresentassem a respetiva dramatizagdo. Na ficha de leitura, que elaborei previamente, os
alunos registariam, de forma organizada e resumida, informacdes essenciais sobre o
excerto lido, como o titulo, o autor, as personagens (principal e secundarias), a parte que
mais gostaram de ler e a sua opinido global.

Com a concordancia da professora titular da turma, previ, ainda, a constitui¢ao de
trés grupos homogéneos para a concretizagao da EEA. Esta situagdo correspondia a uma
vontade pessoal em desenvolver trabalho em grupo na aula que juntasse alunos com
desempenhos habituais bastante proximos, tendo um particular interesse em observar e
verificar as agdes em grupo seguidas pelos alunos considerados menos capazes, mesmo
prevendo que os seus desempenhos pudessem ser “menores”. Neste sentido, € com a ajuda
da professora, assumimos os niveis obtidos no periodo letivo anterior como critério para
a formagao dos trés grupos considerados homogéneos relativamente ao desempenho em
Portugués: um grupo constituido por alunos de nivel 4 ou de nivel 5, outro grupo por
alunos de nivel 3 com conhecimentos mais consolidados e, finalmente, um grupo por

alunos de nivel 3 com conhecimentos menos consolidados ou de nivel 2.

Desenvolvimento da EEA. A primeira aula iniciou-se com o meu pedido aos
alunos para observarem, no manual escolar, a capa do livro “Teatro as Trés Pancadas”
(Figura 1) e preverem o tipo de texto que iriam ler, tendo sido adiantadas respostas como

b 1Y

“¢ um teatro”, “¢ um texto com personagens’ ou “¢ um texto de rir”, entre outras.
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Figura 1

Capa do livro “Teatro as Trés Pancadas”, de Antonio Torrado

Depois deste didlogo, os alunos fizeram a leitura individual silenciosa do excerto
“Serafim e Malacueco na Corte do Rei Escama” apresentado no manual escolar (Figura
2). Seguiu-se a divisao da turma em trés grupos homogéneos, tendo distribuido a cada um
deles uma ficha de leitura para registarem informacdes sobre as personagens do texto, a
parte que mais gostaram de ler e a sua opinido global. Também dei outras indicagdes
sobre a atividade a realizar, nomeadamente, que cada grupo deveria organizar-se, definir
os papéis a desempenhar por cada um dos seus elementos (quem seria o narrador, que
personagem representaria cada um...) e fazer uma leitura do trabalho produzido para a
turma, de forma expressiva e com a entoagdo adequada das vozes das personagens.

De seguida, os grupos comegaram a organizar-se € a discutir e preencher a ficha
de leitura. A distribui¢do pelos elementos de cada grupo dos papéis a desempenhar foi
feita sem sobressaltos, verificando-se uma boa entreajuda e aceitacdo geral do que ia
sendo decidido. O meu acompanhamento do trabalho dos grupos procurou nao influenciar
as suas agoes e decisdes, nomeadamente, aquando do esclarecimento de duvidas sobre a
identificacdo das personagens ou solicitacdo da confirmacdo da veracidade das
conclusdes a que iam chegando.

Como ilustragdo, na Figura 3 apresenta-se um momento do trabalho desenvolvido
por um dos grupos e a respetiva ficha de leitura resolvida. No final da aula, cada grupo

fez, para todos, uma primeira leitura expressiva do texto analisado.
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Figura 2

Excerto do texto “Serafim e Malacueco na Corte do Rei Escama”
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Figura 3

Trabalho desenvolvido por um dos grupos
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Na segunda aula, para além de mim e da professora titular, também esteve
presente uma professora de apoio. Aproveitando esta circunstancia da presenca de trés
professores na sala de aula, decidimos que cada grupo teria a cooperagao efetiva de um
professor para que os alunos nao se dispersassem em demasia da histdria e tivessem um
acompanhamento mais permanente na continuagao da redacdo do texto do excerto.

Com a inten¢do de consolidar conhecimentos relativos ao conteudo em estudo —
texto dramatico, comecei a aula, em didlogo com os alunos, a recordar e a sistematizar
aspetos relacionados com este texto literario. Sendo um tipo de texto que pode ser
encenado ou dramatizado, reforcei elementos que compdem a respetiva narrativa, como
narrador, enredo, tempo, espago e personagens.

Seguidamente, dando continuidade ao trabalho realizado na aula anterior, desafiei
os alunos a continuarem a escrever o texto dramético em grupo, respeitando sempre a
estrutura e as caracteristicas que este tipo de texto exige, e apelei a sua criatividade, pois,
como bem acentua Vygotsky (2012), “a atividade teatral ou a dramatizagdo ¢ o que mais
se aproxima da criatividade literaria da crianga” (p. 115).

O restante tempo foi, entdo, preenchido com a elaboracdo da continuagdo do texto
“Serafim e Malacueco na Corte do Rei Escama”, cuja producdo final de um dos grupos
pode ser vista na Figura 4, e com o inicio da preparagdo da dramatizacdo a desenvolver
na proxima aula de Expressdo Dramatica/Teatro. Os alunos continuaram a trabalhar com
entusiasmo, ndo tendo sido visiveis grandes divergéncias ou atritos entre os elementos de
cada grupo.

No sentido de motivar (mais) os grupos e gerar uma certa “competi¢do’ saudavel
entre eles, iniciei a terceira aula propondo que o grupo que revelasse mais qualidade e
mais empenho no trabalho realizado, quer relativamente ao texto produzido quer a
dramatizacdo da sua historia, tivesse a oportunidade de fazer uma apresentagdo real do
seu trabalho as criangas que frequentavam o Centro de Atividades de Tempos Livres
(ATL) a funcionar na escola. Os trés grupos concordaram, considerando que era uma boa
ideia.

Os grupos continuaram o seu trabalho para concluir a produgdo do texto e ensaiar
a respetiva dramatizagdo para a apresentar no final da aula, conforme se havia combinado.
No entanto, com o aproximar do final da aula, verificou-se que as trés dramatizagdes
(embora em graus diferentes) ainda estavam um pouco atrasadas. Entdo foi decidido
manter as apresentacdes, mesmo incompletas, dos trabalhos e destinar uma proxima aula

para finalizar os trabalhos e fazer a apresentacao final das dramatizacdes.
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Figura 4

Texto produzido por um dos grupos

Assim, na quarta aula, apds a conclusdo dos textos, cada grupo ensaiou a sua
representacdo e dramatizou a respetiva historia para os restantes grupos. Os trabalhos
apresentados foram do agrado geral, tendo sido todos valorizados com o refor¢o dos

aspetos (mais) positivos, como o cuidado posto nas apresentagdes ou a criatividade

revelada.
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No final deste dia, o grupo cujo trabalho foi considerado de “mais qualidade” por
todos apresentou a dramatizacao da sua historia as criangas do ATL, conforme documenta

a Figura 5.

Figura 5

Dramatizagdo do texto apresentada as criangas do ATL

Reflexdes suscitadas pela EEA. Como era previsivel, o grupo dos alunos mais

capazes conseguiu produzir um texto mais extenso, com vocabuldrio mais rico, mais
elaborado e criativo, com pormenores de cenario e falas de personagens, do que os outros
dois grupos, especialmente do grupo dos alunos menos capazes. Mas um dos principais
propositos pretendidos era propiciar aos alunos menos capazes a oportunidade de se
organizarem e de trabalharem em grupo (Pato, 2001). E, para mim, foi muito gratificante
verificar que todos estes alunos tiveram uma participagdo ativa e estiveram muito
envolvidos, apesar do seu texto ndo ter a mesma profundidade dos restantes. Foram
notorios o esforgo e a preocupacdo de cada um dos elementos em trabalharem em prol do
grupo. Para isso, também o acompanhamento e o apoio do(s) professor(es) foram muito
importantes (Formosinho et al., 2015; Martins, 2011; Pires, 2006), contribuindo para
incentivar a colaborag¢do e a participacgdo ativa de todos os elementos e para sugerir ideias
que podiam ser uteis para ultrapassar duvidas ou dificuldades. Mas, ao mesmo tempo,

este apoio do professor também foi e ¢ mais exigente, pois exige encontrar um bom
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equilibrio nas ajudas para nao interferir nas a¢des que apenas devem ser assumidas e
desenvolvidas pelos proprios alunos (Ponte & Sousa, 2010).

Este trabalho desenvolvido com grupos homogéneos (relativamente ao
desempenho habitual dos alunos) foi, de certa maneira, bastante surpreendente, pois,
contrariando as suas expectativas iniciais, a professora titular da turma (PT) e a professora
de apoio (PA) parabenizam a forma como decorreu a sua concretizagdo, conforme

evidencia a seguinte nota de campo (NC):

PA: Parabéns (...), [0 trabalho de grupo] correu muito bem.

PT: Sim (...), parabéns, apesar de serem grupos homogéneos. [0 trabalho de grupo]
funcionou muito bem, todos se esforgaram.

PA: Principalmente os alunos menos capazes, gostei de ver.

(NC1:1CEB:12/11/2019)

Embora, de uma maneira geral, a literatura aponte para vantagens do recurso a
grupos heterogéneos (Freiras & Freitas, 2003; Pires et al., 2016), esta EEA evidencia que
grupos homogéneos relativamente ao desempenho habitual dos alunos também podem
ajudar as aprendizagens dos alunos (Pato, 2001), nomeadamente, no desenvolvimento de

capacidades quer de gestdo do trabalho com os outros quer de entreajuda e colaboragao.

EEA “Jogando com os numeros fracionarios”

Esta EEA foi desenvolvida na é4rea disciplinar de Matematica para clarificar e
consolidar conhecimentos relacionados com a multiplicacdo de numeros racionais € com

a resolucdo de problemas, atendendo ao tema integrador da PES — os trabalhos de grupo.

Planificacdo da EEA. Esta EEA corresponde a uma aula de clarificagdo e
consolida¢do de conhecimentos inserida no tema “Numeros e Operagdes”, centrada nos
numeros racionais nao negativos e na resolugdo de problemas, tendo sido definidos os
seguintes objetivos para as aprendizagens dos alunos: (i) Representar nimeros racionais
ndo negativos na forma de fracdo (e decimal); (ii) Utilizar nimeros racionais nao
negativos em diferentes contextos, matematicos € ndo matematicos; (iii) Multiplicar
nameros racionais; (iv) Conceber e aplicar estratégias na resolucdo de problemas com

nimeros racionais nao negativos; e (v) Resolver problemas (ME, 2018d).
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Como tinha identificado dificuldades reveladas por diversos alunos na resolugao
de problemas envolvendo nimeros racionais (nomeadamente, nos procedimentos
relativos @ multiplicacdo de fragdes por nlimeros naturais), decidi prever uma atividade a
desenvolver em trés grupos heterogéneos, especialmente, em relagdo ao género e ao
desempenho em Matemadtica. Este tipo de organizagdo pode possibilitar a partilha de
conhecimentos e o “aprender juntos”, potenciando, nos seus elementos, a entreajuda e
troca de ideias e opinides na resolucdo das tarefas propostas, bem como na clarificagdo
mutua de davidas e de esclarecimentos.

Decidi, entdo, integrar o jogo na proposta de resolucdo de doze tarefas de
aplicacdo, envolvendo a utilizagdo de numeros racionais ndo negativos na forma de fragao
(e decimal). A opgdo pela realizacdo das tarefas num contexto de jogo, dadas as suas
caracteristicas de desafio e de saudavel competi¢do, pretendia cativar e motivar mais os
alunos para a resolucdo das diferentes situagdes, mas bastante semelhantes entre si. De
facto, dado que todas as tarefas podiam ser resolvidas seguindo o mesmo processo, o seu
caracter de desafio poderia desaparecer transformando-as, rapidamente, em simples
exercicios repetitivos.

Na preparacdo da atividade, registei, entdo, os doze enunciados das tarefas
propostas numa cartolina verde (Figura 6) para colocar no quadro de modo a ficar sempre
disponivel durante a aula e depois recortei doze cartolinas laranja numeradas de 1 a 12
para sobrepor nos enunciados, “escondendo-os” nos momentos da escolha da tarefa a
resolver.

Para o jogo, defini cinco regras simples e de rapida compreensdo: (i) a cada
resposta correta do grupo que escolhe a carta sdo atribuidos 10 pontos e se um ou mais
dos restantes grupos também respondem certo t€ém 5 pontos cada; (ii) mas, se 0 grupo que
escolhe a carta responde errado, aos restantes grupos com a resposta certa sio atribuidos
15 pontos em vez de 5 pontos; (iii) as respostas erradas pontuam 0 pontos; (iv) o tempo
para pontuar numa tarefa ¢ o tempo gasto pelo grupo que seleciona a tarefa (mas este
tempo so finaliza quando cada um do elementos do grupo ja tem o registo da resolug¢ao
no respetivo caderno diario); e (v) a gestdo dos tempos ¢ gerida apenas pelo professor
(para evitar confusdes desnecessarias entre os grupos). Desta forma, todos os grupos,
independentemente de escolherem, ou ndo, a tarefa, tinham uma boa motivacdo para
resolver bem a tarefa e cumprir os tempos, sabendo que poderiam ganhar pontos em todas

as situagdes. Previ, ainda, que o registo das pontuagdes seria feito, por mim, na mesma
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folha e no final da resolu¢do de cada tarefa e que o grupo vencedor do jogo teria um

prémio surpresa.

Figura 6

Os doze enunciados das tarefas e as cartolinas laranja numeradas

Desenvolvimento da EEA. Para iniciar, constitui os trés grupos heterogéneos e
fui introduzindo a atividade a desenvolver na aula (resolugdo de tarefas em grupo e
correcdo de cada uma delas no quadro a partir da proposta apresentada por um dos
grupos), realcando que cada um dos onze alunos da turma teria a sua oportunidade de
apresentar uma proposta de resolu¢ao no quadro. Coloquei, no quadro, a cartolina verde
com os enunciados das doze tarefas propostas “escondidos” com as cartolinas laranja
numeradas e escrevi como titulo “Escolhe o teu problema”.

Depois clarificamos, em grande grupo, as cinco regras do jogo referidas na
planificagdo e expliquei os procedimentos a seguir em cada uma das doze tarefas.
Comegariamos por sortear e resolver uma tarefa em grupo, seguindo-se o registo no
quadro e discussdo da proposta de resolucdo do grupo que selecionou a tarefa. Apos a
discussdo coletiva sobre a resolucdo da tarefa, eu iria recolher e anotar os pontos
atribuidos a cada grupo em fun¢do das regras definidas. Reforcei a ideia que todos os
grupos em cada tarefa poderiam pontuar, mas teriam de resolver corretamente a tarefa e
cumprirem o critério do tempo, pelo que era importante estarem bem concentrados e nao
se distrairem. Também, para os motivar ainda mais, avisei que o grupo vencedor do jogo

teria um prémio surpresa.
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Assim foi-se desenvolvendo a aula. Cada grupo a vez escolhia um numero, todos
os alunos registavam o enunciado da tarefa no seu caderno diario e s6 depois resolviam a
tarefa em grupo. Quando o grupo terminava a resolu¢cdo um dos elementos ia ao quadro
apresentar a resolug¢do (Figura 7) e a solucdo era discutida por todos no sentido de
clarificar dificuldades ou esclarecer duvidas, nomeadamente, quando havia resultados
diferentes ou quando alguém ndo compreendia algum procedimento ou justificacdo na
resolucdo. Os elementos de cada grupo também iam ao quadro a vez, permitindo que

todos os alunos tivessem a oportunidade de apresentar o trabalho do seu grupo.

Figura 7

Apresentac¢do de um aluno da resolugdo da tarefa 2 feita pelo seu grupo
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Os grupos mostraram um grande empenhamento no trabalho, bastante
influenciado positivamente pelo jogo e também pela heterogeneidade de desempenhos.
Em cada grupo, os seus elementos trabalharam em conjunto e conseguiram dialogar, tirar
duvidas entre si, trocar ideias e opinides sem grandes atropelos, e ajudar-se mutuamente,
especialmente nas primeiras tarefas em que houve mais dificuldades na compreensao da
multiplicagdo de fragdes por nimeros naturais. Um didlogo entre dois alunos do mesmo

grupo registado no final da resolucdo da terceira tarefa evidencia esta situacao:

Aluno 1: Ja percebi, ¢ s6 multiplicar o nimero de cima pelo nimero natural, e
dividir pelo nimero de baixo.

Aluno 2: Sim, e assim ja consegues saber o total daquela parte que ¢ pedida.
Aluno 1: Se todos os problemas forem assim ¢ facil.
Aluno 2: Pois, mas deve haver alguns que sdo mais complicados, vamos ver.

(NC2:1CEB:26/11/2019)
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Como referido, a realizacdo de tarefas com processos de resolucdo muito
semelhantes foi intencional para consolidar o contetdo matematico a trabalhar,
“multiplicagdo de fragdes por nimeros naturais”, dadas as dificuldades da generalidade
dos alunos detetadas em aulas anteriores. Por isso, as ultimas situagdes “passaram” a ser
exercicios de aplicagdo rotineira de uma regra de calculo, acabando por ser (mais ou
menos) previsivel que o principal foco dos grupos tivesse sido transferido para a rapidez
da sua resolucdo. Desta forma, se a resolucao fosse mais rapida, o grupo que selecionava
a tarefa poderia ter vantagem em obter ganhos nas pontuagdes e, assim, aproximar-se
mais de ser o vencedor do jogo.

Além do trabalho realizado em conjunto no grupo, cada um dos alunos foi
registando a resolucdo das tarefas no respetivo caderno didrio, como se documenta no

registo da Figura 8.

Figura 8

Caderno de um aluno com a resolugdo de uma tarefa

No final da aula, os alunos, em grande grupo, exprimiram as suas opinides sobre
0 jogo que acabaram de concretizar, que foram muito favoraveis e do agrado geral. Depois
fizeram uma sintese das principais aprendizagens que haviam realizado, nomeadamente,

como se deve multiplicar um numero racional inteiro com um nUmero racional
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representado por uma fracdo. Da minha parte, sabendo que este assunto ainda ¢ bastante
complexo neste ano de escolaridade e que, desde cedo, muitos alunos desenvolvem a ideia
distorcida de que uma fragdo ¢ um numero fraciondrio, aproveitei para destacar que um
numero pode ndo ser um numero fracionario quando estd representado por uma fragdo

(por exemplo, a fracdo 6/2 ¢ uma representagdo do nimero inteiro 3).

Reflexdes suscitadas pela EEA. Para muitos alunos, e especialmente para estes
alunos do 1.° CEB, o trabalho relacionado com fra¢des envolve uma grande complexidade
e muitas dificuldades, quer na compreensdo dos conceitos quer nos procedimentos de
calculo associados (Ponte & Sousa, 2010), dado que uma fracdo ¢ uma forma de
representacdo de numeros com a qual ainda ndo estdo muito familiarizados.

Dai as dificuldades generalizadas na turma que fui detetando em aulas anteriores
e as quais procurei dar resposta com um conjunto de tarefas que apelavam a multiplicagao
com fragdes, mas orientadas também para uma certa “repeti¢do” dos procedimentos a
seguir para a compreender e aplicar com corre¢do. Com esta opgdo, € como as tarefas
propostas poderiam perder (mais ou menos) rapidamente o caracter de desafio ou de
problema transformando-se em simples exercicios (Pires, 2011), decidi “enquadra-las”
num jogo para manter bons niveis de concentracdo no trabalho matematico e de
motiva¢ao a todos os alunos (Ferreira, 2019).

A meio da aula, embora alguns alunos continuassem a revelar dificuldades em dar
a resposta final adequada em determinadas tarefas, muitos deles, tal como eu antecipara,
j& haviam compreendido e aplicavam com bastante correcdo o procedimento para
multiplicar um nimero racional inteiro com um niimero racional representado por uma
fracdo. Por isso, o recurso ao jogo revelou-se muito importante para o desenvolvimento
da EEA, mantendo os alunos focados na resolucdo das tarefas matematicas e sempre
motivados e com um grande entusiasmo no trabalho conjunto, como considerado por

Ferreira e Pires (2020) quando afirmam que

o0 recurso a jogos pode constituir uma estratégia relevante para a gestao do trabalho
em sala de aula, permitindo, aos alunos, oportunidades de aprender melhor, quer
na abordagem dos temas disciplinares quer no desenvolvimento de atitudes

positivas sobre as suas proprias atuagdes ou sobre a relagdo com os outros. (p.

899)
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Acresce ainda que, nas tarefas finais, os grupos também queriam ser rapidos nas
suas resolugdes para terem mais possibilidades de pontuar e, assim, de conseguir vencer
0 jogo.

Esta EEA foi muito proveitosa para os alunos, que estiveram sempre muito
empenhados e com vontade em aprender, desenvolvendo “a capacidade de trabalhar em
equipa, a capacidade de resolver problemas” (Costa & Couvaneiro, 2019, p. 125). O ter
sido concretizada em grupos heterogéneos em relagdo ao desempenho habitual e num
ambiente de jogo proporcionou momentos significativos de entreajuda no sentido de
todos ultrapassarem dificuldades sobre o tema matematico abordado na resolucdo das
tarefas. Também a circunstancia de a resolu¢do do grupo so estar concluida quando todos
os elementos a tivessem registada nos respetivos cadernos didrios potenciou uma maior
solidariedade entre todos para conseguirem melhores pontuagdes. O jogo, e também por
ser em grupo, estimulou os alunos e foi importante para consolidarem o conhecimento

sobre a regra de calculo trabalhada e a sua aplica¢do apropriada na resolugdo de tarefas.

3. Experiéncias de ensino e aprendizagem desenvolvidas no 2. CEB

Para preparar e concretizar a pratica letiva, tal como no 1.° CEB, continudmos a
ter em atencdo as orientagdes curriculares oficiais definidas pelo ME (2018c, 2018d,
2018e, 2018f), com incidéncia especial nas disciplinas de Matemadtica e de Ciéncias
Naturais, e as preocupagdes ja adiantadas na secc¢do anterior.

Para evidenciar o trabalho realizado no 2.° CEB com a turma de 5.° ano de
escolaridade, apresentam-se duas EEA: “Descobrindo caracteristicas dos poligonos”,
experienciada em Matematica, e “Observando e comparando células”, pensada em
Ciéncias Naturais, mas apenas focada na planificacdo de uma possivel EEA a desenvolver
com os alunos em sala de aula.

Conforme ja referido, a pratica letiva no 2.° CEB, prevista para os 2.° € 3.° periodos
letivos do ensino basico entre janeiro e junho, foi fortemente condicionada pela pandemia
Covid-19. Devido a suspensdo da atividade letiva provocada por esta pandemia desde os
inicios de margo, ndo tivemos a oportunidade de concretizar totalmente as praticas de sala

de aula prevista.
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EEA “Descobrindo caracteristicas dos poligonos”

Esta EEA foi desenvolvida na disciplina de Matemadtica para trabalhar aspetos
relacionados com a identificacdo e a classificagdo de figuras planas (neste caso,

poligonos), tendo também em conta o tema integrador da PES — os trabalhos de grupo.

Planificagcdo da EEA. A experiéncia, inserida no tema matematico “Geometria e
Medida”, foi desenvolvida numa aula dedicada ao topico “Figuras geométricas”,
centrando-se no estudo de propriedades e classificacao de poligonos, com a defini¢do dos
seguintes objetivos para as aprendizagens dos alunos: (i) Identificar elementos de um
poligono; (ii) Identificar propriedades de poligonos; (iii) Fazer classificagdes de
poligonos, justificando os critérios utilizados (ME, 2018e).

Para esta atividade, previ a constitui¢cao de quatro grupos heterogéneos (cada um
com trés alunos), especialmente, em relacdo ao comportamento e ao desempenho
habituais em Matematica, e preparei alguns modelos de poligonos em cartolina,
reconhecendo a importancia do recurso a modelos fisicos de figuras geométricas (NCTM,
2017; Pires, 2006), especialmente, para os alunos com dificuldade em raciocinar mais
simbolicamente.

Recortei quatro exemplares de cada modelo de poligono considerado, para que os
quatro grupos trabalhassem todos com modelos congruentes, tendo a preocupagdo de usar
uma cartolina de cor diferente para cada grupo, para evitar eventuais classificagdes
resultantes da cor dos poligonos, bem como misturas de modelos de grupos diferentes

(Figura 9).

Figura 9

Poligonos em cartolina previamente recortados e separados por grupo
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Como pretendia clarificar e sistematizar conceitos geométricos em grande grupo,
como poligono ou figuras congruentes, decidi prever algumas questdes/tarefas, que

seriam resolvidas em grupo e discutidas sequencialmente.

Desenvolvimento da EEA. Iniciei a aula com a formacdo dos quatro grupos
heterogéneos e a distribuicdo, por cada grupo, das figuras previamente cortadas em
cartolina. Depois de os grupos terem tomado contacto com os materiais, propus a primeira
tarefa, pedindo que formassem conjuntos com as figuras (podiam ser apenas parte delas)
consoante um critério/caracteristica definido a sua escolha. Nao havendo duvidas sobre o
que fazer, alertei, ainda, para as principais regras a ter em conta para a formagao desses
conjuntos, como, por exemplo, uma figura s6 pode fazer parte de um dos conjuntos ou
ndo pode haver figuras que fiquem de fora. Os critérios escolhidos pelos grupos estiveram
muito associados a linha fronteira das figuras e a formagao de dois grupos disjuntos. Um
grupo “separou” as figuras que tinham pelo menos um segmento de reta das que ndo
tinham um segmento de reta na sua linha fronteira (este critério gerou discussao no grupo
Jé& que figuras com dois segmentos de reta e uma linha curva foram colocadas no conjunto
das figuras com apenas segmentos de reta), mas os restantes grupos optaram por “separar”
as figuras que tinham apenas segmentos de reta das figuras restantes (Figura 10). Da
discussdo coletiva, resultou a clarificagdo dos conceitos de poligono e de ndo poligono,
registando-se que uma figura ¢ um poligono quando a sua linha fronteira ¢ constituida
(ou a figura ¢ delimitada) apenas por segmentos de reta. Para que a figura seja um nao

poligono basta que uma parte da sua linha fronteira seja uma linha curva.

Figura 10

Aspetos do trabalho dos grupos na aplicagdo de critérios definidos
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De seguida, solicitei a cada grupo que escolhesse um poligono (diferente dos
restantes grupos) do conjunto de figuras, o nomeasse e registasse propriedades ou
caracteristicas que lhe pudessem ser associadas. Cada grupo, a vez, iria ao quadro registar
o respetivo trabalho. Esta segunda tarefa proporcionou a oportunidade de os grupos
falarem sobre poligonos e os seus elementos (lados, vértices, angulos...), bem como
recordarem muito vocabulario associado a classificacdo de tridngulos e de quadrilateros,
como ¢ bem visivel na NC seguinte registada no momento que os grupos, com a minha

moderacdo, interagiam na escolha da figura a trabalhar.

Aluno (Grupo 1): Engracado, figuras [s6] com segmentos de retas dizemos que
sdo poligonos.

Aluno 1 (Grupo 2): Sim, e esta que tem trés lados ¢ um poligono e também ¢ um
tridngulo, o nosso grupo escolhe esta.

Aluno 1 (Grupo 3): Oh essa ¢ facil, mas tem aqui um quadrado, também ¢ um
poligono, n6s vamos classificar [escolher] esta.

Aluno (Grupo 4): Ja escolheram as figuras mais faceis de classificar, vamos
escolher esta que ndo tem os lados todos iguais, como se chama esta figura
professor?

Professor: Essa figura quantos lados tem?
Aluno (Grupo 4): Tem quatro lados, mas sdo todos diferentes.

Professor: Sim dizemos que sdo poligonos irregulares... no entanto se tem quatro
lados, dizemos que ¢ um quadrilatero.

Aluno 2 (Grupo 3): Mas professor o quadrado também tem quatro lados.
Professor: Bem visto, a vossa figura € o quadrado e ele também ¢ um quadrilatero.

Aluno 2 (Grupo 3): Entao se tem quatro lados ¢ um quadrilatero, se tiver os lados
iguais ¢ um quadrado [losango] podemos dizer que também ¢ um
quadrilatero. J& percebemos.

(NC3:2CEB:02/03/2020)

Os grupos foram discutindo e registando propriedades associadas a figura
selecionada. Por vezes, os grupos concentravam-se em associar caracteristicas sem as
orientar para a propriedade “distintiva” da figura. Por exemplo, o grupo de trabalhava o
retangulo registou “tem os lados paralelos dois a dois” que, estando correto, ndo o
distingue de outros paralelogramos (com esta propriedade) que ndo sdo retangulos — o
que ¢ “distintivo” no retangulo face aos restantes quadrilateros ¢ o ter os quatro angulos
internos congruentes. Verifiquei que também os outros grupos apenas se concentravam
em propriedades associadas a lados e ndo atendiam aos angulos internos. Aproveitei,

entdo, para sugerir a todos que identificassem os angulos, os vértices e os lados,
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comparassem o seu nimero e tirassem uma conclusao, tendo rapidamente concluido que
“o niimero de angulos, vértices e lados de qualquer dos poligonos escolhidos era sempre
igual”, e para destacar que também deveriam ter em conta os angulos na procura das
propriedades.

Na discussdo coletiva, que se seguiu, recordei a interacdo entre grupos retratada
na NC3 para destacar alguns termos, como poligono, tridngulo ou quadrilatero, ¢ a
clarificar os conceitos de poligono regular (todos os lados congruentes e todos os angulos
internos congruentes) e de poligono irregular ou ndo regular (pelo menos, um lado ou um
angulo interno ndo congruente aos restantes).

Mas, durante a discussdo, um dos grupos referiu-se a “congruéncia de figuras”, o
que levantou duvidas em alguns alunos. Entdo propus ainda uma terceira tarefa, pedindo
que cada grupo mostrasse poligonos congruentes e justificasse essa congruéncia. Como
estavam a trabalhar com modelos fisicos, os grupos foram “experimentando” com as
figuras e foi bastante rdpido confirmar, ou ndo, a congruéncia com a respetiva
sobreposi¢ao (Figura 11), concluindo que se os poligonos “coincidissem completamente

ponto por ponto” seriam figuras congruentes.

Figura 11

Aspetos do trabalho dos grupos na procura de poligonos congruentes

Reflexdes suscitadas pela EEA. O recurso a materiais manipuldveis na aula de
matematica tem sido fortemente recomendado, em especial nos primeiros anos de
escolaridade (APM, 2009; Martins, 2011; ME, 2018d, 2018f; Pires, 2006, 2011; NCTM,

2017). E verdade que o trabalho baseado no uso destes materiais pode potenciar uma
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maior motivacao dos alunos para o estudo da matematica, mas a razao mais significativa
para as suas vantagens esta relacionada com o modo de representacao ativa (Bruner, 1960,

citado por Pires, 2006) que s6 objetos reais a podem concretizar:

(...) pode-se experimentar e consequentemente pensar sobre um conceito
particular em trés estadios de representagdo interativos, ordenados e diferentes: (i)
a representagdo ativa, em que predomina a a¢do envolvendo manipula¢do ou
experiéncia direta sobre os objetos; (ii) a representacdo icOnica, em que se
representa o mundo circundante através de figuras ou imagens; e (iii) a
representacdo simbolica, que recorre a simbolos abstratos para representar a

realidade. (p. 69)

O trabalho e a discussdo desenvolvido nesta EEA sobre poligonos congruentes
sa0 um bom exemplo da relevancia da utilizagdo de materiais manipuldveis. A
sobreposicdo fisica de modelos em cartolina, representando retdngulos, contribuiu para
uma maior e melhor compreensao da ideia de congruéncia, dado poder ser imediatamente
confirmado se essa sobreposi¢ao €, ou ndo, completa e total. De facto, especialmente para
os alunos mais novos, € embora possam desenvolver raciocinios suportados em figuras
ou simbolos que representam os objetos, a representacdo ativa ¢ fundamental, pois
trabalham com os proprios objetos.

Por isso, considero que esta aula teve muito significado para os alunos por ter sido
realizada em grupo e por ter apelado a um modo de representacdo adequado aos seus
conhecimentos, ajudando-os a consolidar temas e processos geométricos (retangulo,
poligonos regulares, figuras congruentes, classificar, justificar...), bem como desenvolver
capacidades de natureza mais socioafetiva (expor uma ideia do grupo, ouvir os outros,
falar na sua vez, colaborar...). Para mim, foi muito gratificante verificar como os alunos
trabalharam em grupo, sempre focados na resolucdo das tarefas propostas e com a
preocupagao de fazer bons registos nos cadernos didrios, nomeadamente, as conclusdes a

que iam chegando.

EEA “Observando e comparando células”

Esta EEA ¢ focada em aspetos da sua planificagdo, pelas razdes ja avancgadas

antes. Na altura, a turma preparava-se para trabalhar os tipos de células e os seus
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principais constituintes e, com o intuito de envolver os alunos ativamente no processo de
ensino e aprendizagem, a par de recolher evidéncias que fossem ao encontro do tema
integrador, tinha pensado, em coordenagdo com o professor da turma, realizar uma
atividade pratica-laboratorial (TP-TL) em grupo relacionada com o estudo do tema,
seguindo a conceptualizag¢do de atividade apresentada por Martins et al. (2007).
Pretendia, assim, possibilitar que, para além de uma abordagem ativa do tema em
estudo, os alunos debatessem em grupo, fossem capazes de distribuir tarefas entre si,
houvesse entreajuda entre os colegas, discutissem resultados com outros grupos e, ndo

menos importante, manipulassem materiais nesta atividade pratica-laboratorial.

Planificagcdo da EEA. Esta experiéncia, correspondendo a uma atividade pratica-
laboratorial a realizar em grupo em trés aulas no laboratério de Ciéncias (duas aulas
consecutivas de cinquenta minutos num dia e outra de cinquenta minutos no dia seguinte),
enquadra-se no topico principal “Unidade na diversidade de seres vivos” e subtopico
“Diferentes tipos de células e os seus principais constituintes”, definindo-se os seguintes
objetivos para as aprendizagens dos alunos: (i) Reconhecer a célula como unidade basica
dos seres vivos; (ii) Reconhecer e distinguir diferentes tipos de células e os seus principais
constituintes; e (iii) Reconhecer e discutir a importancia da ciéncia e da tecnologia na
evolugdo do conhecimento celular (ME, 2018f).

O comportamento e o desempenho habitual dos alunos da turma eram bastante
proximos nas duas disciplinas, Matemadtica e Ciéncias Naturais, e, por isso, optei por
manter os mesmos quatro grupos heterogéneos (comportamento e desempenho habituais)
formados na EEA anterior, esperando que o bom trabalho realizado por todos em
Matematica se mantivesse em Ciéncias Naturais.

Previ uma atividade pratica-laboratorial para abordar dois tipos de células
diferentes: célula animal — mucosa bocal humana e célula vegetal — camada superficial
da cebola, envolvendo a preparacdo de amostras e de observagdes microscopicas. Para
apoiar o trabalho pratico-laboratorial de cada grupo elaborei um guido, Guido da atividade
pratica-laboratorial “No mundo microscopico... Observando a diversidade celular”
(Anexo II), composto por quatro partes.

A parte inicial do guido apresenta o titulo, uma introdugdo, os objetivos de

aprendizagem e a referéncia aos procedimentos principais, que se reproduz na Figura 12.
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Figura 12
Excerto da parte inicial do guido “No mundo microscopico...”

Guiio da atividade pratica-laboratorial

“No mundo microscépico... Observando a diversidade celular”

Introducio

A atividade pratica-laboratorial proposta destina-se a observa¢ao microscopica de dois
tipos de células diferentes, animais e vegetais, ambas eucarioticas.

Baseado na teoria celular sabemos que “todos os seres vivos sdo constituidos por células”
e todos os organismos, sejam unicelulares ou pluricelulares, sdo formados por células que
sdo a unidade basica da vida. Assim, é essencial que, através da observagdo, se
compreendam melhor as suas caracteristicas e distinguir diferengas entre células.

Objetivos
Compreender a diversidade celular e as suas caracteristicas estruturais; identificar
diferengas e semelhangas das células animais e vegetais; desenvolver habilidades

cientificas essenciais, como observagdo, recolha de dados e manuseamento de materiais;
promover o trabalho em grupo.

Procedimentos

Séo realizados dois procedimentos nestas aulas praticas. Fagam um procedimento de cada
vez e desenhem e legendem o que conseguem ver ao microscopico.

Depois, para o Procedimento 1 e o Procedimento 2 (Figura 13), sdo referidos os
materiais e reagentes a utilizar e dadas indicacdes sobre os procedimentos a seguir na
preparacdo das amostras, na observa¢do no microscopio Otico e do registo das

observagoes realizadas.

Figura 13

Excerto do Procedimento 2 do guido “No mundo microscopico...”

Procedimento 2 — Observando células vegetais

Materiais/Reagentes a utilizar:

Microscopio otico; Cebola; Estilete; Laminas; Lamelas; Pipeta; Pinga; Corante azul de
metileno.

Procedimentos a seguir:

1- Verificar os materiais disponiveis;

2- Fazer um corte transversal na cebola, utilizando o estilete;

3- Puxar, utilizando a pinga, a camada superficial da cebola contraria a extremidade,
retirando a pelicula extremamente fina;

4- Colocar o material colhido na ladmina;

5- Colocar uma gota de azul metileno sobre a amostra com ajuda da pipeta e esperar
2 minutos;

6- Colocar a lamela sobre a lamina com a amostra;

7- Observar a amostra no microscopico, utilizando o menor aumento para focar e
depois passe para 0 maior aumento;

8- Fazer um esbogo das células observadas e legendar as principais caracteristicas
das células vegetais.
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A parte final, além de alertar para a apresentacdo e a discussdo coletiva dos
trabalhos dos grupos, solicita a resposta a trés questdes relacionadas com a atividade

pratica-laboratorial, bem como o registo das suas principais conclusdes (Figura 14).
Figura 14
Excertos da parte final do guido “No mundo microscopico...”

Conclusoes

Questdes:

1- Que tipo de tecido foi colhido ao raspar a parte interna da bochecha?

(..)

Registos:

1- Listar semelhangas e diferengas entre os dois tipos de células.

2- Apresentar e discutir, com os outros grupos € com o professor, as observagdes
efetuadas.

3- Registar as principais conclusdes da atividade pratica-laboratorial.

Para concluir a planificagdo, previ juntar os materiais e os reagentes necessarios,
verificar o funcionamento dos microscopios e preparar, antecipadamente, o espaco da sala
de aula. Nestas situagdes de trabalho mais pratico, ¢ muito importante ter o laboratorio ja
devidamente preparado para poder fazer uma melhor gestdo dos tempos no

desenvolvimento da atividade em sala de aula.

Antecipacio do desenvolvimento da EEA. A atividade iniciar-se-ia na primeira
das duas primeiras aulas consecutivas. Comecaria a minha agdo por questionar os alunos
para procurar identificar os seus conhecimentos prévios sobre o tema em estudo: os
diferentes tipos de células, as suas diferengas e semelhancgas, nomeadamente entre células
vegetais e células animais.

Seguidamente constituiria os quatro grupos heterogéneos de trés elementos,
distribuindo por cada grupo o guido da atividade pratica-laboratorial. Para que cada grupo
pudesse gerir bem o tempo para realizar as tarefas, insistiria que todos deveriam ler, com

muita atengdo, o guido para compreender bem o que era proposto e que deveriam fazer
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as observacdes no microscopio nas duas aulas do dia. Realcaria que era esperado que
houvesse uma boa colaboragdo entre todos os elementos dos grupos, com troca de ideias,
comunicagdo e partilha de opinides. Alertaria também que os quatro grupos fariam a
apresentacao e a discussdo dos trabalhos na aula do dia seguinte.

Depois os grupos comegariam a realizar o trabalho proposto. Como habitualmente
eu circularia pelos quatro grupos para me inteirar das suas acdes e dar o apoio necessario
as solicitacdes dos alunos, mas tentando ndo interferir nas suas decisdes.

Previsivelmente, os quatro grupos conseguiriam concretizar bem o Procedimento
1 e o Procedimento 2. Seria esperado que os alunos verificassem, na amostra vegetal
(camada superficial da cebola), a observacdo de varias células separadas por parede
celular com diferentes tamanhos e formas e cada uma delas com nuicleo bem visivel e, na
amostra animal (mucosa bocal humana), observassem células com o nucleo bem visivel,
a membrana e o citoplasma. Seria também esperado que ja adiantassem registos sobre
semelhancas e diferencas entre os dois tipos de células e respondessem as trés questoes.

No dia seguinte, na terceira aula, os grupos apresentariam os seus trabalhos e
fariamos a discussdo coletiva, importante para a validagdo dos conhecimentos. Esta
discussdo coletiva poderia ser acompanhada com projecdes das producdes dos grupos,
pois seria previsivel que as respostas ndo fossem todas idénticas, nomeadamente, os
esbogos resultantes das observagdes no microscopio ou da identificagdo de semelhangas
ou diferencgas entre as células consideradas, bem como das conclusdes estabelecidas.

A sistematizacdo dos conhecimentos abordados emergiria desta discussdo coletiva
e poderia ser util registar coletivamente o espago do guido reservado para “as principais
conclusdoes da atividade pratica-laboratorial’. Da minha parte, clarificaria qualquer

duvida ou dificuldade e realgaria as principais aprendizagens a realizar.

Antecipacdo de reflexdes suscitadas pela EEA. As atividades a realizar em
laboratorio, sejam praticas, laboratoriais ou experimentais, propiciam logo a partida um
ambiente rico e desafiante para trabalhos de grupo, pelo que faria todo sentido prever uma
atividade desta natureza.

A preparagdo da atividade pratica-laboratorial a planificar levou-me a pesquisar
melhor sobre a clarificagdo deste tipo de trabalho. Como pretendia também que a
atividade potenciasse aprendizagens significativas aos alunos, reli diversos documentos
para consolidar o meu conhecimento sobre o assunto. De entre os textos consultados, o

que fez mais sentido para mim foi o texto de Martins et al. (2007, pp. 36-37), cuja
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sistematizacdo me ajudou a clarificar plenamente os diferentes tipos de trabalho: pratico,
laboratorial e experimental. O texto ¢ tdo esclarecedor que decidi fazer uma citacdo mais

longa e nao optar pela minha interpretagao.

A designacdo trabalho pratico (ou atividade pratica) (TP) aplica-se a todas as
situacdes em que o aluno estd ativamente envolvido na realiza¢do de uma tarefa,
que pode ser ou ndo de tipo laboratorial. Por exemplo, fazer uma pesquisa
bibliografica sobre um dado assunto, consultando ficheiros numa biblioteca, livros
ou enciclopédias, ou via Internet ¢ um trabalho pratico, mas ja o ndo ¢ assistir a
exposicdo de um tema ou filme ou a realizagdo de uma demonstracdo pelo
professor, ainda que de cariz laboratorial.

Por trabalho laboratorial (TL) entende-se um conjunto de atividades que
decorrem no laboratorio, com equipamentos proprios ou com estes mesmos
equipamentos em outro local, se isso ndo acarretar risco para a saude e/ou
seguranca. O trabalho laboratorial s6 sera trabalho pratico para o aluno se este for
o executante da atividade. O valor educativo das atividades pratico-laboratoriais
dependera do grau de abertura das mesmas (...).

Quanto ao trabalho experimental (TE), o termo aplica-se as atividades praticas
onde ha manipulagdo de varidveis: variacdo provocada nos valores da varidvel
independente em estudo, medicdo dos valores alcangados pela varidvel
dependente com ela relacionada, e controlo dos valores das outras varidveis
independentes que ndo estdo em situacao de estudo.

A figura seguinte ilustra a relagdo que existe entre os trés tipos de atividades:

TP
TP-TE

(€)
()
Figura 1 - Relagao entre trabalho pratico, laboratorial e experimental
(...) Na zona (2) situa-se o trabalho pratico-laboratorial que ndo ¢ do tipo
experimental. Por exemplo, a aprendizagem de técnicas laboratoriais (como fazer

uma filtracdo, uma preparacao para observagao ao microscopio, ou uma pesagem).

(..)
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Deste modo, pude constatar que a atividade planificada para esta EEA estava
inserida na zona (2) como trabalho pratico-laboratorial.

Com esta atividade esperava, sobretudo, analisar a dindmica do trabalho pratico-
laboratorial, as agdes dos alunos na gestdo do trabalho do respetivo grupo nas eventuais
dificuldades que as tarefas poderiam proporcionar e a forma como se organizariam para
os resolver. Estaria particularmente atento aos processos de negociacao para distribuir o
trabalho a realizar e para manusear e manipular os materiais, bem como se organizavam
e coordenavam em grupo para realizar os procedimentos.

Para finalizar, acredito que esta EEA, apelando a trabalho pratico e laboratorial
para explorar um tema do mundo real e proporcionando a apresentacdo e discussdo
coletiva das produgdes de cada grupo, seria estimulante e desafiante para todos os alunos
(e também para mim proprio) e que realizariam aprendizagens cognitivas e socioafetivas

importantes, Uteis e com significado.

4. Percecoes dos alunos sobre os trabalhos de grupo

Nesta sec¢do apresentamos os resultados das respostas escritas no questionario
aplicado nas duas turmas de alunos (Anexo I). Como referido anteriormente, este
questionario era composto por doze questdes de natureza aberta para permitir aos alunos
respostas mais pessoais sem indica¢do de aspetos pré-estabelecidos no sentido de obter
informag@o mais precisa e reveladora da opinido de cada um. A recolha e a analise dos
dados obtidos através do questionario tinham como propdsito obter e analisar informagao
que ajudasse a dar resposta a questdo-problema orientadora do estudo “O que pensam os
alunos sobre os trabalhos de grupo e que acdes desenvolvem quando os realizam?”, assim
como aos objetivos a ela associados, especialmente ao objetivo “analisar percecdes dos
alunos sobre os trabalhos de grupo”.

No final da respetiva intervengdo educativa, o questiondrio foi respondido por
todos os onze alunos do 1.° CEB, quatro do sexo feminino e sete do sexo masculino, e
por nove alunos do 2.° CEB, cinco do sexo feminino e quatro do sexo masculino (uma
aluna e um aluno ndo quiseram participar na recolha de informagdo e ndo responderam
as questdes), perfazendo um total de vinte alunos (nove do sexo feminino e onze do sexo
masculino). De uma forma geral, dadas a proximidade das idades das criancas dos dois
ciclos de ensino e a semelhanga nos padrdes das respetivas respostas, decidimos aglutinar

as vinte respostas na organizacao e no tratamento da informacao e ndo analisar, separada
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e aprofundadamente (embora o fagamos em situagdes que o justifiquem), as suas

(eventuais) diferencgas.

Questao 1. Na primeira questdo, “Gostas mais de trabalhar sozinho/a, trabalhar
em pares (tu e outro/a colega) ou trabalhar em grupos de trés ou mais colegas? Diz
porqué.”, pretendia-se saber a preferéncia (e suas razdes) sobre o numero de colegas
implicados no grupo de trabalho. Apenas trés (15%) alunos respondem que gostam mais
de “trabalhar sozinho”, sendo a preferéncia dos restantes dezassete (85%) distribuida, de
forma bastante aproximada, por “trabalhar em pares” (40%) e “trabalhar em grupos de
trés ou mais colegas” (45%). Na Figura 15, registam-se respostas dadas por alguns alunos,
que ilustram evidéncias emergentes e na Tabela 1 apresentam-se as justificagdes para as
preferéncias pelas trés formas de trabalho. Estas foram categorizadas em trés dimensdes
globais associadas a qualidade do trabalho realizado (relacionada com aspetos de natureza
mais cognitiva), a entreajuda dos elementos do grupo e ao ambiente de trabalho

(relacionados com aspetos de natureza mais socioafetiva).

Figura 15

Respostas de alunos a Questdo 1

1- Gostas mais de trabalhar sozinho/a, trabalhar em pares (tu e outro/a colega) ou trabalhar
em grupos de trés ou mais colegas? Diz porqué:
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Tabela 1

Razoes para preferéncias de formas de trabalho (Questdo 1)

Razdes para preferéncias de formas de n.° de referéncias | % de referéncias
trabalho
[29]

Trabalhar sozinho/a 4 (100%)
Qualidade do trabalho 2 50%
Entreajuda 0 0%
Ambiente de trabalho 2 50%

Trabalhar em pares (tu e outro/a colega) (14) (100%)
Qualidade do trabalho 7 50%
Entreajuda 5 36%
Ambiente de trabalho 2 14%

Trabalhar em grupos de trés ou mais colegas (11) (100%)
Qualidade do trabalho 6 55%
Entreajuda 36%
Ambiente de trabalho 1 9%

A preferéncia por “trabalhar sozinho” ¢ justificada porque “ndo me distraio” ou
“me concentro melhor”, tal como porque “trabalho [mais] tranquilo” ou “sinto-me mais
a vontade”.

A opg¢do pelo trabalho em pares ¢ muito baseada na possibilidade de realizar
melhores aprendizagens, “aprender [e] participar mais” ou “conseguimos concentrar-nos
mais no trabalho, se formos muitos ha sempre quem nao trabalhe”, mas também sdo
referidos a entreajuda e colaboragdo com os outros, “eu ajudo os outros e os outros
ajudam-me a mim”, ou o ambiente de trabalho por ser “mais divertido” ou “menos
barulhento™.

Quase metade dos alunos (45%) indica gostar mais de trabalhar em grupos de trés
ou mais colegas, pois “o grupo ou os varios grupos tém o mesmo desafio para resolver”,
permitindo “pensar mais”, ter “mais ideias” ou emitir “opinides”, o que conduz a mais
discussdes e troca de pontos de vista. Por outro lado, grupos com mais colegas propiciam
mais a vontade de ajudar e cooperar, “se eu tiver duvidas eu posso pedir ajuda e se eles
precisarem eu posso ajudar”, e também sdo mais “divertidos”, facilitando a realizagao das

tarefas e de um “trabalho melhor”.
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Questio 2. Com a segunda questdo “Com que colegas gostas mais de trabalhar
em grupo? Diz porqué.”, pretendia-se identificar caracteristicas dos outros colegas
valorizadas pelos alunos quando realizam trabalhos de grupo. Os resultados estdo
sistematizados na Figura 16, que apresenta algumas respostas que foram dadas, e na
Tabela 2. Dezasseis (80%) alunos referem expressamente nomes dos colegas com quem

gostam de trabalhar em grupo e quatro (20%) mencionam situagdes particulares: “com os

2 ¢e b 1Y

[colegas] que sabem mais”, “com os que sabem menos”, “com todos” e com os “meus
amigos”. As razdes apresentadas pelos alunos foram agrupadas em seis categorias:
qualidade do trabalho, entreajuda, amizade, divertimento/convivio,

conhecimento/inteligéncia e gosto de trabalhar com...

Figura 16

Respostas de alunos a Questdo 2

2- Com que colegas gostas mais de trabalhar em grupo? Diz porqué:
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2- Com que colegas gostas mais de trabalhar em grupo? Diz porqué:
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Tabela 2

Razoes para preferéncias de caracteristicas dos colegas (Questdo 2)

Razées para prefere:ocll:gsa(:e caracteristicas dos n.° de referéncias | % de referéncias
(34) (100%)
Qualidade do trabalho 10 29%
Entreajuda 7 20%
Amizade 5 15%
Divertimento, convivio 5 15%
Conhecimento, inteligéncia 4 12%
Gosto de trabalhar com... 3 9%
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A qualidade do trabalho que os outros colegas desenvolvem ou podem
desenvolver no grupo foi a categoria com mais referéncias (29%), incluindo aspetos como
“concentram-se muito bem”, “trabalham melhor e mais rapido” ou “podem dar mais
ideias”. O espirito de ajuda entre os membros do grupo ¢, igualmente, muito valorizado
(20%) quer porque os colegas “ajudam-me muito” ou “ajuda-me nos trabalhos” quer
porque “eu ajudo-os”.

Muitos alunos também referem gostar de realizar os trabalhos de grupo com os
colegas valorizando aspetos mais afetivos e remetendo para a amizade (15%): “sao meus
amigos” ou “amigas fantasticas”, o divertimento (15%): “sdo divertidas”, “simpaticas”
ou “brincalhdes”, ou o gosto (9%): “gosto de trabalhar com ele” ou “gostamos de estar
juntos”.

Finalmente, alguns alunos (12%) gostam de trabalhar com aqueles que

consideram mais capazes porque tém “mais conhecimento” ou sdo “as pessoas mais

inteligentes” ou “espertas”.

Questdo 3. A questdo “Diz como costumas organizar o teu trabalho com o
trabalho dos/as outros/as colegas do grupo.” pretendia compreender como cada aluno se
integrava e organizava no desenvolvimento do trabalho no respetivo grupo. A Tabela 3 e
a Figura 17 sistematizam e exemplificam os resultados emergentes das respostas dos
alunos, que oscilam entre cinco categorias, expressando desde aspetos mais gerais ou
mais especificos de organizacdo do trabalho habitual realizado em grupo até questdes de

lideranga.

Tabela 3

Formas habituais de organizag¢do do trabalho de grupo (Questdo 3)

Formas habituais ((iz (gnl:ﬁzll)r(l)lzagao do trabalho n.° de referéncias | % de referéncias
(31) (100%)
Distribuigo ou divisao das tarefas 8 26%
Entreajuda ou partilha de ideias 7 23%
Lideranca 6 19%
Planeamento ou organizagdo do trabalho 6 19%
Recolha de ideias e opinides 4 13%
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A distribuicdo ou divisdo das tarefas a realizar e a entreajuda ou partilha de ideias
sd0 as categorias com mais referéncias (26% e 23%, respetivamente), refletidas em
opinides como “dividimos os trabalhos” a desenvolver, em que “um [colega] pesquisa e
outros fazem” ou “alguns escrevem e outros pesquisam”, e “todos nos ajudamos uns aos
outros” ou “partilhamos ideias”.

Aspetos mais gerais da organizagdo de um trabalho de grupo também sdo
mencionados por alguns alunos (19%), como “primeiro fazemos os planos” e “depois
organizamo-lo[s]”, a par de aspetos mais particulares de gostar de “dar opinides” e de
recolher o que cada um vai escrevendo. Em algumas respostas (19%) sdo, ainda, visiveis
abordagens a papéis de lideranca, quer no sentido de ultrapassar eventuais dificuldades,
“se eles nao sabem digo-lhes” ou “escrevo o que cada um tem que dizer”, ou de destacar
uma determinada caracteristica, “o mais inteligente apresenta”, quer numa perspetiva de

lideranca mais partilhada, como se pode verificar na terceira resposta da Figura 17.

Figura 17

Respostas de alunos a Questdo 3

3- Diz como costumas organizar o teu trabalho com o trabalho dos/as outros/as colegas do

grupo:
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3- Diz como costumas organizar o teu trabalho com o trabalho dos/as outros/as colegas do
grupo:
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3- Diz como costumas organizar o teu trabalho com o trabalho dos/as outros/as colegas do
grupo:

Questiao 4. Com esta questdo “Indica os dois aspetos que mais gostas de fazer
num trabalho de grupo.”, pretendia-se recolher os aspetos de maior preferéncia dos alunos

quando trabalhavam em grupo. Os alunos referem aspetos bastante diversificados, como
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evidenciado em respostas dadas e apresentadas na Figura 18, e sistematizados em seis

categorias na Tabela 4.

Figura 18

Respostas de alunos a Questdo 4

4- Indica os dois aspetos que mais gostas de fazer num trabalho de grupo:
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4- Indica os dois aspetos que mais gostas de fazer num trabalho de grupo:
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4- Indica os dois aspetos que mais gostas de fazer num trabalho de grupo:

4- Indica os dois aspetos que mais gostas de fazer num trabalho de grupo:

Tabela 4

Aspetos mais preferidos na realizagdo de trabalhos de grupo (Questdo 4)

Aspetos mais preferidos na realizaciio de n.° de referéncias | % de referéncias
trabalhos de grupo
(37) (100%)
Entreajuda e partilha 12 33%
Maneiras concretas de trabalhar (concentragao,
. ~ . 8 22%
discussao, respeito...)
Gosto de trabalhar, falar com os outros... 6 16%
Tarefas “especificas” (desenhar, pintar, copiar...) 6 16%
Divertimento 3 8%
Trabalho em disciplinas 2 5%
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Como a tabela mostra, cerca de um ter¢o (33%) das referéncias remete para
situacdes de entreajuda e de partilha entre os elementos do grupo, correspondendo a
categoria mais mencionada: “ajudar os outros”, “ser ajudada” ou “tirar dividas”, bem
como “desenvolver ideias com os colegas” e “partilhar ideias” ou “dificuldades”.
Diversas maneiras de trabalhar habitualmente associadas ao trabalho em grupo sdo
também bastante referidas (22%), valorizando a “concentragdo”, a “discussdo dos
trabalhos”, “investigar”, ou “trabalhar com cuidado” e “com respeito”.

Com seis referéncias cada (16%), ¢ realgado quer o gosto de “trabalhar com um
colega/amigo” ou “trabalhar [e] falar com os outros” quer o gosto de realizar tarefas como
“pintar”, “jogar” ou “fazer coisas com plasticina”. Aspetos relativos ao divertimento sao
mencionados em trés (8%) respostas, “as vezes divertir-me um bocadinho”, e sdo feitas
duas (5%) referéncias ao trabalho mais contextualizado em duas areas disciplinares:

“Matematica” e “Ciéncias”.

Questio 5. A quinta questdo, “Indica os dois aspetos que menos gostas de fazer
num trabalho de grupo.”, acompanhava a anterior, pretendendo recolher agora os aspetos
de menor preferéncia dos alunos quando trabalhavam em grupo. Também neste caso, os
resultados revelam que os alunos referem aspetos muito diversificados, como se pode
verificar na categoriza¢do apresentada na Tabela 5 e nos exemplos de respostas mostrados

na Figura 19.

Tabela 5

Aspetos menos preferidos na realizacdo de trabalhos de grupo (Questao 5)

Aspetos menos preferidos na realizaciao de n.° de referéncias | % de referéncias
trabalhos de grupo
(37) (100%)
Situagoes de perturbagdo do trabalho 12 32%
Falta de envolvimento no trabalho 8 22%
Escrita, leitura 5 14%
Divergéncias na compreensao do tema 5 14%
Falta de respeito pelos outros 3 8%
Apresentacao do trabalho 2 5%
Outros (falta de diversao, reunido do grupo) 2 5%

50




Pode verificar-se na tabela que os aspetos de que os alunos menos gostam quando
realizam trabalhos de grupo prendem-se com situagdes de perturbacdo do trabalho a
desenvolver e com a falta de envolvimento dos elementos do grupo, que correspondem a
maioria (55%) das referéncias assinaladas. A categoria mais pontuada (32%) considera
aspetos relacionados com o barulho e com o excesso de conversa, “ha muito barulho”
“pessoas a falar muito”, e com a brincadeira e a distrag@o, “os outros todos a brincar” ou
“¢ muito facil se distrair”. Na categoria associada a falta de envolvimento dos elementos
do grupo (22%), houve referéncias ao trabalho: “[alguns] colegas s6 falam e ndo
trabalham” ou “[quando] ninguém quer fazer nada”, a colaboragdo: “falta de colaboragado
de alguns membros do grupo”, e a ajuda: “os [colegas] que ndo ajudam”.

Também com uma boa expressao (14% cada), aparecem mengdes aos processos
de escrita e leitura (especialmente, no 1.° CEB): “escrever” ou “ler”, e a aspetos
associados a (falta de) compreensao ou divergéncia sobre os temas em estudo: “perder o
rumo a conversa”, “ndo saber as coisas e ndo entender a matéria” ou “podemos ter
opinides diferentes”.

Ainda se verificam referéncias ao respeito entre colegas (8%): “quando as pessoas
ndo me prestam atengdo’ ou “os outros me chateiam”, a apresentagdo dos trabalhos (5%)

e a duas outras situagdes (5%): “a falta de diversao” ou “reunir o grupo”.

Figura 19

Respostas de alunos a Questdo 5

5- Indica os dois aspetos que menos gostas de fazer num trabalho de grupo
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5- Indica os dois aspetos que menos gostas de fazer num trabalho de grupo:
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Questio 6. Com a questdo “Diz o que costumas aprender na realizacdo dos
trabalhos de grupo.”, pretendia-se identificar aprendizagens explicitadas e reconhecidas
pelos proprios alunos em contextos de trabalho de grupo. Na Figura 20 apresentam-se

algumas respostas dos alunos e os resultados aparecem organizados na Tabela 6.

Figura 20
Respostas de alunos a Questdo 6
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Tabela 6

Aprendizagens habituais realizadas nos trabalhos de grupo (Questao 6)

Aprendizagens habituais realizadas nos n.° de referéncias | % de referéncias
trabalhos de grupo
(34) (100%)

Temas e topicos disciplinares 13 38%
Socializagao 8 23%
Desenvolvimento do trabalho em equipa 6 18%
Comunicagao 4 12%
Melhores aprendizagens em grupo 3 9%
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Globalmente, os alunos referem aprendizagens associadas quer a temas e topicos

29 ¢

disciplinares (38%): “aprendo a matéria”, “aprendi a usar os poligonos” ou “como fazer
uma alimentagdo saudavel”, quer a aspetos socioafetivos (62%).

Neste segundo caso, os alunos registam referéncias a socializagdo (23%):
“[aprendi] a pedir ajuda aos colegas” ou “que temos de nos respeitar”, ao
desenvolvimento do trabalho em equipa (18%): “costumo aprender que o trabalho em

b 4 b 2 (13 b b 2 Al b ~
equipa € essencial” ou “aprendo a trabalhar em harmonia e em equipa”, a comunicagao
(12%): “a [ouvir] a opinido dos outros colegas” ou “também aprendi que temos de falar

um de cada vez”, e, ainda, a consideracdes mais gerais sobre aprendizagens em grupo

(9%): “aprender com os outros” ou “eu aprendo melhor com [a] companhia dos colegas”.

Questao 7. A sétima questdo, “Qual foi o trabalho de grupo que gostaste mais de
realizar? Diz porqué.” pretendia identificar o trabalho de grupo que cada aluno gostou
mais de realizar e recolher as justificagdes para tal preferéncia. Registam-se, na Figura

21, algumas respostas dadas pelos alunos.

Figura 21

Respostas de alunos a Questdo 7

7- Qual foi o trabalho de grupo que gostaste mais de realizar? Diz porqué:
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Dos onze alunos do 1.° CEB, oito (73%) concentram os trabalhos de grupo
preferidos realizados na area do Estudo do Meio (sismos, sistema solar, monumentos da
minha terra...), um (9%) em Teatro, outro em Artes Visuais e o restante aluno regista
“todos”. Ja no 2.° CEB, dos nove alunos respondentes, sete (78%) referem a area da
Matematica (poligonos), um (11%) a area das Ciéncias Naturais (reprodu¢do humana) e
outro a area da Cidadania (biografias).

Em termos gerais, as razdes aduzidas pelos alunos foram bastante proximas,
embora com focos diferentes nos dois ciclos de ensino, tendo sido organizadas em trés

categorias: divertimento/interesse, aprendizagem dos topicos disciplinares e uso de

recursos, como se pode verificar na Tabela 7.

Tabela 7

Razoes para a indicagdo do trabalho de grupo preferido (Questdo 7)

Razées para a indicacio 'do trabalho de grupo n.° de referéncias | % de referéncias
preferido

(25) (100%)
Divertimento, interesse 10 40%
Aprendizagem dos topicos disciplinares 36%
Uso de recursos 24%

1. CEB (11) (100%)
Divertimento, interesse 6 55%
Uso de recursos 3 27%
Aprendizagem dos topicos disciplinares 2 18%

2. CEB (14) (100%)
Aprendizagem dos topicos disciplinares 7 50%
Divertimento, interesse 4 29%
Uso de recursos 3 21%

Os resultados agregados dos dois ciclos revelam uma relativa proximidade entre
todas as categorias, com divertimento, interesse (40%): “foi mais divertido”, “achei muito
interessante” ou “eu gosto de descobrir”, e aprendizagem dos topicos disciplinares (36%):
“gostei de todos porque aprendi a matéria” ou “aprendi os angulos, vértices, lados, etc.”,
bastante proximos e com uso de recursos (24%): “usdmos o telemovel” ou “eu gosto de

desenhar [figuras geométricas]”’, com uma percentagem mais afastada.
b
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No entanto, quando se analisam os resultados por ciclo de ensino, verifica-se uma
maior dispersdo das percentagens, a par de uma “hierarquia” categorial diferente. O 1.°
CEB acompanha a categoria mais frequente dos resultados agregados, tendo a maioria
das referéncias (55%), com uso de recursos (27%) a ultrapassar aprendizagem dos topicos
disciplinares (18%), que tem uma baixa percentagem. O 2.° CEB mantém uso de recursos
(21%) como a categoria menos frequente, mas “inverte” divertimento, interesse (29%)
com aprendizagem dos topicos disciplinares (50%), que passa a ser claramente a categoria
mais frequente. Ou seja, no 1.° CEB o foco das justifica¢des das preferéncias recorre mais
a aspetos socioafetivos ou a utilizagdo de materiais, ao passo que no 2.° CEB o realce ¢

mais orientado para os topicos disciplinares abordados no trabalho de grupo.

Questido 8. Com a questdo “Diz o que aprendeste no trabalho de grupo que mais
gostaste de realizar.”, pretendia-se identificar aprendizagens explicitadas e reconhecidas
pelos proprios alunos no trabalho de grupo que mais gostaram de realizar. As respostas
dos alunos reforcam algumas ideias ja expressas na questdo anterior e as aprendizagens
que referiram foram organizadas em duas categorias: explicitacdo de topicos disciplinares
e explicitacdo de aspetos socioafetivos, como se observa na Tabela 8 e nas opinides
registadas na Figura 22.

Embora nesta questdo os resultados sejam globalmente alinhados nos dois ciclos
de ensino (mantém-se a ‘“hierarquia” categorial e apenas difere a dispersdo das

percentagens), também se apresentam os resultados parcelares em cada ciclo.

Tabela 8

Aprendizagens realizadas no trabalho de grupo preferido (Questdo 8)

Aprendizagens reahzadas‘ no trabalho de grupo n.° de referéncias | % de referéncias
preferido

(24) (100%)
Explicitagdo de topicos disciplinares 18 75%
Explicitagdo de aspetos socioafetivos 6 25%

1. CEB (12) (100%)
Explicitacdo de topicos disciplinares 8 67%
Explicitacdo de aspetos socioafetivos 4 33%

2.°CEB (12) (100%)
Explicitacdo de topicos disciplinares 10 83%
Explicitacdo de aspetos socioafetivos 2 17%
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Como se pode verificar na tabela, os resultados agregados apontam para uma
razdo 3 para | entre as duas categorias — explicitacdo de topicos disciplinares (75%):
“aprendi como se proteger € como se provocam [0s sismos]”, “aprendi a matéria”,
“aprendi mais sobre figuras geométricas”, “[aprendi] a classificar poligonos” ou “aprendi
a identificacdo [de] angulos, lados”, e explicitacdo de aspetos socioafetivos (25%):
“aprendi a estar com os amigos”, “aprendi a ser tolerante” ou “[aprendi] a gostar mais da
matéria”. A categoria explicitacdo de topicos disciplinares ¢ também a mais prevalente
em cada um dos ciclos, mas altera-se a razdo relativamente a categoria explicitacdo de

aspetos socioafetivos: 2 para 1 no 1.° CEB e 5 para 1 no 2.° CEB.

Figura 22

Respostas de alunos a Questdo 8
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8- Diz 0 que aprendeste no trabalho de grupo que mais gostaste de realizar:
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Questao 9. Esta nona questao, “Na escola, achas que deveria haver mais trabalhos
de grupo? Justifica a tua opinido.”, pretendia saber se os alunos defendiam, ou ndo, mais
trabalhos de grupo na sala de aula e recolher as razdes para suportar as respetivas
opinides. Os vinte (100%) alunos respondem “sim”, concordando com o recurso a mais
trabalhos de grupo. A Figura 23 e a Tabela 9 sistematizam e evidenciam os resultados
emergentes das respostas dos alunos, cujas justificacdes das opinides estdo distribuidas

por cinco categorias: melhores aprendizagens, mais divertimento (categoria verificada
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apenas no 1.° CEB), trabalho em equipa, relagdo com os outros e mais atengdo (as duas

ultimas categorias apenas verificadas no 2.° CEB).

Figura 23

Respostas de alunos a Questdo 9
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Tabela 9

Razoes para haver mais trabalhos de grupo (Questdo 9)

Razdes para haver mais trabalhos de grupo n.’ de referéncias | % de referéncias
(26) [12+14] (100%)
Melhores aprendizagens 10 [4+6] 39%
Mais divertimento (apenas 1.° CEB) 6 [6+0] 23%
Trabalho em equipa 4 [2+2] 15%
Relacdo com os outros (apenas 2.° CEB) 4 [0+4] 15%
Mais atengao (apenas 2.° CEB) 2 [0+2] 8%
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Globalmente, melhores aprendizagens (39%) ¢, notoriamente, a categoria
prevalente (e também no 2.° CEB): “porque aprendemos mais”, “aprendemos melhor” ou
“porque em grupo aprendo um bocado mais”. Correspondente a quase um quarto das
referéncias (todas no 1.° CEB e a prevalente neste ciclo de ensino), surge a categoria
divertimento (23%): “nos trabalhos de grupo podemos (...) ter mais diversdo” ou “porque
¢ muito divertido”. Com uma boa expressao nos dois ciclos ¢ valorizado o trabalho em
equipa (15%): “porque, gragas aos trabalhos de grupo, podemos trabalhar em conjunto”
ou “trabalhamos mais do que sozinhos”. Registam-se, ainda, duas categorias verificadas
apenas no 2.° CEB — relagdo com os outros (15%): “porque [posso] conhecer melhor os
meus colegas” ou “para melhorar [o0] respeito pelo outro e aceitar as opinides dos outros”,

e mais atencao (8%): “porque estamos mais atentos”.

Questao 10. A questdo “Indica duas vantagens de se fazerem trabalhos de grupo.”
pretendia identificar vantagens, reconhecidas pelos alunos, da realiza¢ao de trabalhos de
grupo. Nas respostas dadas, os alunos associam ao trabalho de grupo vantagens bastante
diversificadas e sistematizadas em quatro categorias: melhores aprendizagens, aspetos
afetivos, ajuda/partilha e divertimento/brincadeira, como se pode observar na Tabela 10
e na Figura 24. As trés primeiras categorias registam um numero significativo de

referéncias, com a ultima a assumir um valor mais residual.

Tabela 10

Vantagens dos trabalhos de grupo (Questdo 10)

Vantagens dos trabalhos de grupo n.’ de referéncias | % de referéncias
(42) (100%)
Melhores aprendizagens 15 36%
Aspetos afetivos 13 31%
Ajuda, partilha 11 26%
Divertimento 3 7%

A categoria melhores aprendizagens (36%) reflete a ideia muito referida pelos

alunos de que o trabalho de grupo potencia a aprendizagem dos temas disciplinares:
“podemos aprender mais”, “aprendo melhor” ou “é mais facil fazer os trabalhos dificeis
e ajuda nos problemas”. Uma ideia similar também se adapta a aspetos afetivos (31%) no

sentido de desenvolver competéncias sociais (mais) positivas: “ficamos mais amigos”,
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“aprender a falar um de cada vez” ou “socializamos”, e a aspetos relacionados com ajuda
e partilha (26%): “se tiver duvidas [os colegas] ensinam”, “cooperar” ou “partilhar
ideias”. Com uma expressdao bem menor, alguns alunos (7%) realgam, como vantagem
do trabalho de grupo, a possibilidade de divertimento ou brincadeira: “divertido” ou

“fazer algumas brincadeiras”.
Figura 24

Respostas de alunos a Questdo 10
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comShoc: proped o :

10- Indica duas vantagens de se fazerem trabalhos de grupo:

(b (=) GAN~I »

—

ree Aoinc .

10- Indica duas vantagens de se fazerem trabalhos de grupo:

Qﬁ,hh 0 fb/\/"’lfb @AY’ ﬂp/\ O M':\QQJ/\\JQN@’\ :

10- Indica duas vantagens de se fazerem trabalhos de grupo:

(_)\ oszlu\d\o\v Q\\P‘ QAJU./L]OI\ Ol) W(g 4 6'19""\'@(9&\‘10» )

Questiao 11. Com a questdo “Indica duas desvantagens de se fazerem trabalhos
de grupo.”, ligada a anterior, pretendia-se agora identificar desvantagens, reconhecidas
pelos alunos, da realizagdo de trabalhos de grupo. Neste caso, apesar de haver um menor
numero de referéncias, os resultados revelam uma maior dispersdo de aspetos referidos
pelos alunos, como pode ser observado nos exemplos de respostas apresentados na Figura
25 e na categorizacdo apresentada na Tabela 11. Registe-se que dois alunos do 1.° CEB
ndo tém desvantagens a apontar: “ndo ha desvantagens, tudo ¢ bom [no] trabalho de

grupo” e “ndo tenho nenhumas desvantagens [a referir]”.
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Figura 25

Respostas de alunos a Questdo 11
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Tabela 11

Desvantagens dos trabalhos de grupo (Questdo 11)

Desvantagens dos trabalhos de grupo

n.’ de referéncias

% de referéncias

(33) [15+18]

(100%)

Comportamento inadequado (barulho, brincadeira)

49%

Falta/excesso de trabalho de alguns membros

18%

Falta de concentracdo, atengdo

15%

Nao compreensao dos topicos (apenas 2.° CEB)

6%

Discordancias de opinido (apenas 1.° CEB)

6%

Outros (ndo ajuda, ndo condigdes) (apenas 1.° CEB)

6%




A categoria comportamento inadequado destaca-se claramente das restantes e
integra quase metade das referéncias (49%), com a generalidade dos alunos a referir o
barulho ou a brincadeira: “hd muito barulho”, “portar mal e andar a brincar”, “¢ muito
barulhento e muita brincadeira” ou “fico na brincadeira e fico a rir de tudo”. Seguem-se
duas categorias com uma boa expressao nos dois ciclos — a falta ou excesso de trabalho
de alguns membros do grupo (18%): “deixar que os outros fagam tudo e nds nao fazemos
nada”, “hé& sempre alguém que trabalha mais do que os outros” ou “alguns [colegas] ndo
trabalham”, e a falta de concentragdo ou atenc¢do (15%): “ndo nos concentramos” ou “fico
muito desatenta”. Aparecem, ainda, situacdes que apenas sdo mencionadas num dos
ciclos de ensino, cada uma com duas (6%) referéncias, que sdo exemplificadas,
respetivamente, nas quatro ultimas respostas da Figura 25: ndo compreensao dos topicos
disciplinares, “as vezes ndo entendo as matérias”; discordancias de opinido, “[quando]

discordarmos uns dos outros"; outros - ndo ajuda, “as vezes ndo podemos ajudar’’; e outros

-- falta de condi¢des de trabalho, “temos pouco espago na mesa”.

Questao 12. A ultima questdo, “Qual a tua opinido sobre a formagao dos grupos
- devem ser formados pelos professores ou pelos alunos? Justifica a tua resposta.”,
pretendia recolher a opinido fundamentada dos alunos sobre a quem deve caber a
responsabilidade da constituicdo dos grupos de trabalho. Embora todos os alunos
tivessem respondido, trés deles deram respostas ndo congruentes com a questdo
formulada (por exemplo, “sim, porque fazemos trabalho e aprendemos mais”) e, por isso,
ndo foram consideradas.

Das dezassete opinides consideradas, nove (52%) referem que a responsabilidade
da formacdo dos grupos de trabalho deve ser dada aos alunos, quatro (24%) defendem
que devem ser os professores e quatro (24%) consideram que ha razdes para poderem ser
formados quer pelos alunos quer pelos professores. Neste sentido, treze alunos sdo
favoraveis a responsabilidade dos alunos, embora dois deles ndo apresentem justificagdes,
e oito alunos sdo favoraveis a responsabilidade dos professores. Na Figura 26,
apresentam-se algumas respostas representativas das opinides dos alunos e, na Tabela 12,
estdo categorizadas as justifica¢cdes adiantadas pelos alunos relativamente a quem deve

ser atribuida a responsabilidade de formar os grupos de trabalho (alunos ou professores).

61



Figura 26

Respostas de alunos a Questdo 12
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Tabela 12

Responsabilidade pela formagdo dos grupos de trabalho (Questdo 12)

Responsabilidade pt(;l:bf:ﬁln;agﬁo dos grupos de n.’ de referéncias | % de referéncias
[19]

Responsabilidade dos alunos (11) (100%)
Possibilidade de escolha dos elementos do grupo 73%
Gosto dos alunos 2 18%
Explicagdo dos alunos 9%

8

Responsabilidade dos professores ®) (100%)
Melhores escolhas/explicagdo dos professores 4 50%
Melhor aceitagdo dos alunos 37%
Gosto dos professores 1 13%
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As justificacdes para a formacao dos grupos ser da responsabilidade dos alunos
revelam que a possibilidade de escolher os (restantes) elementos do grupo ¢ a razdo
maioritaria (73%), destacando-se largamente das restantes: “podiamos estar com quem
quisermos”, “assim temos a chance de escolher bons grupos”, “podemos ficar com os
nossos amigos” ou “porque escolhemos quem trabalha”. Aparecem ainda duas (18%)
referéncias ao gosto dos alunos: “porque ¢ mais fixe” ou “os alunos ficam mais felizes”,
e uma (9%) referéncia a explicagdo dos alunos: “eles [os alunos] explicam”.

J& as razdes maioritdrias para a responsabilidade dos professores distribuem-se
por melhores escolhas ou explicagdes dos professores (50%): “ele [professor] divide
melhor” ou “porque eles [professores] explicam melhor e entende-se [a] primeira”, e
melhor aceitagdo dos alunos (37%): “[sendo o professor a escolher] ndo fazemos
barulho”. H4, ainda, uma (13%) referéncia ao gosto dos professores: “porque os

professores gostam”.

Sintese dos resultados. De seguida, sistematizamos os principais resultados que
emergem das respostas dadas pelos alunos no questionario aplicado.

A maioria dos alunos gosta de trabalhar em pares ou em grupos de trés ou mais
colegas (Johnson & Johnson, 2009), indicando, como principais razdes, a qualidade do
trabalho e a entreajuda. Estas razdes, juntamente com a amizade, o divertimento e o
convivio, sdo as caracteristicas preferenciais dos alunos relativamente aos seus colegas
de grupo.

Sobre as formas habituais de organizacao do trabalho de grupo, a distribuicao das
tarefas, a partilha de ideias, a lideranga e o planeamento sdo respostas com um niimero
bastante significativo e semelhante de referéncias o que revela a importancia e a
valorizacao destes fatores pelos alunos quando realizam os trabalhos de grupo (Freitas &
Freitas, 2003; Pato, 2001; Ponte & Sousa, 2010).

A entreajuda e a partilha sdo os aspetos positivos de maior preferéncia nos
trabalhos de grupo, mas os alunos mencionam, ainda, a concentragdo, a discussdo, o
respeito, e o gosto de falar com outros, bem como outras tarefas mais “especificas”.
Verifica-se, ainda, uma grande diversidade de respostas dadas, mas com uma maior
incidéncia em aspetos de natureza mais socioafetiva (Freitas & Freitas, 2003; Vieira &
Tenreiro-Vieira, 2005). Por outro lado, as situagdes de perturbacio do trabalho (barulho
na sala de aula, excesso de conversas e distragdo), a falta de envolvimento que podera

existir por parte de alguns alunos e divergéncias na compreensao dos temas sdo os aspetos
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menos positivos referidos pelos alunos e que podem constituir fatores para que um grupo
ndo funcione tdo bem ou como era esperado (Araujo, 2018; Baia, 2013; Pato, 2001).

Os alunos concordam que os trabalhos de grupo lhes permitem, habitualmente,
realizar aprendizagens em diversas dimensdes (Araujo, 2018; Beltrdo & Nascimento,
2000; Lebrun, 2008; Martins, 2011; Matos, 2016; Pires, 2006; Ribeiro, 1990), quer em
relag@o aos topicos disciplinares, aspeto mais valorizado, quer a nivel de socializagdo e
de desenvolvimento do trabalho em equipa.

Para justificar a escolha do trabalho de grupo que mais gostaram de concretizar,
os alunos mencionam o divertimento e interesse na sua realizacao (mais de metade das
referéncias no 1.° CEB), a aprendizagem dos topicos disciplinares (metade das referéncias
no 2.° CEB) e o uso de recursos, revelando que as criangas do 4.° ano se orientam mais
para aspetos socioafetivos (e o uso de recursos) e as criangas do 5.° ano para aspetos mais
relacionados com os topicos disciplinares. No entanto, em ambos os ciclos de ensino,
quando os alunos explicitam as aprendizagens realizadas no trabalho de grupo preferido,
a maioria deles faz mais referéncias a topicos disciplinares do que a aspetos socioafetivos.

Todos os alunos defendem que deve haver mais trabalhos de grupo na sala de aula
(APM, 2009; NCTM, 2017), dado proporcionarem melhores aprendizagens e fomentarem
o trabalho em equipa. As criangas do 1.° CEB adiantam, ainda, que se divertem mais e as
criangas do 2.° CEB que melhoram a relagdo com os outros e prestam mais aten¢ao.

Muitos alunos referem que a formacgdo dos grupos de trabalho deve ser da
responsabilidade dos proprios alunos, sendo a possibilidade de escolher os restantes
elementos do grupo a principal razdo que avancam (Freitas & Freitas, 2003). Em
contrapartida, a op¢ao pela responsabilidade dos professores ¢ baseada, essencialmente,
nas melhores escolhas ou explicagdes que os professores conseguem realizar e na melhor
aceitagdo dos alunos (Martins, 2011; Pato, 2001).

Finalmente, quando questionados sobre vantagens e desvantagens dos trabalhos
de grupo, os alunos reforgam muitas opinides ja expressas em outras questdes. Destacam,
como vantagens, a realizacdo de melhores aprendizagens (a mais referida), um maior
desenvolvimento de aspetos afetivos, a ajuda e a partilha entre os elementos do grupo
(Baia, 2012; Valente, 2012). Como desvantagens, adiantam os comportamentos
inadequados de alunos (quase metade das referéncias), a falta ou o excesso de trabalho de
alguns elementos do grupo e a falta de concentragdo e atencdo. que poderdo influenciar
negativamente o funcionamento dos grupos de trabalho (Araujo, 2018; Baia, 2012; Pato,

2001).
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Globalmente, podemos afirmar que os alunos participantes exprimem opinides
bastante favoraveis ao desenvolvimento de trabalhos de grupo em sala de aula,
acompanhando, em termos gerais, a literatura revista sobre esta relevante estratégia de
ensino e aprendizagem (Araudjo, 2018; APM, 2009; Baia, 2013; Beltrdo & Nascimento,
2000; Freitas & Freitas, 2003; Johnson & Johnson, 2009; Lebrun, 2008; Martins, 2011;
Matos, 2016; NCTM, 2017; Pato, 2001; Pires, 2006; Ponte & Sousa, 2010; Ribeiro, 1990;
Valente, 2012; Vieira & Tenreiro-Vieira, 2005).
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Consideracgoes finais

A concluir apresento uma reflexdo global de todo o trabalho desenvolvido na PES
em dois contextos educativos distintos, 1.° CEB e 2.° CEB, evidenciando os aspetos mais
significativos deste estudo.

Com o desenvolvimento do presente estudo pretendia compreender, na pratica,
acdes e perspetivas sobre os trabalhos de grupo dos alunos com quem trabalhei e avancar
respostas a questao-problema: “O que pensam os alunos sobre os trabalhos de grupo e
que acdes desenvolvem quando os realizam?”, enquadrada por dois objetivos principais:
(1) identificar agdes realizadas pelos alunos nos trabalhos de grupo; e (ii) analisar
percegoes dos alunos sobre o trabalho de grupo.

Com esse propdsito recorri a técnicas e instrumentos habituais numa investigagao
de natureza qualitativa. Analisei documentos e fiz uma revisdo de literatura focada nos
trabalhos de grupo, aprofundando e consolidando conhecimentos sobre o tema. Depois
recolhi dados através de observagao participante, notas de campo, registos fotograficos e
produgdes dos alunos, e fiz uma andlise de contetido da informagdo recolhida num
questionario, categorizando e classificando os dados, consolidando as conclusdes deste
estudo.

Para desenvolver as minhas praticas letivas no 1.° CEB e em Matematica e em
Ciéncias Naturais do 2.° CEB, as primeiras semanas nas escolas foram de observacao e
de cooperacdo com os professores titulares das turmas o que me permitiu verificar o
funcionamento da turma, as formas como os alunos interagiam entre eles € com os
professores, os seus habitos, comportamentos, participacao na dindmica da aula. Também
me permitiu perceber as maneiras como os professores trabalhavam com os alunos, as
metodologias adotadas (curiosamente em nenhuma dessas aulas foi realizado um trabalho
de grupo) e outros aspetos de sala de aula, que me foram ajudando na preparagdo e na
concretizacdo das minhas proprias praticas letivas.

Apbs os periodos de observacdo e de cooperagdo, assegurei as minhas
intervengoes diretas com os alunos, tendo os trabalhos de grupo como tema integrador da
PES. Neste sentido, para este relatdrio, selecionei EEA em que os alunos realizaram

trabalhos de grupo de forma a poder obter e analisar dados suficientes e apropriados para
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suportar os principais objetivos do estudo e permitir adiantar respostas a respetiva
questdo-problema, que passo a fazer a seguir.

Durante a realizac¢do dos trabalhos de grupo em sala de aula foi possivel observar
acoes e aprendizagens reveladas pelos alunos como, por exemplo, uma (melhor)
compreensdo dos temas disciplinares abordados, entreajuda, distribui¢cdo de tarefas ou
discussdo e troca de opinides, evidenciadas em trés EEA deste RFE. As ac¢des que foram
emergindo, alinhadas com estudos relacionados com a fundamentacgao teérica, realgam a
importancia dos trabalhos de grupo em sala de aula para promover quer competéncias de
natureza mais cognitiva (ligadas aos saberes disciplinares) quer competéncias de natureza
mais socioafetiva e atitudinal.

Podemos retirar evidéncias significativas sobre as perce¢des dos alunos com quem
trabalhdmos a partir das suas respostas registadas por escrito no questionario aplicado.
Globalmente, os resultados apontam para opinides muito favoraveis sobre os trabalhos de
grupo. Por exemplo, os alunos gostam de realizar trabalhos de grupo, geralmente em pares
ou em grupos de trés ou mais colegas, por existir mais qualidade do trabalho. Indicam
que permitem melhores aprendizagens, razdo para haver mais situagdes deste tipo de
trabalho em sala de aula. Mencionam a entreajuda e a partilha de conhecimentos para
preferirem realizar este tipo de trabalho. Mas também referem situagdes de perturbacdo
do trabalho, comportamento inadequado ou falta de envolvimento como (eventuais)
dificuldades a ter em conta e a evitar na realizacdo de um trabalho de grupo.

Os trabalhos de grupos podem desempenhar, assim, um papel essencial para a
melhoria das aprendizagens de natureza diversa. Os alunos do estudo tém a esta percegao,
pois tanto alunos menos capazes como mais capazes podem beneficiar das interagdes que
este tipo de trabalho pode propiciar, refor¢ando o espirito de entreajuda entre todos.
Também a dimensdo social dos trabalhos de grupo ¢ fundamental e reconhecida por
muitos alunos, pois pode desenvolver competéncias importantes ao nivel do saber estar
na sociedade e de respeitar o(s) outro(s) e opinides diferentes, fomentando a arte de
negociar significados e desenvolvendo nos alunos uma certa responsabilidade por si, mas
também pelo(s) colega(s).

Num dos trabalhos de grupo que desenvolvi ao longo da PES, pretendi perceber
melhor como os alunos trabalhavam em grupos homogéneos, tendo experienciado e
retirado duas indicagdes importantes relativamente a grupos formados por alunos menos
capazes: primeira, que estes grupos “exigem” e precisam de um acompanhamento mais

proximo por parte do professor (bastante permanente, nos casos de desempenhos
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considerados mais baixos), € segunda, que os alunos estdo mais a vontade com os
restantes colegas, nao se sentem tao inseguros a expor as suas ideias e opinides e sentem-
se mais acolhidos e envolvidos no trabalho. Estas indicagcdes permitem concluir que o
recurso a grupos homogéneos pode resultar muito bem e, esporadicamente, ser uma opgao
valida para trabalhar em grupo, mas tendo em conta que pode ser necessario um maior
acompanhamento a grupos especificos (0 que nem sempre € possivel).

Sintetizando, entdo, respostas a questdo orientadora do estudo, posso concluir que,
em termos gerais, os alunos participantes dao grande importancia aos trabalhos de grupo,
tém gosto quando os realizam, valorizam muito esta forma de trabalho e tendem a
aprender melhor os temas disciplinares e a desenvolver as suas capacidades socioafetivas
e atitudinais. Sendo uma forma de trabalhar que “foge” a rotina do trabalho em aulas mais
tradicionais, os alunos referem razdes bastante diversificadas para as suas preferéncias
como, por exemplo, ser mais prazeroso, realizar tarefas com os colegas que mais gostam
fora do contexto de sala de aula, ser ajudado pelos colegas mais capazes ou poder ajudar
os colegas menos capazes, ¢ desenvolver diferentes agdes positivas muito associadas a
tipo de trabalho: trocar opinides, discutir ideias, debater, negociar, dividir tarefas ou
socializar, entre outras. Mas, como seria expectavel, também mencionam razdes para as
suas ndo preferéncias, como perturbar o ambiente, fazer barulho ou ndo se envolver no
trabalho.

Concluindo, a PES constituiu uma etapa muito importante e com muito
significado no meu percurso académico e (quase) profissional por muitas razdes: pelo
desafio de trabalhar, de forma mais organizada e aprofundada, o tema em questao — os
trabalhos de grupo; por contactar com a realidade educativa; por iniciar a minha
integracdo numa cultura profissional para a qual a minha formag¢ao me habilita; por ter a
possibilidade de aplicar, na realidade, conhecimentos construidos e consolidados ao longo
da minha formagao; e por sentir que desenvolvi capacidades de analise critica, reflexiva
e investigativa. Foi, igualmente, muito gratificante trabalhar com professores muito
experientes e com grande abertura para ajudar a ultrapassar as minhas dificuldades e a
apoiar os meus interesses enquanto professor em formagao, sendo sensiveis ao meu tema
integrador da PES e reconhecendo a sua importdncia como estratégia de ensino e

aprendizagem a ser trabalhada na sala de aula.
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Questionario sobre os trabalhos de grupo

O seguinte questiondrio insere-se num estudo incluido na unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada do curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e
de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico.
O questionario tem como objetivo recolher a tua opinido acerca dos trabalhos de grupo
realizados nas aulas.
E essencial que respondas com sinceridade as questdes que sdo colocadas.
A tua opinido ¢ muito importante para o estudo.

Obrigado pela tua colaboragao!

Nome: N.°

1- Gostas mais de trabalhar sozinho/a, trabalhar em pares (tu e outro/a colega) ou trabalhar
em grupos de trés ou mais colegas? Diz porqué:

2- Com que colegas gostas mais de trabalhar em grupo? Diz porqué:

3- Diz como costumas organizar o teu trabalho com o trabalho dos/as outros/as colegas do
grupo:




4- Indica os dois aspetos que mais gostas de fazer num trabalho de grupo:

5- Indica os dois aspetos que menos gostas de fazer num trabalho de grupo:

6- Diz o que costumas aprender na realiza¢do dos trabalhos de grupo:

7- Qual foi o trabalho de grupo que gostaste mais de realizar? Diz porqué:

8- Diz o que aprendeste no trabalho de grupo que mais gostaste de realizar:




9- Na escola, achas que deveria haver mais trabalhos de grupo? Justifica a tua opinido:

10- Indica duas vantagens de se fazerem trabalhos de grupo:

11- Indica duas desvantagens de se fazerem trabalhos de grupo:

12- Qual a tua opinido sobre a formacao dos grupos, devem ser formados pelos professores ou
pelos alunos? Justifica a tua resposta:
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Guido da atividade pratica-laboratorial

“No mundo microscépico... Observando a diversidade celular”
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Disciplina: Ciéncias Naturais Ano: 5.°

Professor: Bruno Costa

Guio da atividade pratica-laboratorial

“No mundo microscopico... Observando a diversidade celular”

Introducio

A atividade pratica-laboratorial proposta destina-se a observacdo microscopica de dois
tipos de células diferentes, animais e vegetais, ambas eucarioticas.

Baseado na teoria celular sabemos que “todos os seres vivos sdo constituidos por células”
e todos os organismos, sejam unicelulares ou pluricelulares, sdo formados por células que
sd0 a unidade basica da vida. Assim, é essencial que, através da observacdo, se
compreendam melhor as suas caracteristicas e distinguir diferencas entre células.

Objetivos

Compreender a diversidade celular e as suas caracteristicas estruturais; identificar
diferengas e semelhangas das células animais e vegetais; desenvolver habilidades
cientificas essenciais, como observacao, recolha de dados e manuseamento de materiais;
promover o trabalho em grupo.

Procedimentos

Sao realizados dois procedimentos nestas aulas praticas. Fagam um procedimento de cada
vez e desenhem e legendem o que conseguem ver a0 microscopico.

Procedimento 1 — Observando células animais

Materiais/Reagentes a utilizar:

Microscopio 6Otico; Laminas; Lamelas; Pipeta; Palitos; Corante azul de metileno; Agua.

Procedimentos a seguir:

1- Verificar os materiais disponiveis;

2- Colocar uma ou duas gotas de dgua sobre uma lamina;

3- Raspar ligeiramente, com o palito, a face interna da bochecha;

4- Colocar o material colhido na gota de 4gua e espalhar bem;

5- Colocar uma gota de azul metileno sobre a amostra com ajuda da pipeta;

6- Colocar a lamela sobre a lamina com a amostra;

7- Observar a amostra no microscopico, utilizando o menor aumento para focar e
depois passar para 0 maior aumento;

8- Fazer um esbogo das células observadas e legendar as principais caracteristicas
das células animais.
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Procedimento 2 — Observando células vegetais

Materiais/Reagentes a utilizar:

Microscopio 6tico; Cebola; Estilete; Laminas; Lamelas; Pipeta; Pinca; Corante azul de
metileno.

Procedimentos a seguir:

1- Verificar os materiais disponiveis;

2- Fazer um corte transversal na cebola, utilizando o estilete;

3- Puxar, utilizando a pinga, a camada superficial da cebola contraria a extremidade,
retirando a pelicula extremamente fina;

4- Colocar o material colhido na lamina;

5- Colocar uma gota de azul metileno sobre a amostra com ajuda da pipeta e esperar
2 minutos;

6- Colocar a lamela sobre a 1amina com a amostra;

7- Observar a amostra no microscopico, utilizando o menor aumento para focar e
depois passe para o maior aumento;

8- Fazer um esbogo das células observadas e legendar as principais caracteristicas
das células vegetais.




= E |
\\\C ;"‘ lpb :Ek-ymummmo DE
e =1 \w’/ ESCOLAS DE VIMIOSO

INSTITUTO POLITECNICO Escola Superior de Educagao
DE BRAGANCA

Conclusoes

Questoes:
I- Que tipo de tecido foi colhido ao raspar a parte interna da bochecha?

2- Qual a funcdo do corante de azul metileno?

3- As células observadas tém todas a mesma forma e tamanho?

Registos:
1- Listar semelhangas e diferengas entre os dois tipos de células.

2- Apresentar e discutir, com os outros grupos € com o professor, as observagdes

efetuadas.

3- Registar as principais conclusdes da atividade pratica-laboratorial.




