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Repensar o 1.2 ciclo do ensino basico: organizac¢ao e praticas em sala de aula

Carlos Teixeiral!
ccteixeira@ipb.pt

lEscola Superior de Educacéo, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal

Resumo

Esta comunicagao propde-se refletir sobre a organizacéo, a nivel dos agrupamentos escolares, e
sobre as praticas em sala de aula no 1.° ciclo do ensino basico (CEB), tendo por base um questi-
onério por entrevista feito a professores/as que estio a assumir a coordenacio do 1.° CEB nos
agrupamentos escolares de Bragancga. Assim sendo, pretende-se compreender, pela analise da
opinido de coordenadores/as do ciclo, as formas de organizagao das praticas letivas no 1.° CEB
e, por outro lado, explicitar a agdo educativa que se tem desenvolvido neste contexto de en-
sino, gerando uma, reflexdo sobre como sao planificadas as atividades letivas, que metodologias
58,0 mais recorrentes e quais sdo as praticas de avaliagdo. Os dados recolhidos sdo analisados e
cruzados com uma andlise documental em que se procede a uma revisitagdo da documentacao
oficial (quadro legal, programas e metas curriculares) e da literatura cientifica de relevancia
para o repensar deste ciclo. Assim sendo, a entrevista centra-se em duas grandes dimensoes:
(1) a organizagdo e (ii) as praticas letivas. No que se refere & organizacéo, serao considerados
topicos como a organizacdo de turmas e do horario, a integragéo das atividades extracurricula-
res, 0s mecanismos de transigdo de ciclo, a atribuigdo das turmas a docente, a organizagdo do
trabalho docente com a problematiza¢gao da monodocéncia. No &mbito das praticas em sala de
aula, alguns dos topicos relevantes para analise referem-se & planifica¢gdo das experiéncias de
ensino-aprendizagem, as metodologias em sala de aula, & utilizag¢éo de recursos didaticos e & ava-
liagdo dos alunos. Os dados recolhidos e a sua anélise abrem espago para uma problematizagao
de relevantes aspetos no ambito das praticas de ensino-aprendizagem neste ciclo ao qual se deve
reconhecer uma particular importancia pela sua natureza inicial no processo de escolarizacao
das criangas.

Palavras-Chave: 1.° ciclo do ensino basico; organizagao curricular; praticas letivas

1 Introdugéo

Para o bem e para o mal, ao 1.° ciclo do ensino basico (CEB) reconhece-se um carater inicial
no processo de escolarizacdo das criancas. A entrada no 1.° ciclo é seguramente uma marca
indelével para as criangas e as experiéncias escolares que elas vivem ao longo deste ciclo s&o
seguramente marcantes para a vida. A preocupagao com a qualidade do ensino e da aprendi-
zagem no 1.° ciclo é o grande motivo que nos levou a fazer este trabalho de investigagéo e de
reflexao. Pessoalmente, tivemos a oportunidade de realizar estagio pedagogico no 1.2 CEB; es-
tivemos, depois disso, envolvidos na formacao do “Plano Nacional de Educagao do Portugués
no 1.2 Ciclo”e, no ambito da formacao de professores, temos estado em permanente contacto
com a ag¢do educativa desenvolvida neste ciclo. Esta experiéncia tem-nos levado a pensar que
a melhoria de qualidade do nosso sistema de ensino passa necessariamente por uma inter-
vengao, séria e sustentada, neste nivel de ensino... consideramos que ele €, mais do que a base
(por estar no inicio), a pedra angular na arquitetura de todo o sistema.

Como é evidente, mas sera sempre bom recorda-lo, ndo € nossa intengao isolar o 1.° ciclo
dos restantes niveis de formagao; bem pelo contrario, um dos tépicos que vamos analisar, e
ao qual se reconhece uma grande relevancia, € o da articulagao entre niveis/ciclos de ensino.
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Mas, por vezes, e por questdes de profundidade de analise, &€ necessario restringirmos 0 nosso
foco de atencdo. No ambito da relagdo com os outros niveis/ciclos de ensino, recordamos que
a Educagcao pré-escolar, como é referido nas Orienta¢des curriculares para a educag¢io preé-
escolar, é “a primeira etapa da educagao basica no processo de educagdo ao longo da vida”
(Ministério da Educagdo, 1997, p. 15). Apesar disso, o 1.° ciclo continua a ser socialmente
reconhecido como a base do processo de ensino-aprendizagem formal. Este ciclo é assumido,
pela sociedade em geral, pelos professores, pelos encarregados de educacdo e pelas préprias
criancas, como inicial no processo de escolarizagdo. Independentemente de sabermos que a
educacao da crianga comecga antes da entrada na escola e antes da entrada nas institui¢gées de
educagao pré-escolar (a crianga, como recorda a carta de Paulo Freire (1997) aos professores,
nasce “leitora, do mundo”), o 1.° ciclo pode metaforicamente ser entendido como os pés da
gigantesca estatua do sonho de Nabucodonosor - e, muitas vezes, parece-nos que, a imagem
do que acontece com a biblica estatua, os pés sdo de barro.

Ao trabalho de investigacao que foi desenvolvido e que deu origem & comunicacio que agora
se apresenta presidiu um espirito de didlogo franco e sério com docentes que asseguram fun-
¢oes de coordenagédo ao nivel do 1.2 CEB. Por pouco relevante que possa parecer, a nds apraz-
nos registar desde ja que, nesta comunicacgao, € uma opgao, assumida e evidente, a valorizagao
da opinido das professoras envolvidas na organizacgio do 1.° CEB, a nivel de agrupamento de
escolas, e com uma longa experiéncia letiva no ciclo de ensino em causa. Assim sendo, &€ impe-
rioso registar aqui o nosso sincero agradecimento as quatro professoras que tao amavelmente
se disponibilizaram para responder & entrevista. Entendemos que, quando se fala de formagao
de profissionais de educagao, ndo hé objetos... s6 sujeitos, e sujeitos competentes para refleti-
rem sobra a sua pratica e para agirem em processos cooperados de investigagao.

& Breves consideracgoes acerca da especificidade do 1.2 CEB

Comecamos por chamar a ateng¢ao para o facto de procurarmos uma efetiva articulacio de
questdes referentes & organizacao e as praticas efetivas em sala de aula, local onde o curriculo
real acontece e se constroi. Ainda persiste, ou talvez mesmo impere, uma conceg¢io muito res-
trita de curriculo que se carateriza por ser, na feliz expressao de Roldao (2001, p. 18), uma
“relagdo por correspondéncia”: superiormente, a tutela decide e envia; na base da pirdmide,
as escolas recebem, leem e aplicam/tentam aplicar. Porém, repensar com seriedade o 1.° CEB
implica reconhecer a necessidade de articular diferentes aspetos para uma efetiva melhoria
da qualidade de ensino neste ciclo (como em qualquer outro). E o que se verifica € que, ao longo
destes ultimos anos, a tutela e os 6rgaos de decisdo central (e a centralizag¢do continua pesada,
apesar da retorica acerca da autonomia) tém apostado muito na reforma curricular, tradu-
zida em sucessivas reformas dos documentos curriculares, as quais ndo produzem os efeitos
desejados pela deficiente articulacdo destas reformas com a organizagado das escolas, com o
papel dos 6rgaos de gestao pedagdsgica e, aspeto relevantissimo, com os professores que, em
contextos reais, trabalham com criangas reais.

A egspecificidade do 1.° ciclo vem sendo objeto de estudo nos mais diversos meios de reflexao
sobre a educagéo. Tendo em conta a natureza desta comunicagéo, vamos aqui fazer uma breve
evocagao de alguns topicos que consideramos nucleares, reenviando para a leitura do texto
que Roldao (R001) apresentou no Encontro de reflex3o sobre “Gestéo curricular no 1.° ciclo”,
dada a clareza da exposicdo airealizada. Como é sabido, a especificidade define-se sempre por
oposicdo aos outros. Neste caso, e muito sinteticamente, podermos dizer que o 1.2 CEB se di-
ferencia da educacio pré-escolar pela formalizacgido dos processos de ensino-aprendizagem. B
a passagem de uma aprendizagem que acontece em situac¢des de vida/jogo, para processos de
escolarizagao formal, com realizagdo de tarefas a que se atribui um (certo) nivel de obriga-
toriedade - o que, parafraseando Roldao (2001), é sentido como “educagao a sério” [fazemos
notar o mau julgamento da realidade educativa que esta afirmagao arrasta - € um equivoco
que Rolddo também analisa]. Por outro lado, o 1.2 CEB especifica-se em relagédo aos ciclos de
ensino que se seguem essencialmente porque se orienta (e acontece) sob a bandeira de um
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ensino globalizante e de uma integragdo curricular. Uma leitura dos perfis de desempenho
profissional (geral e especifico) dos Educadores de Infancia e Professores dos Ensinos Basico
e Secundéario, materializados nos Decretos-Lei n.® 240/2001 e n.° 241/2001, de 30 de agosto
de 2001, evidencia a relevancia destes dois toépicos para a defini¢gdo da especificidade do 1.°
CEB.

3 Metodologia: problema em analise, objetivos do estudo e abordagem
metodolégica

Como se referiu acima, preocupa-nos muito a qualidade da a¢ao pedagogica que se desen-
volve no 1.° CEB. Como resposta a esta preocupagao, surge uma reflexao sobre os modos de
organizacgao da acao pedagodgica/educativa neste ciclo de ensino e sobre a forma como essa
acao se realiza em contextos reais de educacdo (salas de aula). Neste nosso trabalho, pro-
curamos, portanto, refletir sobre aspetos relevantes no ambito da organizagao, a nivel dos
agrupamentos escolares, e das praticas em sala de aula no 1.° CEB. Assim sendo, pretende-se
compreender e problematizar as formas de organizacao das praticas letivas no 1.2 CEB e, por
outro lado, explicitar a ag¢do educativa que se tem desenvolvido neste contexto de ensino, ge-
rando uma reflexao sobre como sao planificadas as atividades letivas, que metodologias sao
mais recorrentes e quais sdo as praticas de avaliagdo. Considerando esta intencionalidade, a
questao-problema que orienta esta investigagdo é “como é que na pratica (na vida real dos
agrupamentos de escolas) se concebe, organiza e vivencia o curriculo no 1.° CEB?”. Nesta li-
nha, guia-nos um objetivo geral que poderiamos enunciar do seguinte modo: Obter dados que
permitam saber como se desenvolve a organizac¢ao curricular nos contextos escolares do 1.°
CEB e como se concretiza a agdo educativa nas salas de aula do 1.° CEB, para (re)pensarmos
estes aspetos que séo, seguramente, cruciais para uma ac¢éo educativa de qualidade.

Conscientes da relevancia da territorializag¢ao (conceito com grande relevancia na teoria
do curriculo), centramos a nossa investigag¢ao nos agrupamentos escolares da cidade de Bra-
ganga (sao trés). Para a recolha de dados realizamos um questionario por entrevista (recolha
de opinido feita por entrevista semiestruturada). Esta entrevista foi feita a quatro professo-
ras que estdo a assumir a coordenacdo do 1.2 CEB nos agrupamentos escolares de Braganca,
por as considerarmos informantes-chave, atendendo ao cargo exercido. Quer isto dizer que,
como é evidente, também se pretendeu alargar a compreensao dos problemas aqui abordados
pelo recurso & analise da opinido de outros profissionais, no caso, a opinido das coordenado-
ras de departamento ou de ciclo [em dois dos agrupamento héa apenas o cargo “coordenadora
de departamento; num dos agrupamentos, ha dois cargos de nivel intermédio: “coordenadora
de ciclo” e “coordenadora de departamento” - por isso questionamos quatro docentes]. Esta
selegdo dos entrevistados teve precisamente em conta o cargo de coordenagdo exercidos pe-
las professoras envolvidas, uma vez que assumemn um papel fundamental como elo entre as
decisdes de ambito mais geral e as praticas que efetivamente se realizam em salas de aula. A
entrevista também nos revela uma outra dimensao, a do discurso que as professoras coorde-
nadoras de ciclo/departamento adotam sobre as questdes do curriculo e sobre a forma como
no agrupamento se procede & sua contextualizacdo em sala de aula. Porque nos compromete-
mos em assegurar a confidencialidade e o tratamento escrupuloso da informagao recolhida,
salvaguardamos o anonimato das professoras entrevistadas, pelo que a indicagao das opinioes
formuladas far-se-a através dos seguintes codigos PE1, PE2, PE3 e PE4.

Os dados recolhidos sao analisados e cruzados com uma analise documental em que se
procede a uma revisitagdo da documentagao oficial (quadro legal, programas e metas cur-
riculares) e da literatura cientifica de relevancia para o repensar deste ciclo. Em sintese, a
entrevista centra-se em duas grandes dimensodes: (i) a organizacdo e (ii) as praticas letivas.
No que se refere & organizagéo, serao considerados tépicos como a organizagédo de turmas e do
horario, a integracao das atividades extracurriculares, os mecanismos de transig¢édo de ciclo,
a atribuigédo das turmas a docente, a organizagéo do trabalho docente com a problematizag¢ao
da monodocéncia. No ambito das praticas em sala de aula, alguns dos tOpicos relevantes para
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analise referem-se & planificacado das experiéncias de ensino-aprendizagem, as metodologias
em sala de aula, & utilizac¢ao de recursos didaticos e & avaliac¢do dos alunos.

3.1 Apresentacgao e analise dos dados recolhidos

Feitas as entrevistas e analisado o conteudo das diferentes opinides recolhidas, vamos
agora apresentar, num discurso que pretendemos coerente e respeitador dessas opinides, uma
sintese, problematizando os varios contributos.

Comecamos a entrevista por inquirir a opinido das docentes entrevistadas acerca do exer-
cicio do cargo de coordenacido de departamento. Todas consideraram que era um exercicio
repleto de desafios e identificaram como maiores constrangimentos: a interag¢do com as fa-
milias (PE1), a carga burocratica (PER) e falta de motivagado do corpo docente, por causa do
desgaste profissional sentido ao longo dos ultimos anos (PE3 e PE4).

Abordamos, de seguida, alguns aspetos do ambito da organizacdo. Quanto ao nuimero de
estabelecimentos de ensino agregados a cada agrupamento, obtivermos os seguintes dados:
num dos agrupamentos, ha oito escolas com turmas do 1.° CEB (duas em contexto rural),
sendo que sete delas tém uma ou duas turmas, e a, escola mais central tem sete turmas; noutro
agrupamento, hi apenas duas escolas (uma delas, em contexto rural, tem apenas uma turma,
coimn seis criancgas; a outra tem 10 turmas); emn outro agrupamento, ha cinco escolas (uma com
10 turmas, duas, com quatro turmas e as outras duas com apenas duas turmas). Estes dados
manifestam uma progressiva concentragdo dos alunos numa escola (centro escolar), o que
nem sempre é sentido como benéfico, uma vez que a agdo educativa que se desenvolve com
as criancgas deste ciclo em contextos rurais permite uma maior interagédo com a comunidade
local.

A agregacgao de escolas dispersas num unico agrupamento foi referida como uma decisao
pouco favoravel, no ambito da dindmica organizativa e curricular. A PE1 real¢gou mesmo que
se tratou de um processo puramente burocratico, feito & rebeldia das equipas educativas, em
que se agregaram escolas com as quais nao era habito trabalhar e se desagregaram outras
com as quais havia uma relagido de trabalho ja consolidada.

Quanto & constituicdo de turmas, foi unanime a afirmacao da opg¢ao consciente pela consti-
tuicao de turmas heterogéneas, na medida em que se reconhece que a diversidade de criancas
€ um fator que enriquece as salas de aula. Também foi unanime a afirmacio de que, no que
se refere 4 atribuigdo de docentes as turmas, se tem como principal critério a continuidade
pedagogica. Neste dominio, porém, ouvimos das PE3 e PE4 uma, opinido que aqui registamos
€ que mereceria, com tempo, uma reflexao mais aprofundada: a defesa de uma especializagao
dos professores do 1.2 ciclo em dois niveis, isto €, uma especializacédo para os dois primeiros
anos e outra especializag¢ao para os 3.° € 4.° anos, de tal forma que uma determinada turma
teria o mesmo professor nos dois primeiros anos do 1.2 CEB e um outro professor nos dois anos
seguintes.

Em todas as turmas dos trés agrupamentos a lecionagao é assegurada por um professor
titular de turma e por um professor de apoio, pelo que, no que se refere & realidade destes
agrupamentos, se torna evidente g lapidar afirmacgao proferida por PE4: “A monodocéncia ja
nao existe.” Este regime de docéncia partilhada (monodocéncia coadjuvada) é muito valori-
zado e reconhecido como um fator gerador de qualidade das praticas, nomeadamente no que
se refere as turmas dos primeiros anos, em que um apoio pessoalizado aos alunos é sentido
como fundamental.

Em termos de funcionamento todos os agrupamentos responderam positivamente ao apelo
a uma escola a tempo inteiro (Despacho n.%2 9265-B/2013 (.2 Série, de 15 de julho): oferecem
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) e, integrando a componente de apoio & fami-
lia (CAF) recebem as criangas em horarios bastante alargados. As AEC (regulamentadas pelo
Despacho 9265-B/2013, de 15 de julho de 2013), segundo informacio avangada por todas as
entrevistadas, sdo, neste momento, asseguradas por professores dos respetivos agrupamen-
tos, 0 que é avaliado positivamente por garantir maior estabilidade e uma melhor articulac¢io
entre os professores que asseguram as AEC e os professores titulares de turma.
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Em todos os agrupamentos, cumprindo, alids, o quadro legal, se estabeleceram horarios
semanais, nos quais se organizam e dividem por tempos letivos (maioritariamente de 90 mi-
nutos) as areas disciplinares, bem como todas as outras componentes do plano curricular
(que inclui as areas néo disciplinares, a disciplina de frequéncia facultativa e as atividades de
enriquecimento curricular). E clara uma tendéncia para colocar nos dois blocos das manhés
as areas curriculares de Portugués e de Matematica, sentidas como fundamentais e, por isso,
colocadas em horario que se supoe facilitador das aprendizagens. Antes de mais, referimos
que, apesar de no discurso de todas as coordenadoras entrevistadas se referir a existéncia
de uma certa liberdade dos professores para adaptarem o horario que lhes é atribuido, nos
apercebemos de uma efetiva tendéncia para o cumprimento muito claro desta distribuigéo do
curriculo por blocos de tempo bem delimitados. Observamos, portanto, que os horarios sao
segmentados por areas disciplinares de forma, bastante rigida e uniforme. Verificamos que o
quadro legal promulgado nos ultimos anos, nomeadamente o Decreto-Lei n.? 189/2012, de 5
de julho, cuja alinea d) do Artigo 3.° estipula a “reducgéo da dispersado curricular e do reforgo
da carga horaria nas disciplinas fundamentais”, trouxe uma maior segregacao entre as areas
curriculares. Neste sentido, parece manter-se atual (e bem atual) a consideragédo avangada
por Roldao (2001), quando nos alerta para o facto de ser “uma ficgao” a associagao, generali-
zada e facil, entre monodocéncia e integragao curricular. Como refere a autora, “o facto de ser
apenas um docente o responsavel pelo curriculo do 1.° ciclo ndo é necessariamente sinénimo
de integracao efetiva de saberes numa unidade que faz um sentido global” (Roldao, 2001, p.
24). Este & um dos dominios em que o discurso oficial nao é efetivamente claro e, muito fre-
quentemente, nao se traduz nas normas transmitidas as escolas. Vejamos que a defesa de uma,
maior “autonomia pedagodgica e organizativa” das escolas é clara, por exemplo, no Despacho
Normativo n.°13-A/2012, de 5 de junho. Porém, os professores afirmam ter uma menor au-
tonomia pedagdgica, uma vez que devem cumprir um horario elaborado com compartimen-
tagdo curricular. Com a recente determinagado das cargas horarias semanais minimas para
cada componente disciplinar, nos agrupamentos de escolas, parece ter-se generalizado a ten-
déncia para a organizacio de horarios segmentados e uniformes para todas as turmas, sem
verdadeira ponderac¢ao das caracteristicas e especificidades das mesmas.

Acresce, ao acima referido, que as praticas de ensino-aprendizagem, em sala de aula, tém
adquirido uma natureza cada vez mais disciplinar. As entrevistadas referiram que a pressao
criada pelas Metas Curriculares veio acentuar este carater disciplinar. Sabemos, porém, que
os paises do Norte da Europa se preparam para implementar projetos de ensino por temas,
valorizando com toda a clareza uma aprendizagem interdisciplinar. Neste aspeto, conclui-se,
temos caminhado em contraciclo.

Do modelo centrado nas areas disciplinares consideradas nucleares, decorre também uma,
forma, de atuagéo em termos de avaliac¢do das aprendizagens que € muito centrada na aquisi-
¢ao de competéncias especificas dentro de cada uma dessas areas disciplinares (as Metas Cur-
riculares sdo um claro exemplo desta orientacio). A PER enfatizou que as Metas Curriculares
foram e estdo a ser sentidas como um constrangimento para o desenvolvimento de uma pra-
tica letiva efetivamente interdisciplinar, tendo gerado um “afunilamento” curricular. A este
respeito, acrescentamos que, se se pensasse num ensino por temas, com verdadeira integra-
¢ao interdisciplinar, o modelo de avaliagao teria de ser, naturalmente, repensado de forma
a centrar-se na avaliacdo de competéncias transversais, as quais sdo, com persisténcia, um
“ponto cego” do nosso ensino.

Acerca da avaliagao, e ainda no ambito desta reflexao, é importante destacar um dado que
foi referido por todas as professoras entrevistadas: para além da avaliagdo formativa, de ca-
rater continuo, que os docentes fazem em sala de aula, e de fichas de avalia¢gido sumativa men-
sais, também da responsabilidade dos professores titulares de turma, realiza-se uma prova
sumativa de final de periodo que é uniforme para todas as turmas do mesmo ano (em todo o
agrupamento). O que se verifica é que os agrupamentos estdo a reproduzir o modelo de exame
nacional, realizando uma prova uniforme (insistimos) no final de todos os periodos com um
claro carater de avaliagdo sumativa centrada na aquisi¢do de saberes das areas disciplinares
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consideradas nucleares. A PE1 referiu mesmo que, por decisdo do departamento, reunido em
conselho, a avaliag¢io sumativa passou a ter um peso de 80% na ponderacgao da avaliagao global
do aluno; nos restantes agrupamentos mantém-se uma ponderacgio de 70% para a avaliagdo
sumativa e 30% para a formativa (a avaliagdo de comportamento, atitudes e valores).

Esta tendéncia para a uniformizac¢éo é ainda mais evidente se considerarmos que a ni-
vel da planificagdo das atividades letivas, todos os professores que asseguram a lecionagéo
do mesmo ano se reunem (grupo/conselho de ano) para elaborar uma, planificagdo mensal co-
muin. Quando questionadas sobre a necessidade de adaptacio do ensino as diferentes turmas,
todas as professoras que entrevistamos afirmaram que havia margem para os professores ti-
tulares de turma adequarem estas planificagdes mensais. A ndés continua a parecer-nos que
€ uma pratica que, uniformizando abusivamente a a¢gido educativa que se realiza nos varios
contextos/salas, deveria ser seriamente repensada. Nao temos que ensinar tudo, ao mesmo
tempo a todos, da mesma forma e com 0s mesmos materiais. Acresce, ja que falamos de mate-
riais, que as entrevistadas reconheceram que estas planifica¢des mensais seguem bastante de
perto as sugestdes feitas pelos manuais. O “lugar” do manual continua, alias, a ser uma, ques-
tao de grande relevancia. Em defesa do seu uso, as coordenadoras entrevistadas referiram o
facto de dar seguranca ao professor e aos alunos (PER) e de haver uma, pressio por parte dos
encarregados de educagado para que se use o manual (PE1, PE2, PE3 e PE4). As PER, PE3 e PE4
referiram, a respeito das metodologias e dos materiais pedagdgicos, que tém verificado uma
evolugao dos colegas no sentido de promoverem aprendizagens mais ativas. Neste ambito, de-
ram particular destaque ao uso dos quadros interativos. A PE1 foi categbrica na afirmacao de
que o manual continua a ser o grande “guia” das praticas que se realizam em sala de aula.

Terminamos com uma, referéncia a articulagido entre os varios ciclos de ensino. Esta tem
sido uma preocupacao evidente de todos os agrupamentos e, segundo a informacao que reco-
Ihemos, tem-se concretizado quer em reunides de articulagido, quer por meio de atividades em
que as criangas/alunos realizam projetos conjuntos e se encontram em varios momentos de
partilha de trabalhos/projetos realizados.

4 Conclusoes

E opinido consensualmente expressa pelas professoras entrevistadas que uma maior es-
tabilizacao das normativas legais que emanam do poder central é condigdo necessaria para
dar as escolas tempo e disponibilidade para uma boa revisdo das praticas & luz dos grandes
principios pedagbgicos acerca dos quais se tem gerado um significativo nivel de consenso en-
tre o legislador e a investigacdo didatica e cientifica (por exemplo, a respeito de uma maior
autonomia das escolas e das vantagens de uma consequente territorializagdo do curriculo).
Ou seja, uma redugao no impeto reformista que, nestes anos da democracia, tem assolado o
ensino é tida como um fator favoravel para a melhoria da qualidade do trabalho pedagégico
desenvolvido no 1.2 CEB.

A informacgao recolhida permitiu-nos tornar mais visivel o processo de centralizagdo dos
alunos em espagos escolares (0s centros escolares) e a consequente “morte anunciada” das
escolas de aldeia ou de bairro. Foi um processo algo doloroso, decorrente de decisbes politicas
nem sempre orientadas por principios pedagogicos, mas que hoje se nos afigura como irrevo-
gavel.

Um tépico que consideramos relevante e que, por isso, retomamos nestas conclusoes, refere-
se & gestao flexivel do curriculo. A analise das respostas sugere que esta gestao flexivel do
curriculo é ainda hoje muito mais um grande chavao da retérica pedagbdgica do que uma rea-
lidade efetivamente concretizada a nivel de sala de aula. O que o estudo mostra é que se tem
caminhado no sentido de uma centralizac¢ao e uniformizagao de procedimentos e de praticas,
quer a nivel da gestao, quer a nivel da a¢ao educativa na sala de aula. A organizac¢ao do tempo
em blocos rigidamente atribuidos a determinadas areas disciplinares € opgao que nao pode
continuar a ser tomada de animo leve. Se pretendemos uma educacio integral e integradora
da crianga/alunos, promovendo aprendizagens de natureza claramente interdisciplinar (jus-
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tificadoras do regime de monodocéncia) temos de criar as condi¢des para que tal se realize. E
necessario autonomia (e coragem) para, de forma, flexivel, em fungao das necessidades con-
cretas das diversas turmas, organizar e gerir tempos de aprendizagem, em que se respeite a
especificidade e o ritmo das criangas e a singularidade pedagodgica do 1.2 CEB.

Na mesma linha, tendo em conta os dados recolhidos com as entrevistas realizadas, con-
cluimos que é necessario repensar os procedimentos e os modelos de planificagido e de ava-
liagao. Como vimos, também nestes dominios, o processo de uniformizagédo tem estado a ga-
nhar terreno, quando, acreditamos, uma escola s6 é verdadeiramente democratica quando
promove a diferenciagéao.

No ambito da analise das praticas em sala de aula, conclui-se que é importante libertar
professores e alunos de um certo “seguidismo” dos manuais. Defendemos uma pratica letiva
organizada por temas (interdisciplinares) em que os alunos - em projetos de investigag¢ao -
procurem, selecionem e retenham informagao relevante e se formem, construindo aprendi-
zagens verdadeiramente significativas.

O estudo mostra que se tem realizado um trabalho no sentido de uma maior articulagao
entre diferentes ciclos de ensino, nao sé por meio da realizagédo de reunides do corpo docente,
como através da concretizagdo de projetos educativos comuns. Esta valorizagdo de projetos
comuns é uma atitude pedagobgica seguramente saudavel, cujas potencialidades sdo inegaveis
e tém sido objeto de anéalise por estudiosos da area (veja-se, por exemplo, Serra, 2004).

As opinides formuladas pelas professoras entrevistadas salientam, ainda, a importancia
da formagao continua e, especificamente, de uma formagcao de professores que contribua para
uma otimizacao da compreensao, por parte dos professores, da mensagem dos documentos/ma-
teriais curriculares e dos principios pedagobgicos orientadores. Esta tem sido, alids, uma con-
clusdo que se enquadra nos resultados obtidos por outros investigadores (veja-se, por exem-
plo, Silva, 2009).

Numa das suas lapidares frases, neste caso retirada de Um sopro de vida, Clarice Lispector
declarou (nao sem ironia) “nunca a vida foi tdo atual como hoje”. Pois bem, para todos nés que
1n0s preocupamos com a qualidade do ensino, deixo, hoje, um apelo para que, ja hoje, e todos
os dias a partir de hoje, nos lancemos neste repensar o 1.° CEB para que, transformando esse
pensamento em acgio, possamos fazer dele um alicerce sé6lido do edificio educativo com que
todos sonhamos.
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