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Resumo

Este relatdrio trata das préaticas educativas com uma investigacao, realizadas ao longo da
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), incluida no curso de
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB),
da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Braganca. A PES permitiu-
nos experienciar 3 contextos (Creche, Educacdo Pré-Escolar e 1.° CEB) e em cada
contexto desenvolvemos vérias experiéncias de ensino e aprendizagem que respeitaram
o desenvolvimento e interesse de cada crianca, tendo em conta a articulacdo curricular.
As préticas de intervencdo e investigacao foram enquadradas pela questdo-problema: “De
que forma é que os materiais ladico-didaticos influenciam o desenvolvimento das
criancas no processo de ensino/aprendizagem?”. A partir desta questdo-problema
definimos os objetivos a seguir: (i) Verificar que materiais ludico-didaticos existem e
como estdo organizados nas salas de Creche/Jardim de Inféancia e escola do 1.° CEB,; (ii)
Averiguar se os materiais ludico-didaticos influenciam o desenvolvimento das criangas
no processo de ensino e aprendizagem; (iii) Identificar as perce¢des das criancas sobre 0s
materiais que tém na sala de atividades/aulas;, (iv) Saber as opinibes dos
educadores/professores acerca dos materiais que tém na sala. Para dar resposta a nossa
investigacdo escolhemos varias técnicas e instrumentos de recolha de dados (notas de
campo, fotografias, entrevista as criangas, questionario aos educadores/professores)
utilizando a metodologia quantitativa e qualitativa, com o intuito de obter uma explicacédo
mais profunda sobre a tematica em estudo. Como resultado, desta investigacdo
concluimos que a utilizacdo de materiais ladico-didaticos nas vérias atividades
influenciam positivamente o desenvolvimento das criangas a varios niveis (cognitivos,
sociais, fisicos, emocionais). Tendo em conta os resultados alcangados devemos
considerar que a utilizagdo de materiais ludico-didaticos de qualidade revelaram-se uma
ferramenta pedagogica e significativa importante no processo de ensino e aprendizagem
das criancas. Todas as atividades desenvolvidas com recurso a materiais ludico-didaticos
foram bem aceites pelas criangas porque se sentiam mais envolvidas e assim capazes de
evoluir no seu processo educativo. Concluimos também que as criangas ao manipularem

materiais ludico-didaticos sentiam-se mais envolvidas e motivadas para aprenderem mais.

Palavras-Chave: Materiais Ludico-Didaticos; Creche; Educacao Pré-escolar; 1.°

Ciclo do Ensino Basico.
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Abstract

This report deals with the educational practices with an investigation, carried out during
the course unit of Supervised Teaching Practice (SEP), included in the Master's Degree
in Pre-school Education and Primary School Teaching (1st cycle), of the School of
Education of the Polytechnic Institute of Braganca. The PES allowed us to experience 3
contexts (Kindergarten, Pre-school and Primary School) and in each context we
developed several teaching and learning experiences that respected the development and
interest of each child, taking into account the curricular articulation. The intervention and
research practices were framed by the problem question: "How do playful and didactic
materials influence the development of children in the teaching/learning process? From
this question-problem we defined the following objectives: (i) To verify what playful and
instructional materials exist and how they are organized in the kindergarten and primary
school classrooms; (ii) To find out if playful and instructional materials influence the
children's development in the teaching and learning process; (iii) To identify the children's
perceptions about the materials they have in the activity/classroom; (iv) To know the
educators/teachers' opinions about the materials they have in the classroom. To answer
our research we chose several techniques and data collection tools (field notes,
photographs, interviews with children, questionnaire to teachers) using quantitative and
qualitative methodology, in order to obtain a deeper explanation about the theme under
study. As a result of this research we concluded that the use of playful materials in various
activities positively influences the development of children at various levels (cognitive,
social, physical, emotional). Taking into account the results achieved, we must consider
that the use of quality playful materials proved to be an important pedagogical and
significant tool in the teaching and learning process of the children. All the activities
developed using playful materials were well accepted by the children because they felt
more involved and thus able to evolve in their educational process. We also concluded
that the children, when manipulating playful materials, felt more involved and motivated

to learn more.

Key-Words: Instructional Materials; Kindergarten; Preschool Education; 1st Cycle of

Basic Education.
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Introducao

O presente relatério de estagio integra-se no plano de estudos do mestrado em
Educacdo Pré-escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) no ambito
da PES (Prética de Ensino Supervisionada), decorrido no ano letivo de 2017/2018, na
Escola Superior de Educacao de Braganca. A PES decorreu em trés contextos distintos:
Creche, a Educacéo Pré-Escolar e 1.° CEB.

Esta investigacéo realizada durante a PES focou-se nos materiais ludico-didaticos
e na forma como podem influenciar o desenvolvimento das criangas no processo de
ensino/aprendizagem. E essencial entender que as instituicdes educativas sd0 espacos
pensados para 0 bem-estar e desenvolvimento das criancas, por isso é fundamental ter a
percecdo sobre a maneira como 0s materiais € 0s espacos pedagdgicos devem ser
organizados, para proporcionar e incentivar um ambiente saudavel e favoravel de
aprendizagens significativas.

Este estudo utilizou uma abordagem mista (metodologia qualitativa e
quantitativa). Relativamente aos dados quantitativos foram recolhidos a partir de um
inquérito por questionario aplicado aos profissionais cooperantes da PES e os dados
qualitativos foram recolhidos através da observacdo participante, do registo de notas de
campo durante a acdo das criancas e registos fotograficos. Por fim, entendemos por bem
colocar em pratica o Perfil de Implementacdo do Projeto (PIP) que é um instrumento que
permite avaliar as salas que implementam o modelo curricular High-Scope. Estes dados
foram sujeitos a andlise e triangulacao de dados.

O relatorio esta dividido em cinco pontos principais. O primeiro ponto refere-se
ao enquadramento teorico, que aborda a importancia dos materiais e espacos
pedagdgicos. Este ponto foca também a importancia dada aos modelos
curriculares/perspetivas pedagogicas aos materiais e espagos educativos e o que referem
os documentos oficiais sobre a teméatica. O segundo ponto explica as opgoes
metodologicas de investigacdo usadas durante as praticas realizadas nos varios contextos,
bem como os instrumentos de recolha de dados e as estratégias usadas para a sua analise.
O terceiro ponto é a caraterizag¢do dos varios contextos onde desenvolvemos a PES. No
quarto ponto é apresentada a acdo educativa no qual sdo descritas, analisadas e
interpretadas as experiéncias de ensino e aprendizagem em contexto de Creche, Educacao

Pré-escolar e 1.° CEB. O quinto ponto € destinado a discussdo dos resultados, através da



sua apresentacdo para dar resposta aos objetivos propostos e a questdo-problema definida
para a investigacdo da PES. A interpretacdo dos dados € realizada através da triangulacéo
de dados, referida anteriormente. Por ultimo, sdo apresentadas as consideracdes finais
referentes ao processo implementado e a evolugdo das praticas desenvolvidas nos

diferentes contextos.



1. Enquadramento Teorico

No presente ponto iremos abordar a importancia e o contributo dos materiais
ludico-didaticos no quotidiano da criangca e no seu desenvolvimento. Iremos também
focar-nos em trés modelos: High-Scope, Reggio Emilia, Movimento da Escola Moderna
e na proposta pedagdgica da Pedagogia em Participacdo e analisar o que cada um refere
acerca dos materiais ludico-didaticos, tal como, o espaco envolvente. Por fim, iremos
refletir e fazer uma anélise aos documentos oficiais orientadores/sustentadores da agéo

em contexto de PES.

1.1. Importéncia e contributo dos materiais para o desenvolvimento da

crianca

E no inicio da vida que as criancas mais desenvolvem as suas habilidades e as
competéncias necessarias para avancar no processo de aprendizagem. Como tal, a escola
necessita de utilizar recursos educacionais para garantir que a crianca tenha capacidade

de evoluir.

Os materiais ludico-didaticos sdo fundamentais para promover o brincar, jogar e
0 aprender com bem-estar. Além disso, sdo um pilar central para a mediacdo pedagdgica
do educador junto da crianga, permitindo o uso dos sentidos inteligentes e das
inteligéncias sensiveis (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

Cabe ao educador proporcionar atividades e experiéncias diversificadas,
promotoras de novas aprendizagens e aptidGes das criangas, para tal é preciso criar um
bom ambiente facilitador de novas experiéncias, voltadas para a crianca de modo a

enriquecer os seus horizontes e escolhas da vida.

De acordo com Pedroso (2009) as atividades ludicas, como, 0s jogos, 0S
brinquedos e as brincadeiras sdo reconhecidas pela sociedade como um meio que
proporciona ao individuo um ambiente motivador, prazeroso, planeado e enriquecido, que
possibilita a aprendizagem de varias habilidades. Desta forma, estas atividades permitem

que as criancgas se desenvolvam e aprendam de uma forma agradavel.

Os materiais ludicos-didaticos sdo aqueles materiais que relnem meios e recursos
que facilitam o ensino e a aprendizagem, geralmente sdo utilizados dentro dos ambientes

educativos para facilitar a aprendizagem, podem ser considerados como recursos
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educativos. Assim, é possivel afirmar que os recursos educativos sdo todos os materiais
que auxiliam no desenvolvimento das atividades, como por exemplo, 0s materiais
didaticos. Para Graells (2000), os “materiais didaticos” sdo produzidos com um
determinado objetivo, de forma a promover aprendizagens intencionais as criangas que
os utilizam. Segundo este autor, estes materiais apresentam varias fungdes como, por
exemplo, fornecem informacdes, auxiliam na aprendizagem das criangas, constroem
guides e estimulam o desenvolvimento de capacidades, aumentam o interesse e motivagéo
das criancas, avaliam as capacidades e conhecimentos adquiridos ao longo da sua
manipulacdo. Desta forma, proporcionam momentos de manipulacdo, observacdo e

interacdo e em simultaneo criam ambientes, tais como contextos de expressao e criagéo.

Tendo por base 0s pensamentos dos autores supracitados € possivel afirmar que o
uso de materiais ludico-didaticos é de extrema relevancia no desenvolvimento educativo
da crianca, uma vez que desperta a curiosidade, pois incentiva que a crian¢a queira saber
mais sobre diversos assuntos como, por exemplo a descoberta das cores, dos nimeros,

das letras e dos animais.

Os materiais ajudam na criatividade, visto que permitem que as criancas vdo mais
além e promovem a expressdo dos seus sentimentos e ideias sem qualquer receio. Desta
forma, elas aprendem na inféancia a ser criativas, 0 que é uma 6tima carateristica para o
futuro. Pois, ao longo da vida é necessario possuir caracteristicas diferenciadoras que
permitam uma evolucado quer a nivel pessoal, permitindo assim melhores relacionamentos
intra e interpessoais, quer a nivel profissional, e neste aspeto o mercado de trabalho
encontra-se cada vez mais competitivo, sendo a criatividade uma caracteristica
fundamental que Ihes permite destaque e adaptacdo aos diversos contextos que estardo
inseridos. Assim sendo, é primordial desenvolver esta qualidade na infancia, pois ira ser
imprescindivel durante a toda a sua vivéncia. Além disso, estes materiais estimulam as
criangas, uma vez que possibilitam com que elas desenvolvam o gosto pelos estudos. Essa
€ uma conquista muito importante, pois desta forma durante a infancia, € moldado um
perfil de estudante comprometido e que compreende a importancia de se dedicar e de
aprender. Por Gltimo, fazem com que as criangas desenvolvam habilidades, tendo em
conta que podem ainda estimular o desenvolvimento de outras competéncias, como a
coordenacdo motora, a no¢cdo de espaco, 0 senso de estética, o raciocinio logico, entre
tantas outras aptidOes, essenciais ao longo da vida. Tudo isso € possivel de ser

aperfeicoado através de atividades diversas, como as de corte e cola, desenhos, pinturas,



atividades fisicas, com plasticina etc., contribuindo assim para o desenvolvimento

holistico da crianga.

Os materiais ou brinquedos usados pelas criangas sdo pontes importantes entre si
e 0 mundo real, porque as criangas atraves do brinquedo e do brincar vdo descobrindo
novos aspetos sobre 0 meio e sobre o seu funcionamento. Segundo Oliveira-Formosinho
e Formosinho (2013), os contextos educativos devem permitir que as criangas tenham o
direito de brincar e de ser acolhidos, tal como as familias, o que favorece a solidificacdo
das relagbes familia-criancas-educacdo escolar, permitindo um desenvolvimento e

integracdo de todos, sendo uma peca fundamental que auxilia na evolugdo da crianca.

1.2. Importancia dada ao ambiente de aprendizagem pelos modelos

curriculares/perspetivas pedagogicas

Em Portugal, os Jardins de infancia podem seguir diversos modelos curriculares.
Os mais utilizados sé&o o Modelo High-Scope, modelo Reggio Emilia e 0 Movimento da
Escola Moderna. A Pedagogia-em-Participacdo embora ndo sendo um modelo, também
ja é muito utilizada. Todas estas perspetivas ddo énfase aos materiais e a organizacdo do
ambiente fisico, por isso, entendemos por bem, explanar e analisar o que cada modelo

curricular/perspetiva refere sobre estas tematicas.

1.2.1. Modelo High-Scope

Relativamente ao Modelo Curricular High-Scope, € um modelo em que a teoria
central € a de Piaget. Para Oliveira-Formosinho (2013): “a maturagéo, a experiéncia com
0s objetos, a transmissdo social e a equilibracdo sdo fatores que explicam o

desenvolvimento da inteligéncia, a constru¢do do conhecimento (p. 85)”.

O modelo comecou a ser estruturado nos anos sessenta, em Ypsilanti (Michigan,
USA), recebendo o0 nome da instituicdo em que se desenvolveu, sob a lideranca de David
P. Weikart. Na perspetiva de Weikart (2004) o modelo curricular High-Scope diz respeito

a:



O curriculo High/Scope é uma abordagem aberta de teorias do
desenvolvimento e préticas educacionais que se baseia no
desenvolvimento natural das criangas. Atualmente este curriculo é
usado em milhares de programas de educacdo infantil nos Estados
Unidos e em outros paises. Baseado nas ideias de Piaget acerca do
desenvolvimento infantil, o Curriculo High/Scope considera a crianca
como aprendiz ativo que aprende melhor a partir das atividades que ela
mesma planeia, desenvolve e sobre as quais reflete. Os adultos
organizam as areas de interesse no ambiente de aprendizagem; mantém
a rotina diaria que permite as criangas o planeamento e busca de suas
préprias atividades; e juntam-se as atividades das criangas para ajuda-
las a refletir. Os adultos encorajam as criancas a envolverem-se em
experiéncias-chave, ajudam-nas a aprender a fazer escolhas, a resolver
problemas e a adotar atividades que promovam o desenvolvimento
intelectual, social e fisico. Décadas de pesquisas indicam que isto
funciona, promovendo significativamente as oportunidades de vida das

criancas participantes (p. 23).

Segundo este modelo, o0 educador tem um papel importante na estruturagéo de um
ambiente educativo onde possa proporcionar a maior quantidade de oportunidades de
aprendizagem e formacéo. Do ponto de vista fisico, 0 modelo apresentado refere-se auma
organizacao do espac¢o, dos materiais e a rotina diéria para que seja estimulante para a
crianga. Do ponto de vista socioafetivo, o educador oferece um ambiente aberto e
favoravel ao relacionamento com os outros, ao desenvolvimento da socializagdo, ao

respeito pela diferenca, pela imaginacao, a criatividade e uma aprendizagem ativa.

Além disso, este modelo defende uma educagédo que usa uma aprendizagem ativa
e participativa e com cinco principios: planear-fazer-rever; interacdo adulto-crianca; da
teoria para a pratica; aprendizagem ativa para criangas e adultos; avaliacdo. Na Figura 1,
podemos verificar os cinco principios curriculares que orientam 0s educadores envolvidos
na abordagem High/Scope e que podem ser aplicados na préatica no dia a dia com as

criancas.
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Figura 1 — Os cinco principios curriculares.
Fonte: Hohmam, M. W. D. (2009)

No que diz respeito ao principio inicial, Planear-Fazer-Rever, a crianca escolhe
com algum proposito, realiza o que tinha em mente e no fim reflete sobre o que aprendeu.
Ja o segundo principio, interacdo adulto-crianca, o adulto partilha com as criancas, da-
Ihes a liberdade que precisam e também joga com os limites que as criangas necessitam

para se sentirem seguras.

O terceiro principio, da teoria para a pratica, € realizado com uma base firme. Ja
no penudltimo principio, aprendizagem ativa para criancas e adultos, refere que ha
possibilidade de alternar estudo com pratica, partilha e reflexdo e, também, ao alternar
estes aspetos h& uma compreensdo mais profunda, proporcionando mudancas

significativas.

No que se refere ao Gltimo principio: a avaliacéo, é bastante enfatizado visto que
este modelo curricular desenvolveu varios instrumentos de avaliagdo tanto para avaliar as

criancas como a qualidade do programa Program Quality Assessment (PQA), ou seja, a



Avaliacdo da Qualidade do Programa. Aquando da avaliacdo com a utilizacdo deste
modelo curricular, é necessario seguir trés etapas, nomeadamente: observar, interagir e

planear.

Conforme Oliveira-Formosinho (2013), a perspetiva pedagdgica da organizagéo
do espaco e dos materiais sdo areas diferenciadas para a realizacdo de atividades que
permitam diferentes niveis de aprendizagens curriculares, concedendo a crianca uma
vivéncia plural da realidade e da construcdo da experiéncia dessa pluralidade. Os
profissionais que implementam o modelo High-Scope organizam a sala de atividades e
outros espacos educativos dentro da institui¢do, tendo com base de atuacdo as seguintes

orientagoes:

e O espago é atraente para as criangas;

e O espaco é dividido em areas de interesse bem definidas, de forma a encorajar
diferentes tipos de atividades;

e As areas de interesse estdo organizadas de forma a assegurar a visibilidade dos
objetos e materiais que incluem, bem como a locomocdo entre diferentes areas;

e As areas de interesse estdo organizadas de forma a ter em conta aspetos préaticos
bem como as mudancas de interesse das criangas nas atividades.

e Os materiais e objetos sdo numerosos de forma a permitir uma grande variedade
de brincadeiras.

e Os materiais e objetos refletem o tipo de vida e experiéncias familiares das
criangas.

e A arrumagdo dos materiais proporciona a execugdo do ciclo “encontra-brinca-

arruma” (Hohmann, 1997).

A organizacdo do espaco sem 0s materiais de aprendizagem ndo proporciona um
“ir” efetivo ao encontro da crianga, fazendo com que ndo permita que se aplique os
desafios educacionais que o curriculo preconiza. Por isso é fundamental que os materiais
sejam estimulantes para as criangas, sejam diversificados, mutéveis e estejam organizados

e guardados de forma visivel e acessivel as criangas.

E muito importante no momento de estruturar o espaco, ter em conta a dimens&o
de toda a area da sala, assim como o0 seu ambiente, criando um espaco central para as

atividades coletivas que permitira 0 acesso as outras areas. Os materiais deverdo ser



sugestivos, de forma a estimular a expressdo oral e a escrita da crianca. Estes também,
deverdo ser de facil acesso tanto para a crianga como para o adulto, para este poder
observar, apoiar e participar nas suas brincadeiras (Hohmann & Weikart, 2009).

Para promover uma aprendizagem ativa no curriculo High-Scope, é necessario
organizar oS espacos, para que as criangas se possam envolver numa grande diversidade
de brincadeiras, de maneira individual ou com outras criangas (explorar, construir, brincar

ao faz de conta, pintar, desenhar, etc.).

Desta forma, a crianca tera oportunidade de procurar, usar e arrumar objetos de
acordo com 0s seus interesses, sentindo-se segura, valorizada, competente e curiosa. No
Modelo High-Scope é importante que as criangas e 0s adultos percebam que as areas de
interesse e 0S seus materiais podem ser usados conforme a imaginacéo e a necessidade
das criancas (Hohmann & Weikart, 2009).

1.2.2. Modelo Reggio Emilia

De acordo com o modelo Reggio Emilia, segundo Lino (2013), as relacdes,
comunicagao e os conceitos de subjetividade e intersubjetividade constituem o “coragdo”
da pedagogia de Reggio Emilia. A teoria de Piaget influencia este modelo, pois acredita
que as crianc¢as tém um papel ativo na construcdo e evolucéo do seu conhecimento acerca
do Mundo.

Outra influéncia para este modelo é de Vygotsky (1979), que defende que a
linguagem e o pensamento devem ser coordenados de tal forma que as ideias sejam
construidas, planos de a¢bes sejam elaborados e que as criangas tenham capacidade de

executar, controlar, descrever e debater sobre aquilo.

Assim, o educador vai ter um papel essencial ao auxiliar a crianga a atuar ao nivel
maximo das suas capacidades, ou seja, agir ao nivel da zona de desenvolvimento maximo.
Como as criangas ndo conseguem atingir esses niveis de desenvolvimento sozinhas, o
adulto tem que ter um papel ativo no apoio propositado e regulado que dedica as criancas,

permitindo entdo que elas tenham um pleno desenvolvimento.

Neste sentido, o educador tem de construir a pratica pedagogica em escala
abrangente, significativa e saberes em mdltiplas acdes vividas. Perante isso, a préatica

pedagogica fortalece a formagéo continuada dos educadores sociais em acdo reflexiva e,



com isso, deve criar condicBes desejaveis a nivel pessoal e coletivo. E necessario que o
educador esteja sempre atento a possibilidade de mudancas para que, durante o processo

educativo, possa corrigir as rotas, redefinir caminhos e ajustar posturas incorretas.

Devido a este facto, Malaguzzi (1998), citado por Lino (2013), realcou que a
linguagem oral permite & crianca enriquecer o seu vocabulario e desenvolver o seu
pensamento. Além disso, também apoia no desenvolvimento dos projetos em que as
criancas se envolvem. Em relacdo ao espaco fisico, este modelo considera que o espaco
é um terceiro educador que deve refletir as ideias, os valores, as atitudes e o patrimonio

cultural de todos.

Na perspetiva dos autores supracitados, estes afirmam que nos valorizamos o
espaco pelo seu poder para organizar e promover relagdes agradaveis entre as pessoas de
diferentes idades, criar um ambiente atrativo, providenciar mudangas, promover escolhas
e atividades e pelo seu potencial para desenvolver todos os tipos de aprendizagens
(Malaguzzi, 1998 citado por Lino, 2013).

Este modelo, por norma, tem um espago comum denominado por Piazza e a sua
volta estdo os varios espagos de apoio, como as salas de atividades. Essas salas de
atividades estdo divididas por areas, logo, cada uma delas tem um mini atelier onde as
criangas podem explorar com os seus sentidos e mente, educando para uma sensibilidade
estética. Para tal, € preciso o apoio de um adulto para documentar as experiéncias,

atividades e projetos que proporcionaram a utilizagao das “cem linguagens”.

Nesta abordagem curricular considera-se que a crianca € plenamente capaz de
construir mapas pessoais para a sua propria orientacdo social, cognitiva afetiva e
simbdlica, competente, ativa e critica porque produz mudanga e movimento dindmico nos
sistemas em que esta envolvida, incluindo a familia, a sociedade e a escola (Lino, 2007).
Na Figura 2 pode-se observar o complexo ciclo de aprendizagem na perspetiva da
abordagem de Reggio Emilia, refletida pelos educadores da escola St. Michael, de
Cadwell, nos Estados Unidos da América (Rinaldi, 2012).
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Figura 2 — O ciclo de aprendizagem.

Fonte: Rinaldi (2012)

As etapas mencionadas na Figura 2 movimentam-se e provocam impulsos na
aprendizagem das criancas, tornando-se visivel através de toda a documentacdo
produzida em diferentes contextos educativos por criancas e adultos envolvidos em varios

processos desafiadores e promotores de educacédo e desenvolvimento.

Cada tipo de atividade estimula a criagdo de outras, em ciclos de aprendizagem
sucessivos. Sendo assim, 0 objetivo de construir ambientes que proporcionem
oportunidades as criancas, conforme Reggio Emilia, traduz-se em: expressar o seu
potencial, aptiddes e curiosidade; explorar e pesquisar sozinhas e com 0s outros, tanto
colegas como os adultos; perceber a si mesmas como construtoras de projetos e do projeto
educativo geral levado a cabo pela escola; reforcar as suas identidades, autonomia e
seguranca; trabalhar e comunicar com 0s outros; e saber que as suas identidades e a sua

privacidade serdo respeitadas.

Todavia, a construcdo e a organizacdo do espago devem permitir que 0s
professores: se sintam apoiados e integrados nos seus relacionamentos com as criancas e

0s pais; disponham de espagos e mobiliario apropriados para satisfazer as suas
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necessidades de se reunir com outros adultos, colegas ou pais; tenham as suas
necessidades de privacidade reconhecidas; tenham apoio para 0S seus processos de

aprendizagem e de desenvolvimento profissional.

Por fim, 0 espaco deve assegurar que 0s pais possam ser ouvidos e informados;
encontrar-se com outros pais e educadores, em condicdes e horarios que estimulem uma

verdadeira colaboracédo (Rinaldi, pp. 162-163).

Referente aos materiais ludico-didaticos, Audrey Migliani (2020), afirma que em
relacdo as salas de atividades, ha diferentes abordagens conforme as idades das criancas.
Nos espacos para criangas de 0 a 3 anos existe uma maior preocupacdo em relacéo ao

aconchego e a seguranca para que os bebés possam gatinhar.

Existe uma variedade de objetos que estimulam o movimento. E muito frequente
0 uso de paredes de vidro para separar a area dos bebés das demais areas, para que nao se
sintam sozinhos no ambiente. O atelier para essa idade utiliza materiais como farinha e

tintas valorizando a experiéncia sensorial das criangas.

Nas salas para as criangas dos 3 aos 6 anos, 0s brinquedos disponiveis sdo todos
“ndo estruturados” como, por exemplo, os LEGO, blocos e animais, devem ser de
preferéncia em madeira. Ha muito material reciclavel disponivel para o desenvolvimento
de projetos sustentaveis e réplicas de itens utilizados em cozinhas residenciais. A maior
parte do espaco é coberto por tapetes para que as criangas se sintam confortaveis para o
explorar livremente. No atelié dessa faixa etaria, sdo utilizados materiais como argila,

papéis diversos e arame.

1.2.3. Modelo Movimento da Escola Moderna

O Movimento da Escola Moderna (MEM) iniciou-se com aprendizagens baseadas na
teoria de Freinet (1975). Eventualmente foi integrando outras perspetivas, nomeadamente
0 socioconstrutivismo de Vygotsky (1991) e Bruner (2000), passando assim a ter um
entendimento do desenvolver das aprendizagens, através de uma interacéo sociocentrada,
radicada na herancga sociocultural a redescobrir com o apoio dos pares e dos adultos.

(Oliveira-Formosinho, Lino e Niza, 2007).

Este modelo educativo defende que as criangas assim como os profissionais

devem criar situagdes, materiais, afetivas e sociais para poderem criar um ambiente para
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se apoderar de todo o conhecimento, processos, valores morais e estéticos da evolugédo
historico-cultural da humanidade. Neste modelo curricular, o espaco nas salas de
atividades esta distribuido por seis areas basicas, denominadas também por oficinas ou

ateliers e uma area central que permite o trabalho coletivo.

As areas bésicas séo a biblioteca, a oficina de escrita, o atelier de atividades
plasticas, a oficina de carpintaria, o laboratério de ciéncias, a area dos brinquedos que
inclui o “faz-de-conta” e os jogos tradicionais, a cozinha que salienta as atividades de
cultura e educacdo alimentar e por fim, a area polivalente para promover trabalho ou

encontros em grande grupo.

O MEM em Portugal nasceu da atividade de investigacdo e préatica de professores
liderado pelo professor Sérgio Niza e pela professora Rosalina Gomes de Almeida que,
no ano 1965, constituiram um grupo de trabalho para promocao pedagdgica incentivada
por uma formacéo desenvolvida pelo professor Rui Gracio, num contexto sociocultural e

politico de ditadura.

O estudo tedrico-pratico aprofundado sobre a educacdo de criancas e a escola
através de leituras, de debates e de formacdo gerou a producdo de instrumentos auxiliares
de trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor e educador. Hoje, 0 MEM continua
0 seu percurso com centralidade na autoformacao cooperada de professores e educadores
que exercem fungdes nos diferentes graus de ensino desde a Educacao Pré-escolar até ao

Ensino Superior.

Os modelos curriculares apresentados, High-Scope, Reggio Emilia, MEM,
Pedagogia em participacdo, séo alguns exemplos de modelos e perspetivas utilizadas em
Portugal, considerando que o modelo curricular € uma representacéo ideal de principios
tedricos, administrativos, politicos e de componentes pedagdgicos de um projeto

destinado a adquirir um determinado resultado educativo.

Todos estes modelos supracitados fazem refletir sobre as “boas praticas". Neste
sentido importa reafirmar que o educador deve dar visibilidade a sua pratica pedagogica,
adotando um modelo que contemple trés grandes niveis: o tedrico, o contexto e a a¢do no
contexto. Como o educador constroi, recria, reflete e implementa um modelo curricular,
reapropriando e contextualizando os conhecimentos, desta forma, pode usar os modelos
curriculares como meio de aproximac&o da teoria e da préatica, bem como de sustentacao

da sua praxis.
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1.2.4. Pedagogia em participacédo

A pedagogia esta estruturada tendo por base 0s saberes que se constroem na acao
situada, em associacdo com as concegdes tedricas e com as crengas que a suportam. A
partir desta conceptualizagdo, Julia Oliveira-Formosinho (2007) compara dois modos de
fazer pedagogia: 0 modo da transmisséo e 0 modo da participacéo que, ao longo dos anos,
tem traduzido as concecdes que os educadores tém sobre a crianga, a maneira como que

ela aprende, e o papel do educador na sua aprendizagem.

Para esta autora, a pedagogia da transmissao esta centrada no conhecimento que
quer veicular, nos saberes considerados essenciais e imutaveis. Aqui o professor é visto
como um transmissor daquilo que Ihe foi transmitido, o professor € o elo de ligacao entre

0 patrimonio cultural e a crianca (Oliveira-Formosinho, 2007).

A pedagogia da transmissao trabalha com métodos centrados no professor com o
objetivo de transmitir conteldos estabelecidos. Os objetivos curriculares visam a
aprendizagem acelerada, as atividades realizadas pela crianca sdo tradicionais, ndo é
admitido trabalhar a experiéncia de vida das criancas e as atividades sdo focadas em evitar
erros e corrigi-los. Basicamente o papel do professor resume-se apenas em aplicar
contetdos e tarefas, acomodar os conhecimentos e reforca-los com o intuito de avaliar e

registar o desempenho da classe.

Na perspetiva pedagdgica “Pedagogia-em-Participacdo”, podemos dizer que trata
de uma pedagogia socioconstrutivista participativa para a educacdo de infancia. Neste
contexto, autores como Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) defenderam que a
criacdo de ambientes pedagdgicos, nos quais que as interacdes e as relagcdes sustentam
atividades e projetos conjuntos, permitem & crianga e a0 grupo construir a sua propria

aprendizagem e celebrar as suas realizaces.

Na pedagogia da participagdo, a educacdo foca-se na crianga. De acordo com
Formosinho (2013) a pedagogia participativa permite que a crianga expresse 0S Seus
pensamentos, que estejam ativamente a participar e que as suas experiéncias de vida

sejam reconhecidas e respeitadas.

Esta perspetiva pedagdgica trata-se de um método voltado para a aprendizagem
por meio da descoberta, o conhecimento esté interligado aos fatores culturais do sujeito,

0S materiais que permitam a experimentacéo e a interacdo com 0 meio de forma empirica,
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a aprendizagem com atividades ludicas, visando atividades espontaneas e prazerosas, a
interacdo é entre o professor e a crianga, entre crianga e crianca e entre 0s materiais, e por
fim, a estruturacdo do ambiente e conteidos de acordo com a necessidade das criancas.
A finalidade da pedagogia da participacdo € fomentar nas criancas a participacao,
autonomia e personalidade. E isso vai preparando as criancas para agir futuramente de

forma ativa na sociedade.

Por sua vez, ao abordar esta teoria verifica-se que tem 0s seus principais
precursores, nomeadamente Jean Piaget e Lev Vygotsky do século XX. Os construtivistas
ddo bastante énfase a linguagem realcando que é fulcral. Uma poderosa ferramenta
cultural que pode catapultar o rumo do desenvolvimento. E através da interagdo com o
outro, explorando o ambiente, que as relacBes se coincidem e se difundem, criando

relacdes interpessoais.

Esta perspetiva educativa tem quatro eixos pedagdgicos: ser/estar: eixo do
pertencimento e da participacdo; eixo da exploracdo e da comunica¢do com as cem
linguagens; eixo da narrativa das jornadas de aprendizagem. Todos estes eixos
contribuem para o processo educativo, a base da construcdo e desenvolvimento de

identidades sécio-histérico-culturais.

A perspetiva pedagogica defende que o ambiente educativo deve estar organizado,
de modo a criar oportunidades ricas em possibilidades experienciais para o
desenvolvimento das identidades pessoais, identidades relacionais e sociais, participagdo
comunicativa no aprender, pertencas plurais, assim como narracdo da aprendizagem

significativa (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).

A pedagogia-em-participacdo d& muita importancia a organizagdo dos espagos
pedagdgicos. O espago é como um territorio organizado para a aprendizagem, é um lugar
de bem-estar, alegria e prazer. Procura-se que 0 espacgo seja aberto as vivéncias e interesse
das criancas e comunidades; que seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja estético,

ético e amigavel; que seja seguro, ladico e cultural.

Relativamente ao espaco, esta perspetiva faz referéncia a criacdo de areas
diferenciadas como workshops, ateliés, oficinas com materiais apropriados como, por
exemplo, area das expressfes, area dos jogos, entre outras. Isso vai permitir uma

organizacdo do espago, e desta forma vai promover a construgdo de aprendizagens
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significativas e que o préprio contexto da escola esteja voltado para o sucesso dos alunos

e em consonancia com a comunidade ou sociedade no seu todo.

Segundo Paulo Freire, citado por Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), cabe
ao educador fazer sentir uma nova simbologia da transformacéo social de forma que as
pessoas sintam uma nova humanizacdo, sendo ele um defensor social. O autor chama
atencdo dos educadores para as responsabilidades, compromisso e ética com a profissao,
defendendo que estes devem zelar pela politica da educagcdo de modo a garantir uma

educacdo aberta, democratica, inclusiva e progressista.

Como este modelo valoriza tanto os espagos, consequentemente, valoriza muito o0s
materiais ludico-didaticos e pode-se evidenciar que 0s materiais sdo vistos como
fundamentais, para promover o aprender, 0 jogar e o brincar com 0 bem-estar e seguranga.
De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013), o pilar central para a medicao
pedagdgica de um educador em conjunto com a crian¢a, Sao 0s materiais pedagdgicos.
Ou seja, eles permitem (ou ndo) o uso dos sentidos inteligentes e das inteligéncias

sensiveis.

Os materiais sdo vistos como um segundo educador, porque fazem a ponte entre o
educador e as criangas e também porque fazem parte integrante do método. Eles sdo

fundamentais para promover o brincar e o jogar; e aprender com bem-estar.

A utilizacdo e selecdo dos materiais sdo pensados a montante e jusante. Segundo

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013):

A montante é pensada em coeréncia com a teorizacdo educacional que
sustenta a perspetiva pedagogica; a jusante com base na reflexdo avaliativa
sobre como os materiais utilizados tém sustentado no quotidiano a
coeréncia praxiologica. Como a praxis integra na acao a teorizagao e as
crencas, Pedagogia-em-Participacdo precisa de avaliar sistematicamente a
pedagogicidade humanizante dos materiais que utiliza. As experiéncias
das criancas com o0s objetos constituem-se em transacdes em que

identidades se véo constituindo como realidade em permanente mudanga
(p.27).

Relativamente ao tempo pedagogico, a Pedagogia-em-Participacdo apresenta uma
rotina diaria respeitadora das preferéncias e motivacdes das criangas, previsivel e

consistente, mas com uma natureza flexivel (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013).
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Isso quer dizer que os tempos pedagogicos organizam o dia e a semana com ritmo,
incluindo uma polifonia de ritmos como por exemplo o da crianga individual, o dos
pequenos grupos e o do grupo todo. Inclui, também, os diferentes propositos, as multiplas
experiéncias, a cognicdo e a emocdo, as linguagens plurais, as diferentes culturas e

diversidades.

O espaco e o tempo vividos estdo relacionados com a organizagéo, a diversidade, a
beleza e riqueza do espago, dos materiais e do tempo que ganham significado através das

relacdes e interacdes que humanizam o espaco de vida e aprendizagem.

1.3.  Os materiais ludico-didaticos nos documentos oficiais da Educacéo

Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico

Dando um breve contexto historico, a Educacdo Pré-escolar, a partir de 1997, foi
considerada, nos documentos legais como a “primeira etapa da educagéo basica" (Lei n.°
5/97, 10 de fevereiro). Ao ser considerada como a primeira fase na vida educativa da
crianga, esta Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar consagrou os objetivos pedagdgicos

que esta idade deve conter para o desenvolvimento das criancas.

Atualmente valoriza-se bastante as aprendizagens realizadas nos primeiros anos
de vida, pois é nesta altura que hd um maior desenvolvimento por parte da crianca e, por
isso, a crianca deve estar inserida num ambiente propicio. Para tal, também deve estar

rodeada de adultos que tenham consciéncia das suas a¢oes.

Segundo um relatorio da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) de 2000, publicado pelo Ministério da Educacdo (ME), o apoio
prestado as criangas dos 0 — 3 anos de idade, em Portugal, ndo € prioritario devido aos

seus valores culturais, o que impede o crescimento desta area.

Na Creche ainda ha muito trabalho para ser desenvolvido porque € necessario a
presenca de orientacOes pedagdgicas precisas e claras, para que os profissionais consigam
investigar e melhorar as suas intervencdes para terem praticas de qualidade. Como tal,
tem havido constru¢fes de modelos e curriculos para a Creche que se tém focado em
aspetos considerados essenciais nesta fase, nomeadamente, seguranga e autoestima,
curiosidade e impeto exploratério, competéncias sociais e comunicacionais (Carvalho e
Portugal, 2017).
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Neste sentido, deve haver sempre uma ligacdo entre cuidados e educacdo, seja
qual for o modelo adotado. Segundo Portugal, citada por Carvalho e Portugal (2017),
existe uma ligacéo entre educagéo, formacao e cuidados, neste sentindo, essas trés esferas
estdo interligadas em todas as areas do desenvolvimento e experiéncia, assim como, em

todos os aspetos da atividade Iudica da crianca.

Na idade de Educacao Pré-escolar, segundo Post e Hohmann (2007) citado por
(Fernandes, 2016), os contextos educativos devem ser concebidos e organizados segundo
principios de aprendizagem ativa. Por isso, o ambiente de aprendizagem deve ser
organizado e planeado pelo educador com base nos interesses das criangas e, assim, tém
a oportunidade de tomar as suas decisdes e a0 mesmo tempo proporciona-lhe seguranca,

bem-estar e confianca para estarem em constante evolucéo e desenvolvimento (p. 62).

Um ambiente bem planeado faz com que as criangas desenvolvam aprendizagens
a varios niveis (cognitivo, social, afetivo, fisico). Para completar um bom ambiente de
aprendizagem deve haver uma grande variedade de materiais ludico-didaticos versateis,
flexiveis e sensoriais, sempre adequados a cada faixa etaria. Segundo Fernandes (2016),
as salas de atividades ndo sdo construidas num modelo Unico para que ndo haja uma
organizacdo fixa do inicio até ao fim do ano letivo para mostrar que as organizacfes sdo

dindmicas, e ndo estaticas, durante todo o periodo de estudos.

Nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE) (Silva et
al.,2016), os tipos de materiais, de equipamentos existentes e a sua organizacao,
condicionam o modo de como esses espacos e materiais sdo utilizados, na Educacéo Pré-
escolar. O desenrolar das atividades e dos jogos educativos ao longo do ano letivo vai
requerer a sua organizacao e reorganizagdo. Por isso, como referido anteriormente, a acao
do educador é fundamental no planeamento e organizacdo do ambiente de aprendizagem

de modo a responder a todas as necessidades de cada crianca.

Todas as criancas devem conhecer bem o0 espago para que compreendam como
funciona e como pode ser utilizado, para poderem desenvolver a sua autonomia e
independéncia. Assim, as criangas podem utilizar os diversos materiais de diferentes
maneiras, por vezes imprevistas, criativas e de forma cada vez mais complexa (Silva et
al., 2016).

O educador deve definir objetivos na selegdo de materiais de forma a responder

as necessidades de cada crianca. A medida que a crianca vai evoluindo e ultrapassando
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as suas dificuldades, ao longo do tempo véo sendo introduzidos novos materiais e espacos

que sejam mais complexos para, de certa forma, serem mais desafiantes para as criangas.

De acordo com Silva et al. (2016) “a escolha de materiais devera atender a
critérios de qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade,
durabilidade, seguranga ¢ valor estético”. Além disso, pode-se usar dois tipos de
materiais: reciclados (como, por exemplo, caixas, embalagens, tecidos, etc.) ou naturais
(pedras, folhas, paus, etc.). Estes tipos de materiais proporcionam diversas oportunidades
de aprendizagem e sd@o materiais que podem chamar mais a atencdo das criancas, ou seja,

desenvolvem mais aprendizagens significativas.

Pode-se dizer que as OCEPE sdo um documento que é uma mais-valia para
orientar o educador nas suas praticas, na organizacdo do espaco educativo e na escolha

dos materiais.

No que refere ao 1.° CEB, os diferentes Programas déo enfase aos contetidos a
abordar ao longo dos anos letivos. No Programa de Estudo de Meio é referido que cabe
ao professor, a orientacdo de todo processo, constituindo, também, ele prdprio, mais uma
fonte de informacdo em conjunto com 0s outros recursos da comunidade, os livros, 0s
meios de comunicacdo social e de toda uma série de materiais e documentacao

indispensaveis na sala.

Os programas do 1.° CEB (ME,2004) referem que a manipulacdo de materiais
permite descobertas sensoriais, desperta para a criatividade, estimula para as varias
formas das criangas se expressarem, possibilitando o seu desenvolvimento pessoal. As
criancas ao sentirem prazer nas varias experiéncias que vivenciam enriquecem e alargam
0 desenvolvimento de forma significativa Os programas do 1.° CEB (ME,2004) estdo
estruturados de forma flexivel e acessivel, admitindo diferentes maneiras de executar
tendo em conta as aptiddes e interesses dos alunos. Devem respeitar as necessidades de
cada criancga e, por isso, pode-se criar o programa de aprendizagem de forma a considerar
as carateristicas do grupo. Em qualquer conteddo é importante que o professor
proporcione um bom ambiente e com materiais propicios ao desenvolvimento holistico
de cada crianca porque estas dependem muito destes fatores para encontrarem respostas

e construirem conceitos através da exploracdo e manipulacéo.

Os documentos oficiais de cada nivel de ensino enfatizam as especificidades das

criancas e do grupo, assim como a forma como podem usar os diferentes documentos, ou

19



seja, tanto as OCEPE, como os Programas de 1.° CEB séo flexiveis e podem ser abordados

de acordo com o estado de desenvolvimento do grupo de criangas.

Os modelos curriculares/abordagens pedagodgicas tém 0s seus principios
orientadores para ajudar os profissionais tanto nas suas préaticas, como na organiza¢do dos

espacos e na escolha/utilizacdo dos materiais.
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2. Opcoes metodologicas de investigacao

No ponto 2, é apresentada a metodologia utilizada ao longo desta investigacao e
da PES, que foi realizada durante a PES, sendo ela de uma natureza mista, no qual se

recorreu a duas abordagens: a qualitativa e a quantitativa.

2.1. Metodologia

Historicamente, as investigagdes, quantitativa e qualitativa, estdo associadas a
paradigmas. Portanto, cada tipo de método corresponde a uma perspetiva paradigmatica
distinta e unica. Além disso, muitos investigadores aderem ao paradigma e ao método que
Ihe corresponde. Mas ha outros, que combinam nos seus trabalhos de investigacdo os dois
métodos caracteristicos de cada um dos paradigmas (Carmo & Ferreira, 1998, p. 177).

Para que um investigador estude profundamente um problema de pesquisa, ndo
tem obrigatoriamente de adotar de forma rigida os métodos quantitativos ou qualitativos,
mas tem a possibilidade de combinar estas duas metodologias que se complementam,
obtendo desta forma diferentes resultados, contribuindo para a riqueza de dados

conseguidos em investigacdo (Reichardt e Cook, 1996, citado em Carmo, 1998: 177).

Relativamente a investigacdo qualitativa, Sousa e Baptista (2014), afirmam que a
investigacdo qualitativa centra-se na compreensdo dos problemas, analisando 0s
comportamentos, as atitudes ou valores. Deste modo o investigador desenvolve conceitos,
através do tipo de investigacdo indutiva e descritiva, construindo ideias e entendimentos

a partir de padrdes encontrados nos dados.

Este tipo de investigagio foca-se no processo e ndo no resultado. E uma
investigacdo holistica, flexivel e descritiva, na medida em que produz dados descritivos
a partir de documentos, entrevistas e da observacao feita pelo investigador, que acaba por
desempenhar uma fungéo fundamental na investigagéo, porque lhe cabe a compreenséo
dos fendmenos a partir de padrdes resultantes da recolha de dados. Como técnicas de
recolha de dados elegemos a entrevista, a observacdo participante, notas de campo e

fotografias. E como instrumentos de recolha de dados utilizamos os questionarios.

Relativamente a perspetiva quantitativa, Sousa e Baptista (2014), mencionam que
esta investigacao tem como objetivo “a identificagdo e apresentacao de dados, indicadores

e tendéncias observaveis” (p.53). Este tipo de investigagdo mostra-se geralmente
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apropriada quando existe a possibilidade de recolha de medidas quantificaveis de
variaveis e inferéncias a partir de amostras de uma determinada populacdo. Entendemos
que a utilizacdo de inquéritos por questionario seria uma mais-valia como técnica de

recolha de dados.

2.2. Questdo-problema e objetivos

Enquanto futuros educadores/professores, pensamos sempre na importancia das
praticas, o que fazer e que materiais utilizar para que as criangas se interessem e se
desenvolvam cada vez mais com essas intervengdes. Segundo Silva e Sarmento (2017)
“a atividade ludica é o meio mais natural para a aprendizagem e tem efeitos sobre o
desenvolvimento da crianca” (p.42). E através da descoberta que a crianca se vai
desenvolvendo, principalmente nos seus primeiros anos. E segundo as mesmas autoras,
Silva e Sarmento (2017), “¢ através dos brinquedos e dos materiais que a crianga descobre
0 seu papel no mundo” (p.42). S&o esses brinquedos e materiais que serdo enfatizados,
por isso, reconhecemos ser pertinente realizar uma investigacdo que aborde os materiais
ludico-didaticos que estdo presentes no dia a dia das criancas em ambiente educativo,
assim como o que os educadores/professores usam para fazerem as suas atividades na sua

sala de atividades com o seu grupo.

Desde modo, para iniciarmos a nossa investigacdo comecgou-se por escolher a
seguinte questdo-problema: De que forma é que os materiais ludico-didaticos influenciam

o0 desenvolvimento das criangas no processo de ensino/aprendizagem?

De forma a responder a questdo-problema, definiram-se 0s seguintes objetivos

para orientagdo desta investigag&o:

e Verificar que materiais ludico-didaticos existem e como estdo organizados nas

salas de Creche/Jardim de Infancia e escola do 1.°CEB;

e Investigar quais os materiais ltdico-didaticos mais procurados pelas criangas na

Creche, Jardim de Infancia e 1.°CEB:;

e Averiguar se os materiais ludico-didaticos influenciam o desenvolvimento das

criancas no processo de ensino e aprendizagem;
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e Identificar as percegOes das criangas sobre os materiais que tém na sala de

atividades/aulas;

e Saber as opinides dos educadores/professores acerca dos materiais que tém na

sala;

e Experimentar e usar materiais diversificados nos varios contextos (Creche, Jardim
de Infancia e 1.° CEB).

2.3. Instrumentos, técnicas e processo de recolha de dados

Os instrumentos e técnicas de recolha de dados selecionados foram pensados com
0 intuito de tirar partido de toda a experiéncia sentida. Por isso, entendemos por bem
utilizar a entrevista, pois possibilita uma interagéo direta com o entrevistado, permitindo
recolher os testemunhos e interpretacGes, além disso, hé a possibilidade de aprofundar o
assunto (Sousa & Baptista, 2014).

A observacdo participante € uma técnica que permite que o investigador tenha
acesso as varias perspetivas e formas de pensar das pessoas com quem esté a interagir.
Assim, desta forma, o investigador consegue recolher dados sobre agdes, opinides,

pensamentos, perspetivas a que um observador externo nao conseguiria ter acesso.

Relativamente as fotografias, optamos por este instrumento de recolha de dados,
pois fornecem dados descritivos fortes para a investigacdo, visto que pode fornecer
informacBes importantes em conjunto com outros meios de recolha de dados. Sendo
assim, esses dados sdo muitas vezes utilizados para compreender o subjetivo e sdo

frequentemente analisadas indutivamente (Bogdan & Biklen, 1991).

No que diz respeito as notas de campo, utilizou-se este instrumento para relatar as
reagOes das criangas as atividades desenvolvidas em sala de aula e, portanto, a partir
daquilo que o investigador ouve, V&, vivencia e pensa no decorrer da recolha reflete sobre

0s dados de um estudo qualitativo (Bogdan & Biklen, 1991).

Nesta investigacdo, usou-se o Perfil de Implementacéo do Projeto (PIP), que é um
instrumento desenvolvido pelo Modelo Curricular High-Scope e segundo Formosinho
(2002) “¢ um instrumento que permite analisar o contributo, quer das dimensdes
estruturais, quer processuais para a qualidade das praticas de educacao de infancia” (p.

154) . Alem disso, o PIP possibilita a reflexdo e posteriormente a intervencao.
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Este instrumento é constituido por 30 itens e organiza-se em quatro topicos:
Ambiente fisico (10 itens), Rotina diaria (5 itens), Interacdo adulto/crianca (9 itens),
Interacdo adulto/adulto (6 itens). Optamos por dar enfase apenas aos 3 primeiros topicos,
com o intuito de delimitar e focar nos objetivos essenciais da investigacdo deste projeto.
Cada item da tabela ¢ avaliado de 1 a 5, sendo que 0s niveis 1 e 2 sdo considerados uma
baixa qualidade, o nivel 3 suficiente, o nivel 4 é considerado de qualidade e o nivel 5
qualidade elevada.

Por fim, consideramos importante utilizar o inquérito por questionario que permite
uma maior sistematizacdo dos resultados e também possibilita uma maior facilidade de
andlise (Sousa & Baptista, 2014). Deste modo, possibilitou-nos uma maior facilidade na

analise dos dados e desenvolvimento da presente investigacao.

2.4. Processo de analise de dados

Relativamente a anélise dos dados recolhidos, foi feita a analise de conteudo
através de triangulacdo de dados e categorias de analise. A analise de conteudo é um
procedimento que auxilia na organizacdo dos dados recolhidos, permitindo a
objetividade, a sistematizacéo e a generalizacdo dos mesmos (Bardin, 2008).

De acordo com Amado (2013), a analise de dados é um procedimento empirico
utilizado no dia-a-dia por qualquer individuo, contudo, para se tornar uma investigacdo
cientifica metodoldgica, € necessario seguir um conjunto de niveis que irdo dar rigor,

validade e qualidade necessaria.

A analise de conteudo visa fazer a transcricdo de texto, de notas de campo e de
outros materiais recolhidos, sempre com o objetivo de aumentar a sua propria
compreensdo desses mesmos materiais e de lhes permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou (Bogdan & Biklen, 2003). Iniciamos a analise pela transcrigdo das entrevistas

e tentamos ser o mais fiel possivel nas transcrigdes e posteriormente na analise.

A medida que fomos recolhendo dados foi necessario fazer uma categorizago

para organizarmos melhor os nossos dados recolhidos.

Os dados recolhidos foram categorizados através de comportamentos, frases,

acontecimentos e forma de pensar das criangas que se repetiam ou destacavam. Ou seja,
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procuramos regularidades e atribuimos palavras ou frases que as representavam, assim

encontramos um meio de classificar os dados descritivos que recolhemos.
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3. Contextualizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada (PES)

Neste ponto pretende-se evidenciar os varios contextos e reflexdes sobre as
carateristicas organizacionais das instituicdes, das salas de atividades e salas de aula em
que se desenvolveram as ac¢des educativas, bem como dos grupos de criangas com quem

se desenvolveu a PES, em Creche, em Educacéo Pré-escolar e no 1.° CEB.

3.1. Caraterizacdo dos Contextos da Pratica de Ensino Supervisionada
3.1.1. Ainstituicdo de Creche

A instituicdo no qual foi realizada a Prética de Ensino Supervisionada em Creche
é uma IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social), localizada na cidade de
Braganca. O edificio é constituido por rés-do-chéo e divide-se em duas partes: a Creche
e o Jardim de Inféncia. Na Creche, havia duas salas, o bercario (de 0 a 1 ano de idade), a
sala rosa (de 1 a 2 anos de idade) e uma casa de banho/fraldario comum as duas salas. O
Jardim de Infancia tinha trés salas: a sala laranja (de 2 a 3 anos de idade), a sala amarela

(de 3 a 4 anos de idade) e a sala azul (de 5 a 6 anos de idade).

Aleém dessas duas partes, existia um saldo polivalente amplo que servia também
de refeitorio, um atelié de pintura, uma sala de computadores, um gabinete de reunides,
uma cozinha (mas ndo eram confecionadas as refei¢cdes), uma lavandaria e uma sala de
rececdo. O espaco exterior era bastante amplo e estava dividido em quatro partes: recreio
coberto, uma é&rea com relva, outra &rea com relva com um tabuleiro de areia e uma casa
de madeira e, por fim, uma outra area com um parque infantil com trés escorregas e

baloigos.

A equipa pedagogica desta instituicdo era constituida por cinco educadoras de
infancia, uma delas era a coordenadora e oito ajudantes. Além disso, existia uma ajudante
responsavel pelos servicos gerais, uma terapeuta da fala e uma educadora do Ministério
da Educacdo que apoiava criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE). O
projeto pedagdgico deste contexto era designado por “O Principezinho ¢ os 500 anos da

Santa Casa de Misericordia de Braganga”.
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3.1.2. A salade atividades

A sala de atividades era bastante espacosa, 0 que permitia que as criangas
pudessem brincar livremente, proporcionando momentos para se desenvolverem a todos
0s niveis: cognitivos, emocionais e sociais. Num dos lados da sala, havia um cesto das
construgdes, um escorrega e numa das paredes havia um arméario com diversos materiais
plasticos, materiais de escrita e livros. Nesse mesmo armario estavam também as babetes
e 0s chapéus que as criancas usavam para ir para o parque e, também, estavam numa das

laterais do armario o nome e os dados dos pais das criancas.

Ao lado do armario havia um quadro gigante de um elefante que era o0 Comilao
onde se guardavam as chupetas de cada crianca. Nesse mesmo espaco, havia também uma
televisdo e uma manta para que as criangas pudessem assistir sentadas. Perto desse local,
havia um arméario com vérias garrafas sensoriais e maracas feitas de materiais
reutilizados. Era nesse espaco que se colocavam os colchdes para as criancas dormirem
depois do almoco. Os colchBes eram postos e com eles 0s cobertores e lencdis que os pais

tinham que trazer previamente.

No outro lado da sala, havia um armario igual ao da biblioteca com jogos e
brinquedos para as criancas poderem usufruir. No lado oposto, havia uma area de
interesse denominada “Area da casa”, com um quarto e uma cozinha de brincar com
diversos utensilios. Esta area ficava encostada a uma casa colorida de plastico e um

balancé. Nessa parede, havia um placar com as datas dos aniversarios de cada crianca.

Mesmo perto da entrada da porta, havia um colchdo para as criangas poderem estar
em grande grupo para ouvirem a educadora, para cantarem ou fazerem atividades. Nessa
parede onde estava o colch&o, estava um placar em cortica com os trabalhos que as

criancas iam fazendo para que os pais pudessem ver os trabalhos dos seus filhos.

A sala tinha trés portas: duas portas davam para o interior da instituicdo e outra
dava para o exterior onde as criancas podiam usufruir do espaco quando possivel. Numa
das portas interiores, tinha as planificacbes do més, o registo de higienizagéo e o registo
das criangas com o numero de contato dos pais. Na outra porta havia um registo dos

materiais existentes na sala de atividades.
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3.1.3. O grupo de criancgas

A fase de observacdo teve um periodo de duas semanas, no qual houve a
oportunidade de conhecer o grupo de criancas, em relacdo ao seu espirito de grupo, assim
como as suas particularidades. Além das informacdes dadas pela Educadora de Inféancia
na sala de atividades ao longo dos dias, todas as semanas tivemos reunides para refletir
sobre o trabalho desenvolvido enquanto estagidrias, as planificacbes que iamos
desenvolver nas semanas seguintes e ainda sobre o desempenho e envolvimento das

criangas nessas atividades.

O grupo de criancas no qual foi desenvolvido a Pratica de Ensino Supervisionado
na parte da Creche era constituido por catorze criangas. Inicialmente eram doze, mas
depois entraram mais duas criangas para o grupo. Desta forma, perfaz um total de cinco

criancas do sexo feminino e nove do sexo masculino.

Este grupo revelou como caracteristicas ser imenso curioso, sempre a descoberta,
muito acolhedor e bastante carinhoso. Mostravam muito interesse por atividades novas
ou um objeto novo na sala. Apreciavam muito quando chegavam materiais novos como

legos, puzzles, jogos de associacdo, dominds, que se iam introduzindo.

Todavia, foi possivel termos a percecdo de que havia uma certa discrepancia em
certos aspetos, como, por exemplo, tanto na linguagem, assim como a nivel motor ou
mesmo a nivel de relacionamentos uns com os outros. Apesar de que numa maneira global
a nivel das relacbes eram boas, notamos que ainda havia dificuldades em partilhar
materiais e brinquedos, além disso, algumas criancas ndo tinham uma boa adaptacéo,
devido ao facto de ndo terem uma rotina fixa de ambientagéo familiarizada com a Creche.
Além disso, verificamos que o grupo foi bastante recetivo as estagiarias, assim como as

atividades que foram propostas, pois mostraram sempre interesse.

No que refere ao Projeto de Atividades de Grupo, era intitulado de “A descoberta
de si proprio e 0 mundo que o rodeia”. Por isso, todas as atividades iam ao encontro do
Projeto da Instituicdo, além disso, proporcionavam momentos de descoberta de novas

competéncias, sensacdes e conhecimentos.

Para possibilitar novos desafios e experiéncias planificamos diversas atividades
para que as criancas tirassem o maior proveito de cada objeto, de cada brincadeira e de

cada atividade, de modo que fosse possivel abordar varias areas e contetidos.
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3.2. Caraterizacao do contexto de Educacdo Pré-escolar

3.2.1. Alinstituicdo de Educacdo Pré-escolar

A Prética de Ensino Supervisionada (PES), relativamente a Educacéo Pre-Escolar,
foi desenvolvida num Jardim de Infancia de uma Instituicdo Particular de Solidariedade
Social (IPSS) da cidade de Braganca. A instituicdo era constituida por trés pisos. No
segundo piso funcionava a Creche que tinha seis salas de atividade (duas salas com
criancas de dois anos de idade, duas salas com criancas de um ano de idade e dois
bercarios dos 3 meses a 1 ano de idade), o arquivo, trés instalacdes sanitarias, um
refeitorio destinados para as criancas da Creche, uma arrecadacdo (que contém
equipamentos e materiais e, também, produtos de limpeza e higiene) e, ainda, um saldo
polivalente que serve como recurso para as criancas fazerem as atividades de Expressao
Fisico-Motora sempre que as condi¢bes meteorologicas nao favorecem a sua pratica no
exterior. Este espago também era utilizado para o acolhimento das criangas do Jardim de
Infancia e também para o descanso das criancas da Creche. Neste piso, ainda, se podia

encontrar o gabinete da direcéo.

No primeiro piso, funciona o Jardim de Infancia com trés salas de atividades (a
sala verde — 3 anos, a sala laranja — 4 anos e a sala amarela — 5 anos), trés instalagdes
sanitarias, um vestuario para as criangas perto das salas de atividades. Neste piso existe,
ainda, a cozinha e o refeitorio para as criancas, para as educadoras e auxiliares de acdo

educativa, uma despensa e uma secretaria.

A secretaria ficava no hall de entrada e a esquerda estava um placar com a
documentacao necessaria, como, por exemplo, o regulamento interno das varias respostas
sociais da instituicdo, a ementa semanal, o horario de funcionamento, a organizacéo das
atividades da componente de apoio a familia, entre outros. E a direita ficava outro placar
que continha trabalhos realizados pelas criangas. Mesmo na entrada havia uma secretaria
com dois dossiés, um para a Creche e outro para a Educacao Pré-escolar, para que 0s pais

registassem a hora da entrada e a hora da saida dos seus educandos.

No que concerne ao rés-do-chéo, é correspondente a resposta social de centro de
dia. Neste piso havia um saldo de cabeleireiro, no qual as pessoas que frequentavam a
instituicdo podiam usufruir, uma garagem, uma recec¢ao, um posto-medico, um gabinete

de psicologia, um bar, instalacdes sanitarias, uma sala de convivio e um refeitorio.
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A parte exterior da instituicdo tem parque de estacionamento e dois parques
infantis. O parque mais proximo da instituicdo, que foi o que as criangas usaram durante

a PES, tem um escorrega, uma casa e um cavalo de mola.

Os pais entregavam os seus filhos no hall de entrada as assistentes operacionais,
que j& estavam a espera e estas encaminhavam as criangas para as respetivas salas da
Creche. As restantes criangas deixavam 0s seus pertences no vestuario e subiam para o
saldo polivalente, onde era feito o acolhimento das criancgas do Jardim de Infancia. Depois
da chegada das educadoras, as criancas desciam para as suas respetivas salas de

atividades.

A equipa pedagogica da instituicdo era constituida por oito educadoras de
infancia, sendo uma a coordenadora da Creche e uma a coordenadora do Jardim de
Infancia e dez assistentes operacionais. Também estavam incluidas na equipa as
responsaveis pelo centro de dia e convivio, 0 pessoal da direcdo, as cozinheiras e as
funcionarias da limpeza. O projeto pedagdgico da instituicdo era “Segredos do planeta
azul: vamos brincar com a agua” e o plano de atividades da sala vai ao encontro do Projeto

Pedagdgico.

3.2.2. A sala de atividades

A sala de atividades na Educacdo Pré-escolar onde realizamos a PES encontrava-
se dividida por areas de interesse: a rea da biblioteca, a &rea da garagem, a area do quarto,
a area dos jogos, a area das construcoes, das expressoes plasticas, area da plasticina e a

area da cozinha.

Na sala de atividades existiam duas mesas perto de uma estante que tinham os
estojos. Essas mesas eram destinadas para a realizacéo de trabalhos préaticos. Perto dessas
mesas, existia um armario com materiais e recursos de apoio a educadora e também mais
duas estantes: uma estante com garrafas de aguas das criancas e outra com 0s dossiés de

cada crianca.

Ao lado desse espaco arrumavam-se 0S jogos € 0S materiais das areas das
construcdes e da garagem. Proximo da area da biblioteca existiam duas mesas destinadas
aos jogos de mesa. No outro lado da sala existiam duas mesas separadas e designadas a
area da plasticina ou apoio a alguma atividade. Além disso, nas paredes existiam dois
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grandes quadros de cortica, um em cada parede, frente a frente, onde os trabalhos das

criangas eram expostos.

Neste espaco havia dois tapetes onde as criancas se sentavam no tempo de grande
grupo, onde cantavam os bons dias, onde viam televisdo e onde brincavam quando
estavam nas areas das construcGes e da garagem. As paredes da sala, além de conter os
quadros de cortica, tinham também outros trabalhos relacionados com as estagdes do ano

ou assuntos abordados em atividades desenvolvidas.

Para além disso, as paredes tinham o quadro das presencas, no qual todas as
criancas diariamente marcavam a sua presenca, e na parede em frente tinha o quadro do
comportamento que era preenchido consoante a avaliacdo e justificacdo do
comportamento das criangas durante o dia (Figura 3). Perto desse quadro ficavam as
regras da sala e as palavras magicas (por favor, obrigada e desculpa) que foram

implementadas em conjunto com as criancgas.

Figura 3 — Quadro do Comportamento; Regras da Sala; Palavras Mégicas

Em relag&o a organizacéo da sala de atividades, as areas eram bem distribuidas e
repartidas pela sala, além de bem organizadas e equilibradas tendo em conta as dimensdes
da sala. Outro aspeto relevante foi o facto de os trabalhos das criancas serem todos
expostos, isso ajudava muito as criancas a desenvolverem as suas capacidades e

personalidades.
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3.2.3. O grupo de criangas

Relativamente a caraterizacdo do grupo de criancas deste contexto, tinham idades
de 5 e 6 anos e era um grupo constituido por 24 criangas, nove do sexo feminino e quinze
do sexo masculino. Este grupo pertencia a sala amarela - 5 anos de idade, ou seja, eram

finalistas e ingressavam no 1° ano do 1° CEB no ano seguinte.

Era um grupo que como todos 0s outros tem as suas particularidades e com
personalidades bastante fortes. As criangas eram curiosas e procuravam sempre por novas
experiéncias, muito abertas a novas descobertas e com interesse no meio que as rodeava,
havendo alguns casos com dificuldades de concentracdo e de distracdo. Eram bastante
unidas e bastante carinhosas com todos. Além disso, havia criancas que frequentavam a
terapia ocupacional, outras a terapia da fala, e ainda havia criancas que eram seguidas
pelas duas terapias. Todas as atividades foram feitas a partir de pontos de interesse das
criancas para gque todas se desenvolvessem e, principalmente, que se exprimissem, visto

que algumas criangas tinham dificuldade de o fazer.

3.3. Caraterizacéo do contexto de 1.° Ciclo de Ensino Basico

3.3.1. Alinstituicdo do 1.° Ciclo de Ensino Basico

A Escola Bésica EB 1, 2, 3 esta integrada no Agrupamento de Escolas Abade
Bacal, € uma instituicio da rede publica localizada na cidade de Braganca. O
Agrupamento abrange varios niveis de ensino: uma escola secundaria, duas escolas do
Ensino Basico e quatro escolas do 1.° CEB e tem ainda cinco Jardins-de-infancia. Neste

Agrupamento frequentavam 270 alunos no 1.° CEB.

Relativamente ao 1.° CEB onde se desenvolveu a PES, tinha ofertas como
Atividades de Enriquecimento Curricular e, especificamente, no 1.° e 2.° anos, tinham
Inglés, Musica, Atividade Fisica e Desportiva, sala saRA (sala de informatica) e, também,

Cidadania e Desenvolvimento.

O espaco fisico da escola era constituido por uma biblioteca, dois auditérios,
refeitdrio, sala de convivio para professores, uma sala de informatica, salas dotadas de
quadros interativos, entre outros, garantindo as condi¢cfes adequadas as varias atividades

do quotidiano da escola.
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Na parte do 1.° CEB, existia na entrada na parte direita uma zona onde as
funcionarias faziam a rececdo das criancas e, nesse mesmo local do lado oposto, existiam
as casas de banho femininas e masculinas e também uma sala de arrumos. Ainda no piso

inferior, havia a sala de professores e a papelaria da escola.

No piso superior, existiam duas salas para dar apoio a alunos ou para reuniéo de

professores, uma sala de arrumos e as restantes salas eram de aulas de 2.° e 3.° anos.

3.3.2. Asaladeaula

O espago fisico da sala de aula encontrava-se organizado por trés filas de mesas e
cadeiras e as mesas do fundo estavam unidas. Na lateral junto a porta, havia duas mesas
juntas lateralmente. A sala de aula tinha dois quadros (interativo e de marcador), dois
armarios onde se podia guardar todo o material didatico, aquecimento e as paredes eram
revestidas de quadros de cortica para possibilitar a exposi¢do dos trabalhos realizados
pelos alunos. Além disso, tinha também varios placares sobre os conteddos abordados e

tematicas trabalhadas.

A sala de aula era um pouco limitada, havia pouco espa¢o de arrumacdo, mas 0s
materiais (livros, capas, cartazes, manuais escolares, cartolinas, computador, projetor,
material riscador) encontravam-se bastante bem preservados e em bom estado. O espaco
e 0 equipamento da sala de aula contribuem muito para que haja uma melhoria e aumento
do desenvolvimento cognitivo do grupo, por isso deve ser muito bem aproveitado e

organizado.

3.3.3. O grupo de criancas

A turma que frequentava o 2.° ano do 1.° CEB era um grupo constituido por 22
criancgas, 11 do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Era um grupo bastante equilibrado,

muito curioso e sempre disposto a aprender.

Apesar de, por vezes, ser um grupo irrequieto, conseguiu-se facilmente criar um
bom ambiente de trabalho. Havia na sala de aula uma professora titular e uma professora

de apoio, para auxiliar dois alunos com dificuldades de aprendizagem. As tercas-feiras ia
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uma professora acompanhar um aluno com Necessidades Educativas para estar e

trabalhar especificamente com ele.

Além disso, havia um pequeno grupo de seis elementos que precisavam de
acompanhamento e tornou-se dificil trabalhar com eles porque estavam constantemente
a falar e a espera de que se fizessem as atividades no quadro para puderem fazerem as

Suas.

A nivel de comportamento era um grupo complicado que, por vezes, dificultava a
dindmica da aula por ndo mostrarem interesse nem motivacao para trabalhar e executar
as tarefas. Por isso, tivemos que alterar varias vezes as estratégias ao longo do percurso

para poder adaptar e se ajustar ao grupo.

Apesar disso, 0 grupo tornou-se muito comunicativo e expressivo e, com isso, nas
discussOes e debates as criangas eram bastante ativas e ofereciam-se voluntariamente para

responder ou opinar sobre algo.
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4. Acao educativa: Descricdo e anélise das experiéncias de ensino e
aprendizagem
No quarto ponto, serd descrito as principais experiéncias de ensino e
aprendizagem vivenciadas e desenvolvidas nos trés contextos da PES: Creche, Educacgéo

Pré-escolar e 1.° CEB.

4.1. Experiéncias de aprendizagem do contexto de Creche

Durante a PES realizamos diversas experiéncias de aprendizagem em contexto de
Creche. Entre elas, selecionamos a que melhor abordou a questdo problema e a validade
dos objetivos delineados.

4.1.1. A descoberta das sensacoes

Esta experiéncia de aprendizagem surgiu porque, como referimos anteriormente,
0 Projeto de Atividades de Grupo era “A descoberta de si proprio e o mundo que o rodeia”
e consideramos por bem dar enfése a descoberta e aos sentidos. Para dar resposta a esse
ponto da planificacdo definimos varios objetivos a atingir, tais como: estimular a
autonomia, explorar objetos através dos sentidos, resolver problemas com que a crianca

se depara ao explorar e a brincar, promover o espirito de iniciativa e a tomada de decis@es.

Esta atividade consistiu na descoberta de dois livros feitos previamente em cartdo

com varios elementos de diferentes texturas (algoddo, lixa, botbes, tecidos, entre outros).

Como planeado, as criangas entraram na sala de atividades sem avisarmos que 0s
livros estariam ali. Os livros foram colocados na mesa da sala e assim que as criangas
viram, comecgaram logo a explora-los. As criangcas mostraram surpresa pelos novos
objetos na sala e comegaram a analisar e a experimentar os livros sem quaisquer
indicacdes, por iniciativa prépria. Enquanto isso observdvamos e registdvamos o
comportamento e a rea¢do das criangas nas notas de campo, conforme se pode verificar

na nota de campo n.° 1. E de salientar que os nomes das criangas utilizados séo ficticios.
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O Jodo gostou principalmente da parte dos botdes e de uma pagina com
efeitos dourados com saliéncias redondas. Mas, inicialmente, apenas
tocava com um dos dedos e sé depois tocava com as duas maos.

(Nota de campo n.° 1, 23/10/2017).

Como o livro tinha elementos de varias texturas que as criangas ainda ndo tinham
visto ou experimentado, inicialmente comecaram por explorar apenas com um dos dedos.
Podemos perceber que esse comportamento era comum e que quase todas as criangas
estavam a fazer o mesmo. No global, todas as criangas reagiram da mesma forma, porque
nunca tinham experienciado estas sensa¢des na sala de Creche, mas apds um dialogo com
as criangas houve mais motivacdo para manipular as paginas dos livros. Desta maneira,
sentiram-se mais seguras para manusear e explorar melhor os livros com confianca,
usando assim as duas maos e faziam os desafios que os livros propunham. Os desafios
consistiam em abrir e fechar fechos, manipular e rodar os botdes com diversos tamanhos
e formas, apertar as esponjas e sentir a suavidade do algodao.

Devido ao facto de neste grupo haver criancas com idades diferentes e niveis de
desenvolvimento dispares houve reagdes distintas. Enquanto o Jodo manipulava o livro
essencialmente com o toque, 0 Gongalo ja conseguia manusear 0s objetos que estavam

no livro (Figura 4).

O Gongalo, Figura 4 (que ja andava e falava enquanto outros ainda
estavam a aprender a falar e andar) foi a Unica crianca que teve mais interesse
na pagina dos fechos e que os conseguiu abrir e fechar. Também gostou muito da
pagina dos botdes e ja conseguia distinguir os mais pequenos dos maiores. Por
sua vez, a Marta (Figura 5), gostou tanto das paginas dos algoddes e tecidos que
encostou a cara no livro acariciando-o.

(Nota de campo n.° 2, 23/10/2017).
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Figura 4 — Gongcalo a interagir com os fechos Figura 5 — Marta a brincar com os
algoddes e tecidos

Ao longo desta exploracdo, questionamos as criangas e observamos se as criangas
gostaram ou ndo, do que gostavam mais, as cores que estavam presentes, 0 que é que
estavam a sentir, se era fofo, aspero ou se era macio, liso ou ondulado. O livro ficou na
sala e despertou o interesse nos dias e semanas seguintes com as criangas a manuseé-lo.

Consideramos que a experiéncia de aprendizagem desenvolvida foi enriquecedora
e permitiu que as criangas desenvolvessem competéncias de diferentes areas, de uma
forma articulada. Oliveira-Formosinho (2007) refere que o papel do educador é trazer
varias e novas experiéncias, como ajudar as criancas a refletirem sobre essas questdes,
encorajando-as a questionar, investigar e descobrir, traduzindo-se em evolucao.

No geral, pode-se afirmar que algumas criangas inicialmente sentiram-se
inseguras em experimentar os livros, devido as diferentes texturas. Com a ajuda dos
adultos presentes na sala e por verem os colegas a utilizar os livros, conseguiram usufruir
e tirar proveito das varias experiéncias que os livros proporcionavam. Podemos afirmar,
entdo, que foram alcangados os objetivos propostos na planificagéo.

Os livros ficaram na sala de atividades para que pudessem utiliza-los quando
quisessem. Houve o caso de estarmos em atividades com outros elementos e uma crianca
foi ao armario buscar o livro para mostrar aos colegas, 0 que demonstra que ja se sentiam
bastante a vontade com a manipulagdo das diferentes texturas dos livros e que gostaram
dos novos livros da sala.

Neste enquadramento, partilha-se as palavras de Bower (1992) quando afirma que
“o mundo que compreendemos ¢ o mundo que podemos ver, ouvir, cheirar, saborear e
tocar” (p. 7) e de Portugal (2012) quando acrescenta que 0s sentidos permitem: “o

desenvolvimento da curiosidade e impeto exploratério” (p. 6).
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Considerando que as criancas aprendem através da exploracdo e da manipulacédo
com a curiosidade e o desejo de explorarem o0 meio que as rodeia, tentou-se promover
essa exploracdo através de diversas experiéncias que permitissem a manipulacédo e um
trabalho que envolvesse as sensacdes, criando-lhes oportunidades para o brincar e para o
explorar, com a necessaria preocupacao de organizarmos o0 ambiente educativo para que
se tornasse estimulante e proporcionassemos oportunidades as criangas de descobrir

diversas sensacdes.

4.2. Experiéncias de ensino e aprendizagem do contexto de Educacgéo
Pré-escolar

Neste ponto vamos descrever trés experiéncias de ensino e aprendizagem em contexto
de Educacdo Pré-escolar que mais salientaram a importancia da manipulacdo dos

materiais lidico-didaticos.

4.2.1. Palavras que Rimam

Realizamos esta EEA ao longo de varios dias com 0s seguintes objetivos: estabelecer
relacdo entre a escrita e a mensagem oral; estabelecer relacdo entre a escrita e a mensagem
oral; reconhecer letras e aperceber-se da sua organizacdo em palavras; usar a linguagem
oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a situacdo
(producéo e funcionalidade); desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides;

escutar o que as criancas tém a dizer e incentivar a sua participacdo nas conversas.

Iniciamos esta atividade porque todas as semanas comeg¢amos a trazer para a sala de
atividades varios livros e colocavamos na area da Biblioteca. Nesse dia vimos que varias
criangas pegaram e pediram para ler o livro Historia da Baleia, adaptado e ilustrado por
Elza Mesquita e Ana Pereira (Figura 6). Este livro retrata a historia de uma baleia muito

comilona e a importancia dos recursos marinhos.
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Figura 6 — Leitura do Livro Histéria da Baleia

Finalizada a histdria realizamos um pequeno dialogo sobre as partes que as criangas
mais gostaram. E estas manifestaram prazer em ouvir a historia e 0 quao engracada que
era. Como na historia havia palavras com sons parecidos o Tiago disse “Jodo, baldo,

caldeiréo, portdo” (Nota de campo n.° 1, 09/01/2018).

Comegdmos a usar palavras da histdria e a procurar outras que terminavam com um
som parecido. Fomos buscar um quadro preto e escrevemos as palavras que as criangas
nos estavam a dizer (Figuras 7 e 8). Dialogamos e questionamos com as criangas sobre
as semelhancas que tinham as palavras escritas e depressa identificaram as ultimas letras
que eram iguais. A partir destas pequenas participacdes das criangas comecamos a falar

das rimas que sdo palavras que ttm o mesmo som no final.

- Como gato rima com pato (Pedro).
- E com rato (Diana).
(Nota de Campo n.° 2, 09/01/2018).

Figura 7 e 8 — Utilizacdo do quadro para escrever as palavras que rimavam
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No final do dia, em grande grupo, fizemos o reconto das atividades realizadas ao
longo do dia. Na reunido uma das criangas colocou a seguinte pergunta: “Os peixes que
moram no mar podem viver no rio?” (Gongalo, Nota de Campo n.° 3, 09/01/2018). Na
opinido das criancas foi uma pergunta pertinente e, em grupo, decidimos comecar uma
investigacdo. Comegamos por escrever as ideias que eles tinham sobre o0 mar e o rio, com

essas informacgGes conseguimos, ainda, fazer rimas.

Figura 9 — Texto, rimas e ilustragdes feitos pelas criangas sobre 0 mar e o rio

Decidimos realizar uma pesquisa em grupos de quatro elementos rotativos até
todos terem tido oportunidade de procurar caracteristicas dos animais do rio e do mar.
Enquanto fichvamos a fazer a nossa pesquisa as restantes criancas ficavam a brincar

livremente nas areas.

As criancas estavam muito entusiasmadas a escolherem as principais carateristicas
destes animais para poderem, mais tarde, partilhar com o resto do grupo. Cada grupo

pesquisava sobre animais diferentes.
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Figura 10 - Escolha do animal do mar para fazer uma pesquisa

As criancas sentiram-se envolvidas ao longo destas atividades.

- Posso dizer aos meus colegas o que aprendi sobre o peixe que pesquisamos?

(Jodo)
- Sim, podes (Educadora Estagiaria)
- Gostei do peixe que aprendemos, podemos também contar? (Tiago)
(Nota de campo n.° 2, 10/01/2018)

Ap0s as iniciativas das criancas reunimos o grupo para a partilha de saberes entre

elas, o que foi muito gratificante e conseguiamos notar uma grande satisfacao.

Depois de partilhar as ideias, por iniciativa das criancas, realizamos um cartaz
com as informag0es recolhidas na pesquisa de informacéo para quem entrasse na sala de
atividades visse o resultado da nossa pesquisa. Assim quando os pais vinham buscar as
criancas, estas mostravam com orgulho o que tinham aprendido.

4.2.2. VVamos construir a Mara

Esta experiéncia de ensino e aprendizagem abrangeu varios dias de maneira a
incluir vérias areas. Tal como a EEA anterior, esta atividade surgiu porque colocamos

novos livros na Area da Biblioteca, entre eles estava o livro Orelhas de Borboleta de
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Luisa Aguilar e André Neves. Este livro foi escolhido por uma crianca que nos pediu para

Ihe lermos aquela historia.

- Estagiaria, seré que me podes ler esta histéria? (Bruno)
- Sim, mas porqué que escolheste esta historia? (Educadora Estagiaria)
- Porque a menina esta bem vestida e tem o cabelo bonito (Bruno).
(Nota de campo n.° 1, 04/12/2017).

Partindo da sugestdo desta crianga optamos por ler em grande grupo, decidimos
fazer uma leitura expressiva do livro Orelhas de Borboleta, de Luisa Aguilar e André
Neves, com apoio de imagens ilustrativas da historia. Seguidamente houve um didlogo
acerca da historia e sobre as nossas diferencas. Este livro transmite uma mensagem
inclusiva, para aquelas criangas (pessoas) que séo discriminadas, demonstrar respeito por
todas as pessoas, refor¢a de forma “cativante” que as crian¢as devem encarar de forma

positiva aquilo que para as outras criancas € motivo de riso.

A historia Orelhas de Borboleta foi uma histéria que despertou o interesse das
criancas, o que foi gratificante, visto que, segundo Mata (2008), a leitura de histérias pode
ir muito além de ser algo rotineiro e de forma estereotipada, com pouca riqueza, pode ser
entdo uma atividade extremamente agradavel, que levam ao ser, muitos pensamentos,
reflexGes e experiéncias, formando pequenos leitores que possam ir muito além do que

esta registado nos livros.

Em pequeno grupo, foi realizada a divis&o silabica de palavras relacionadas com
a historia que para ajudar a dividir as silabas usavam as palmas. De seguida, a partir dos
nomes da historia da Mara, fez-se também a divisao silabica de cada nome de cada crianca
e fizemos a construgdo de um livro das silabas dos nomes. Para as criangas associarem as
silabas as palmas imprimimos 0s seus nomes e cortamos nas respetivas silabas para

colarem numa cartolina os seus nomes e as suas silabas.
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Figuras 11 e 12— Grupo de criangas a trabalhar na construcéo das silabas dos seus nomes

Em grande grupo, debateu-se sobre as especificidades da Mara (a personagem
principal) e de pessoas que tém dificuldades e caracteristicas diferentes. Dessa maneira,
decidimos em grande grupo fazer um desenho sobre a Mara porque ja era habitual as
criancas fazerem um desenho das suas partes preferidas. No final cada crianga apresentou

0s seus desenhos e falou um pouco sobre eles.

A partir desse ponto, assistiu-se a um video no computador sobre um menino com
mobilidade reduzida em que lhe ofereceram um cdo e ele inicialmente ndo o aceita por
ter a mesma patologia, mas que com o tempo aceita as suas diferencas e as do seu cdo. A
intencionalidade deste video era mostrar as criancas as diferengas de cada pessoa e que
devemos respeitar cada particularidade das pessoas. A partir dai, que ele comecou a sair

mais de casa para brincar com o seu melhor amigo.

Em determinado dia, reparou-se que algumas criancgas estavam a falar da Mara ao

estarem a brincar nas areas de interesse, conforme a Nota de campo n.° 3.

- Esta toalha é parecida a saia da Mara (Maria Alice).
- Sim e olha eu com o cabelo parecido ao da Mara (Dora).

(Nota de campo n.° 3, 04/12/2017).

Como tal, decidimos reunir as criangas e questiona-las se gostaram da Mara e da
sua historia. Com respostas positivas, deu-se continuidade com perguntas se gostariam de

43



mais atividades sobre a Mara e todos concordaram. Surgiu a pergunta, “E se trouxessemos
a Mara para a sala?” (Gongalo). Foi entdo que concordamos em construir a Mara e que
seria um fantoche para que todos pudessem contar histérias com a Mara ou contar
historias a Mara. As criancas optaram por um fantoche porque tinham visto na instituicao
varios fantoches e gostavam de criar um. Esta foi uma ideia bastante pertinente, uma vez
que é importante trabalhar na Educacgdo Pré-escolar a expressdo plastica, permitindo a
interagdo entre pares, possibilitando que estes tomem “consciéncia das suas reagdes, do
seu poder sobre a realidade, criando situaces de comunicacdo verbal e ndo-verbal” (Silva
etal., 2016, p.59). Questionadas acerca da localizacao onde iria ficar a Mara e a resposta

foi unanime: a Area do Quarto.

Para saber como as crianc¢as queriam a Mara, levamos varios materiais para a sala:
tecidos de varias cores e formas, botbes, material riscador, esfregdo, cola, etc. Em
pequenos grupos, fez-se a construgdo de uma maquete 2D da Mara, como se pode
observar na Figura 13. Cada grupo mostrou aos seus colegas as suas construcdes e falou-

se das ideias que gostaram mais para comecar a fazer a “nossa Mara”.

Figura 13 — Maquete 2D da Mara criada pelas criangas
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Depois de realizadas as maquetes, passou-se a elaboracdo real da Mara. Em
pequenos grupos, escolheu-se partes da Mara, uns escolheram como seria a camisola da
Mara, outros a saia, outros a cabeca e o cabelo, a estrutura, entre outras tantas ideias.

Nesse dia a tarde, realizou-se um jogo de imagens sobre a Mara. Foram
apresentadas varias imagens sobre a histdria e no meio estavam imagens intrusas de outras

historias, como, por exemplo, a Branca de Neve, Capuchinho Vermelho, entre outras.

Na semana seguinte, iniciou-se o processo de fazer a juncdo das partes que foi
realizada com cada grupo. Foi um trabalho demorado e que necessitava de muita

paciéncia, mas com a determinacdo exemplar das criancas, foi feito um bom trabalho.

Depois de todo este processo, reuniu-se as criangas em grande grupo e foi
mostrado o resultado final da Mara. As criancas apesar de fazerem todas as partes do
nosso fantoche, ainda ndo o tinham visto completo e foi entdo que ficaram admiradas e
contentes com o resultado final. Todas tiveram oportunidade de falar e disseram que

gostaram do resultado (Figuras 14 e 15).

Figuras 14 e 15 — Apresentagdo da “Mara” em grande grupo

A partilha com o grupo apresenta-se como uma forma de promover a reflexéo sobre
o trabalho realizado desenvolvendo assim a sua capacidade autocritica, autoavaliacdo e a
“sua capacidade de «escuta interna»” Rinaldi (citado por Azevedo & Oliveira-
Formosinho, 2008, p. 127).
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Concluindo, podemos afirmar que quando um projeto parte da iniciativa das
criangas, elas sentem-se mais motivadas e entusiasmadas por realizarem as suas tarefas.
Ao longo de todo este processo, as criangas deram as suas opinides e se estavam a gostar
do resultado. Como as criangas sentiam que estavam a orientar este projeto, sentiram-se

mais responsaveis pelo produto final da Mara.

Além disso, tinhamos varios objetivos que as educadoras definiram para as
criancas desenvolverem e que pretendiamos alcancar tais como: respeitar a opinido dos
colegas; desenvolver capacidades expressivas e criativas; incentivar a sua participacdo
nas conversas; desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de
partilha e de responsabilidade social; respeitar a diversidade e solidarizar-se com 0s
outros; tomar consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que constituem as
palavras; identificar o nimero de silabas de uma palavra; cooperar em situacdes de jogo,
seguindo orientagdes ou regras. Todos 0s objetivos propostos foram alcangados de um
modo muito positivo. Como 0 grupo estava motivado para desenvolver este projeto que
partiu da ideia conjunta do mesmo, este estava muito recetivo a novas ideias, as atividades
fluiram de forma positiva e foram resultando em atividades diversas em que todos se

sentiram envolvidos e com vontade de experimentar.

4.2.3. Caixa de correio das silabas

Esta Experiéncia de Ensino e Aprendizagem foi criada a partir da planificacéo da
Educadora e para dar seguimento a sua organizacdo curricular, decidiu-se retomar a
divisdo silabica, tendo como objetivo dar continuidade ao projeto da “Mara” em que ja

haviamos falado das silabas.

Levamos dois painéis grandes com uma espécie de envelopes colados. Cada
envelope tinha uma letra do abecedario que no conjunto funcionavam como caixas de

correios.
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Figura 16 — Painel com as letras do abecedério

Num envelope a parte existiam cartas com os nomes de todas as criancas do grupo
e as suas respetivas fotografias. Em grande grupo explicamos quais as regras do jogo,
como famos jogar este jogo e para que servia 0 jogo.

Ja em pequeno grupo, cada crianga teve oportunidade escolher uma carta que
estava virada para baixo e colocava a carta na respetiva letra e de seguida, fazia a diviséo
silabica do nome (Figuras 17 e 18). O jogo ia funcionando a vez até terminarmos as cartas

todas.

Figuras 17 e 18 — Criancas a colocar os nomes dentro dos envelopes.
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De acordo com a nota de campo n.° 4. Notou-se 0s seguintes comentarios das

criancas em relagdo a atividade:

- Gosto deste jogo. Tem 0 meu nome e a minha fotografia (Gongalo).
- Tem cartas com fotografias de todos, ¢ mesmo fixe (Guilherme).
- E também é bom ver o nome dos outros (Maria).

(Nota de campo n.° 4, 04/12/17).

As criangas ficaram muito interessadas nesta atividade, de tal maneira que o
Gongcalo perguntou: “Este jogo pode ficar connosco na sala?”. De seguida, reuniram-se
as criancas em grande grupo, onde foram questionadas sobre 0 jogo, 0 que acharam, 0

gue mudavam, etc.

Apds as varias respostas positivas das criancas, partilhamos a ideia do Gongalo ao
grupo e o feedback foi bastante positivo e o grupo ficou entusiasmado com a ideia. A
educadora perguntou ao grupo onde achavam que o jogo poderia ficar e depois de varias
ideias e debates, o grupo concluiu que iria ficar na Area da Biblioteca. E a partir dai,

notou-se uma maior afluéncia a essa area de interesse nas horas de brincadeira livre.

A atividade ludica deve ser desenvolvida em sala de atividades como forma de
motivacdo para propiciar as criangas aprenderem de forma ldica e espontanea. Segundo
Antunes (2004), brincar favorece a autoestima, a interagdo com os seus pares e, sobretudo,
a linguagem interrogativa, propiciando situagdes de aprendizagem que desafiam 0s seus
saberes estabelecidos e destes fazem elementos para novos esquemas de cognicao.
Atraveés do jogo simbolico e 0 manuseamento de diferentes materiais, a crianga aprende
a agir e desenvolve autonomia que possibilita descobertas e anima a exploracéo, a

experiéncia e a criatividade.

A medida que se fizeram novas atividades, trouxe-se cartas novas com nomes e
imagens relacionadas com o trabalho desenvolvido. Por exemplo, uma das vezes falou-
se do mar, dos rios, dos animais aquaticos e, entdo, foram feitas novas cartas relacionadas

com o tema (Figuras 19 e 20).
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Figuras 19 e 20 — Criancas a colocar nomes de outros temas dentro dos envelopes.

O ato de brincar tem que ser visto como uma prética pedagogica fundamental para
o Educador e, assim, esse momento serve também para compreender as criangas de uma
forma mais ampla e especifica, pois é nesses momentos de interacao entre os adultos e as
criangas que essas fases de desenvolvimento coletivo e/ou individual podem ser

percebidas.

De acordo com Delorme (2012), as brincadeiras e jogos que sdo eleitos como 0s
favoritos pelas criangas, auxiliam os professores a construir e sustentar pensamentos, que
de primeiro momento poderiam ser de entendimento complexo, porém, como foram
conceitos transformados em brincadeiras, o entendimento fica bem mais tangivel e
entendivel, facilitando a maneira que é trabalhada no Jardim de Infancia, assim como, €
possivel brincar e jogar dando vida e voz a seres que antes eram imaginarios num espaco

e tempo real, virtual ou imaginario.

4.3. Experiéncias de Ensino e Aprendizagem do contexto de 1.°
Ciclo do Ensino Basico

Neste ponto passamos a descrever trés experiéncias de ensino e aprendizagem no
contexto de 1.° CEB. Como acontece nos outros pontos, realizamos varias EEA mas

consideramos que as trés seguintes sdo as mais indicadas para a nossa questao-problema.
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4.3.1. Palavras Cruzadas Gramaticais

Esta atividade EEA foi organizada porque era necessario rever conteldos para as
fichas de avaliacdo sumativa a Portugués. Partindo desse ponto, decidiu-se criar algo
diferente para fazer as revisdes dos conteldos que iam ser abordados nas fichas de
avaliacdo visto que as criangas estavam menos entusiasmadas porque pensavam que iam

realizar fichas de trabalho todo o dia. Ouvimos a Maria a dizer:

- A Professora disse que iamos ter muitas fichas para fazer para nos
preparamos para a Ficha de Avaliagao.
- Eu ndo gosto de fazer fichas e ndo séo téo divertidas (Goncalo).

(Nota de campo n.° 1 — 11/03/2018).

Para iniciarmos as revisdes e para as criangas se sentirem mais incluidas nas
atividades de revisdes decidimos realizar um jogo gue envolvesse mais as criancgas e que
abordasse varios conteudos. Para isso, definimos como objetivos para esta atividade
cooperar em situacOes de jogo, seguindo orientacbes ou regras, identificar nomes,
determinantes artigos e adjetivos, verificar que had palavras que tém significado
semelhante e outras que tém significado oposto e estimular o trabalho em equipa.

Esta EEA foi realizada com énfase nos nomes (masculino, feminino, singular e
plural, sindbnimos e anténimos). Estes tdépicos foram salientados porque era uma
dificuldade geral do grupo e assim pode-se partilhar as duvidas que todos tinham.

Portanto, decidiu-se criar um jogo com palavras cruzadas com estas tematicas,
como podemos observar nas Figuras 15 e 16, pois reparou-se que as criangas estavam
mais dispostas e disponiveis a fazerem tarefas se envolvessem jogos ou outras formas que
envolvessem trabalho de equipa. Deste modo, as criangas conseguiam aprender mais e
percebiam melhor o assunto abordado, pois revelaram sempre menos dificuldades.

O jogo era composto por vinte e duas palavras cruzadas. Cada crianga escolhia
um numero e ouvia a sugestdo desse numero que era uma frase que ajudava para
preencher a sua palavra. Depois de saber a resposta, o aluno dirigia-se ao quadro onde se

encontrava o jogo num papel de cenario gigante e preenchia o seu respetivo espaco.
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Figuras 21 e 22 — Jogo com palavras cruzadas.

As criangas ficaram muito admiradas pela aula de revisdes ser assim téo diferente.

E a partir dessa atividade, foram anotadas as seguintes notas de campo n.° 5.

- Adorei este jogo. Podemos repetir? (iris).
- Sim, Professora. Podemos fazer outra vez? (Vera).
-Gostava de fazer mais jogos assim (Ruben).
(Nota de campo n.° 5 — 13/03/2018).

Atraveés de varios comentarios que ouvimos durante a realizacdo do jogo e como
se pode constatar através da nota de campo, pode-se concluir que as criangas estavam
entusiasmadas e divertidas, estando a abordar contetdos relacionados com a ficha
sumativa.

Na perspetiva de Pais (2016), ensinar gramatica nos primeiros anos de escolaridade
implica, do ponto de vista técnico-didatico, estabelecer um conjunto de relagdes entre as
dimensGes implicita e explicita de abordagem a didatica da gramatica. Para que as
criancas se envolvam na aprendizagem de forma efetiva, nada melhor do que tornar o
processo pedagogico algo cada vez mais ludico e estimulante. Essas atividades sdo um
incentivo para a aprendizagem da lingua portuguesa pelas criangas, especialmente se
empregadas adequadamente. Com este jogo de palavras cruzadas as criangas sdo
estimuladas e acabam por desenvolver mais rapido os seus conhecimentos gramaticais,
eliminando erros ortograficos e vado conseguir aprimorar a sua capacidade de

interpretacdo de texto.
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Com o finalizar do jogo, as criancas queriam repetir as palavras cruzadas, mas

como ja estavam preenchidas iriam saber facilmente as respostas.

- Professora, podemos criar novas palavras cruzadas no nosso caderno? (Hugo)

(Nota de campo n.° 7, 13/03/2018)

A partir deste comentério, as criancas formaram duplas e comegaram a criar
novas palavras cruzadas em folhas A4. As pistas das palavras cruzadas foram criadas em
pequenos pedacos de folhas, como o original. As criancas estavam tdo entusiasmadas com
as suas criacbes que comecaram a acrescentar conteudos além dos mencionados
anteriormente, adicionaram adjetivos, determinantes artigos definidos e indefinidos aos

Seus jogos.

Com tanta animacdo decidiram aumentar o nimero de palavras cruzadas e
depois trocar as palavras cruzadas com outra dupla de colegas. No desenrolar da resolugéo
das palavras dos colegas podiamos encontrar pistas como: “Plural de homem™; ““Um” ¢

99, ¢

um determinante artigo”; “Sinoénimo de lindo”; “singular de flor”.

Na troca de partilhas das suas experiéncias as criangas sentiram-se ativas,
participativas e mais motivadas para a resolucdo de novas atividades relacionadas com a

tematica e mesmo para a Ficha de Avaliacdo Sumativa.

Depois da Ficha de Avaliacdo, alguns alunos acabaram mais cedo e pediram

para realizarmos mais jogos.

- Professora, podemos criar mais jogos assim parecidos como 0 que jogamos ha

pouco? (Antdnio)
- Podiamos fazer uma sopa de letras com palavras das outras disciplinas. (Maria)

- Eu acho que podiamos ficar em pares como ha pouco e cada par decidia que

jogo ia realizar. Depois trocavamos os jogos. (Erica)

- Boa ideia. Cada par faz um jogo relacionado com as disciplinas e depois

revelam o que fizeram. (Professora Estagiaria)
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(Nota de Campo n.° 10,13/03/2018)

As criangas realizaram Palavras Cruzadas sobre o mar, Sopas de Letras sobre
0s animais, Sopas de Letras sobre a Primavera, Adivinhas, Chuva de Ideias sobre o Natal
para realizacdo de um texto, Jogo de Conexao sobre a divisdo, Jogo do STOP (com
categorias como nomes, frutos, plantas, cores, animais). Todos os pares no final das suas

criagdes trocaram os jogos e fizeram os desafios de cada jogo.

Esta atividade foi muito gratificante de desenvolver. Notamos o grande
envolvimento e entusiasmo das criancas em criarem novos desafios para além do
proposto. Ver as criangas assim motivadas incentivou-nos a realizar mais atividades deste

tipo.

4.3.2. Monopolio dos animais

Nesta experiéncia de ensino e aprendizagem, comegou-se por abordar um novo
topico, o Euro. Nesta atividade tentamos articular varias componentes curriculares,
nomeadamente Matematica, Estudo do Meio, Portugués, onde foram abordados temas
como o dinheiro, as classes dos animais e escrita criativa, respetivamente. Definimos
diversos objetivos, de modo que abrangessem varias areas curriculares tais como: contar
dinheiro, efetuar divisdes exatas de nimeros naturais, resolver problemas, relacionar o
texto com conhecimentos anteriores e compreendé-lo, redigir corretamente, apropriar-se
de novos vocabulos, identificar os aspetos fisicos do meio local, conhecer e observar seres
vivos do seu ambiente.

Para que fosse possivel realizarmos esta EEA durante varias aulas, abordamos
calmamente cada tematica de maneira a tirar sempre as dividas de cada crianga.

Comecamos na aula de Matematica por realizar um pequeno dialogo sobre o que
achavam que era o dinheiro, para que serve, para que se usa, em que situagdes utilizamos
o dinheiro. Demos oportunidade a cada crianca de dar a sua opinido e assim criamos um
ambiente de interacdo em grande grupo, visto que este ponto era fulcral porque definimos
inicialmente que iriamos fazer atividades que envolvesse trabalho de equipa e debates em
grande grupo, pois na nossa opinido o grupo tinha que desenvolver mais o espirito de
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equipa de modo a ser mais coeso para obtermos um ambiente benéfico para o

desenvolvimento global do grupo.

Deste debate realizado anotamos os seguintes comentarios (Nota de campo n.° 6
—08/05/2018):
- O que acham que é o Euro? (Educadora estagiaria).
- E uma moeda. (iris).
- Para que acham que serve? (Educadora estagiaria).
- Para comprarmos coisas” (Hugo).
(Nota de campo n.° 6 — 08/05/2018).

Catarina Melo (2017) afirma que a educacdo financeira das criancas ndo € um
tema menor nem tdo pouco uma responsabilidade que se esgota na escola, apesar do
crescente papel que estas comecam a ter neste &mbito, em Portugal. Portanto os jogos
continuam a ser uma ferramenta Util neste leque de idades, como é neste caso o do
Monopélio dos animais.

Segundo Paulo Alcarva (s.d.) utilizar o Euro e as outras moedas em jogos ludicos
é uma boa estratégia para trabalhar a percecéo da importancia do dinheiro no dia-a-dia
para comprar aquilo que “necessitam” e aquilo que “querem”.

De seguida apresentou-se cada nota e moeda, que eram fabricadas em plastico
com um desenho fiel ao euro real, junto com a explicacdo do porqué do nome da nossa
moeda. Depois da explicacdo e demonstracdo, para que os alunos percebessem melhor,
fez-se uma pequena banca de venda com varios objetos, tais como macas, bananas,
chapéus, garrafas de agua, pacotes de leite, pacote de massa e os alunos tinham que
comprar e dar os respetivos trocos.

Na aula seguinte, em Estudo do Meio, para dar continuidade ao contetido que
tinhamos vindo a desenvolver sobre os animais, ouvimos a histéria Cuquedo e uma
historia que mete medo, de Clara Cunha e Paulo Galindro. Em modo de anélise,
identificou-se as imagens de cada animal que aparecia na histéria, fazendo a sua devida
categorizacao através das suas caracteristicas (revestimento, como se deslocam, como se
reproduzem, como se alimentam).

Em seguida, com essa informacdo realizou-se o preenchimento de um cartdo
intitulado “Caderneta dos Animais”, onde cada aluno podia escrever as principais

caracteristicas do animal pretendido e coloca-lo na sua respetiva classe.
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Figura 23 — Realizagdo da Caderneta dos Animais, feita pelas criangas

Na aula de Portugués, demos continuidade ao assunto dos animais e fizemos uma
pesquisa sobre informacdes dos animais escolhidos pelos alunos: onde vivem, como se
deslocam, como se reproduzem, 0 que comem, O Seu revestimento, etc. A partir destas
informacdes, planificamos com as criancas uma elaboracdo de um texto e cada crianca
realizou um texto sobre o animal preferido. Na aula seguinte todos os alunos leram para
a turma os textos feitos e puderam fazer uma partilha de informagbes sobre as
carateristicas dos animais.

Para fazer uma articulacéo disciplinar abordando os contetdos dos animais e do
dinheiro decidimos realizar na sala de aula o jogo de Monopélio sobre os animais, dando

também énfase ao dinheiro e ao seu uso (Figura 24).

Figura 24 - Tabuleiro de Monopdlio criado relacionado com animais e com o uso de dinheiro.
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As criancas criaram as regras do jogo permitindo uma maior interiorizacdo das
regras e dos conceitos. O jogo consistia num tabuleiro gigante dividido por seis classes
de animais (Vermelho: mamiferos; Verde: aves; Azul: peixes; Amarelo: insetos; Roxo:
anfibios; Laranja: repteis) e os alunos ficaram divididos em quatro grupos.

Cada grupo inicia na partida e o objetivo era comprar uma classe inteira de
animais. A medida que os grupos iam jogando e avancando com os seus pedes, com 0
lancamento dos dados, iam comprando as casas que pretendiam, por exemplo, na classe
dos mamiferos existia a casa do gato, do cdo, do golfinho. Os outros grupos ao passarem
por essas casas que haviam sido compradas tinham que pagar uma “renda” e nesta
situacdo havia situacdes de venda e trocos de dinheiro. As casas iam aumentando o preco
consoante o jogo ia avangando.

Nas extremidades do tabuleiro existiam trés casas, 0 Mar, a Terra e o Ar em que
se 0s pedes parassem nestas casas na proxima ronda ficariam sem jogar. No meio das
classes dos animais, existiam duas casas com 0 ponto de interrogacdo que eram casas
surpresa que podiam ser benéficas ou ndo, por exemplo, podiam avancar uma casa ou
recuar duas casas. Ganhou o grupo com mais dinheiro e com mais casas de cada classe.

As criancas ficaram muito entusiasmadas com o jogo. No final do jogo foi aberto
um diélogo, para entender a opinido das criancas sobre o jogo e se gostaram, assim como
a opinido sobre a abordagem das classes dos animais no jogo.

- Gostaram do jogo? (Educadora estagiaria)
- Sim, adorei 0 jogo (Ana)
- Eu gostei do jogo por falar dos animais e do dinheiro (Pedro)
- Gostaram do jogo que tratava dos animais e do dinheiro? (Educadora estagiaria)
- Sim, aprendemos mais facilmente (Hugo)
- E mais divertido e ficamos a saber melhor (Vitor)
- O que é que acham de fazermos mais atividades destas? (Educadora estagiaria)
- Sim (Ana)
- Sim porque acho que aprendemos mais e recordamos mais facilmente a matéria.
(Lucas)
- E também é uma maneira mais divertida para aprender (Afonso).
(Nota de campo n.° 7, 08/05/2018).
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Nesta nota de campo, podemos constatar que as criangas sentiram mais
entusiasmo em realizar 0 jogo com contetdos abordados em vez das fichas de trabalho a
que estdo habituados.

Concluimos entdo, que este jogo é benéfico e importante para 0 seu
desenvolvimento global tanto a nivel cognitivo como social. Concluimos, também, que
além desses aspetos importantes foi uma experiéncia de saber jogar em equipa, ajuda
mutua e respeito pelos colegas.

De acordo com Vygotsky (2001), a interacdo social € extremamente importante
para 0 crescimento das criancas. Afinal, ela é responsavel por trocas culturais,
emocionais, por momentos de diversdo e também pela no¢do do que é conviver em
sociedade. Diante disso, os trabalhos em equipa sdo uma ferramenta util para trabalhar a

aprendizagem e a coletividade.

4.3.3. Jogo da Gldria Matemaético

Esta EEA surgiu na continuidade do curriculo escolar sobre a Diviséo, presente no
dominio de conteudo NUmeros e Operacdes do programa de Matematica. Para este
conjunto de atividades estavam delineados objetivos como: “Praticar o calculo mental”;
“Procurar estratégias diferentes para efetuar um calculo”; “Reconhecer o operador
«metade de...» como inverso de «o dobro de...»; “Repartir uma quantidade em 2, 4 ¢ 3

quantidades iguais”.

Comecgamos por criar situacdes problematicas com os alunos para estes fazerem a

divisdo equitativa dos objetos entre eles.

- Antonio, a Maria tem 20 canetas e quer dividir as suas canetas igualmente com

a Isabel. Com quantas é que a Maria fica? (Professora Estagiaria).
- A Maria fica com 10 e a Isabel com 10 (Anténio).

- Rodrigo, a Maria quer dividir as suas 20 canetas com as suas trés amigas. Com

quantas canetas a Maria ficou? (Professora Estagiéria).
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- (O Rodrigo fez 4 circulos numa folha de papel e comecgou a distribuir as 20
canetas pelos 4 circulos) A Maria ficou com 5 canetas. Se a Maria tivesse 30

canetas e dividisse com mais 2 amigas com quantas ficava?
- Ficava com 10 (Diana).

(Nota de Campo, n.° 1, 12/03/2018)

A partir deste didlogo com as criangas comegamos por saber 0 que as criangas ja
sabiam e como por dizer que a divisdo € uma operacdo matematica. De seguida,
perguntamos “Qual o simbolo da adi¢do?” e o Cristiano apontou para o sinal “+” que
estava num cartaz afixado, assim conseguimos seguir com didlogo e mostramos 0s
simbolos da divisdo “:” ou “+”. Referimos que a divisdo permite repartir ou distribuir
elementos de um conjunto em partes iguais, tal como o Rodrigo fez na resolucdo da
pergunta que fizemos anteriormente. Na pergunta que o Rodrigo fez, simbolicamente,

fica 30:3=10 assim abordamos os termos desta operacdo: dividendo, divisor e quociente.

Realizamos alguns exercicios de verificacdo para consolidar o contetido abordado e
fizemos novos exemplos, como na nota de campo anterior, desta vez com borrachas, com
folhas, com botdes. As criancas fizeram duplas e iam criando situa¢fes problematicas e
0 seu colega respondia.

Esta atividade em dupla foi muito significativa para as criancas porque se sentiam
muito participativas e isso fazia com que se sentissem satisfeitas por fazerem perguntas e

por responder a problematica do colega.

Para sintetizar e complementar os conteidos abordados visualizamos um video online

que acompanhava os exercicios que realizamos no livro de atividades.

Como estes novos conceitos ja se encontravam bem consolidados comegamos a
abordar os termos dobro, triplo, quadruplo e quintuplo. Verificamos que as criangas
estavam bastante contentes porque estavam a participar na abordagem de um novo
conceito com auxilio de materiais do seu dia a dia. As criangas estavam constantemente
a chamar-nos para ouvirmos as situa¢fes probleméticas que tinham desenvolvido e as

respetivas respostas, algumas criangas até ilustraram nos cadernos as respostas.

Para revermos 0s conceitos abordados realizamos um jogo de tabuleiro que foi

construido previamente. O jogo era uma versdo alterada do jogo da gléria, mas sobre a
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divisdo. O tabuleiro estava dividido por 20 casas sendo duas das casas, a Casa da Sorte.
Dividimos a turma e foram distribuidos os quatro tabuleiros com os seus respetivos dados

e pedes por cada grupo.

Figura 25 — Tabuleiros do Jogo da Gléria Matematico

Quando o jogador langava o dado, avancava o numero de casas que lhe saia e quando
0 pedo chegava a Casa da Sorte tirava uma carta que tinha instrugdes benéficas para o seu
jogo, como, por exemplo, “avanga 4 casas”, “lan¢a o dado novamente”. Cada jogada que
0 pedo avangava tinha que tirar uma carta que continha dilemas com: “Indica a metade de

207, “Faz a operagdo: 3x6=__ 7, “Faz a leitura do seguinte nimero: 365", “Completa a

2’

e
@

sequéncia da imagem”, “Indica a metade de 6”.

Figura 26 e 27 — Criancas a jogarem com os dados e as cartas
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As criancas ficaram muito entusiasmadas e entreajudavam-se a responderem as
questdes. Podemos verificar que o trabalho em equipas deu um muito bom resultado pois
notamos que as criangas estavam a respeitar a vez do outro, estavam a respeitar as regras
do jogo, o que era impossivel no inicio da nossa PES, e ainda estavam a rever os conceitos

aprendidos.
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5. Descricao, analise e interpretagdo dos dados

No quinto e Gltimo ponto, serd apresentada a descricdo, analise e interpretacdo dos
dados que foram recolhidos junto das criancas, das Educadoras/Professoras e das
Assistentes Operacionais nos contextos de Creche, Educacdo Pré-escolar e 1.° CEB. Além
disso, serd apresentada a descricdo e analise da Ficha de Resultados do Perfil de

Implementacdo do Programa (PIP).

A analise de dados é a parte fulcral numa investigacao, porque € um processo que
requer que os elementos sejam detalhadamente examinados. E fundamental fazer uma
selecdo e escolher a informacdo mais importante de forma a possibilitar responder a
questdo da investigacdo. E nesta fase que ha uma descricdo dos resultados, juncdo e
ordenacdo dos dados, comparacao de resultados e, por fim, apresentacdo dos dados em
forma de gréficos e quadros.

5.1. Resultados e Analise das Respostas da Entrevista e do
Questionario

Neste ponto serdo apresentados os resultados e a respetiva analise das entrevistas
conduzidas as criangas em contexto de Pré-escolar e aos questionarios entregues aos
alunos em contexto de 1.° CEB. Foi realizado, também, um questionario as
Educadoras/Professoras e Assistentes Operacionais nos contextos de Creche, Educagéo
Pré-escolar e 1.° CEB que sera igualmente alvo de anélise e interpretacdo dos dados

recolhidos.

5.1.1. Contexto de Educacéo Pré-Escolar: Entrevista as criangas

Para complementar a investigacdo, realizamos uma entrevista a 20 criancas de
contexto Pré-escolar para entender melhor quais as suas opinides sobre 0s materiais
existentes na sala de atividades, os seus favoritos e se mudavam alguma coisa. As figuras

seguintes mostram as respostas das criancgas e as suas conclusoes (Figura 28).

As entrevistas foram feitas a parte, num ambiente calmo e cada crianca teve
oportunidade de falar e ser ouvida. Os dados da Figura 28 demonstram que o local onde
a maioria das criangas mais gostam de estar € na sala de atividades. Por outro lado, duas

criangas mencionaram que o saldo era o local que mais gostavam. Como a atividade
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estava no inicio da entrevista, apenas uma crianca (5%) nao se sentiu a vontade para
responder a primeira questdo. As restantes criancas da sala responderam, pois, apesar de
ser o local onde passavam a maior parte do dia e “é na sala onde fazemos mais atividades

e também podemos brincar” (Alice, Nota de campo n.° 1, 23/01/2018).

Figura 28 — Gréfico: Local onde as criangas mais gostam de estar.
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5% (n=1)

Saldo
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Observando os dados da Figura 29, pode-se constatar que a area preferida das
criancas é a Area das Construgdes. Ao longo do dia todas as criancas tinham oportunidade
de brincar em cada area na altura de brincadeira livre apenas tinham que ir rodando, dando

assim, oportunidade a outros colegas de irem para essas mesmas areas.
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Figura 29 — Gréfico: Area preferida
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As criancas nesta questdo ndo hesitaram em responder, cada uma tinha a sua ideia
e preferéncia bem definida, tendo uma das criancas afirmado que “as areas todas tém
brinquedos que eu gosto muito mas na Area das Construcdes podemos fazer muitas
coisas fixes porque podemos construir coisas muito grandes” (Gustavo — Nota de campo
n. 2, 23/01/2018).

Tendo por base a analise dos dados da Figura 30, podemos verificar que ha
diversas respostas relativamente a pergunta sobre o material preferido de cada crianca.
Nesta questdo as criancas tiveram mais dificuldade em escolher o material preferido, mas
as respostas complementaram os dados da Figura 29 uma vez que a area preferida é a
Area das Construcdes, os materiais mais escolhidos sdo materiais dessa mesma area. As
outras respostas variaram entre materiais das Areas das Expressoes e da Area dos Jogos.
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Figura 30 - Gréfico: material preferido
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Seguindo a entrevista, a pergunta sobre se faltava algum material na sala. Ao
analisar a Figura 31 verifica-se que a maior parte do grupo concordou que nao faltava
nada na sala, apenas 2 criangas disseram que gostavam de ter material de médico na sala.
“Na nossa sala antiga tinha material de médico e nés faziamos muitas experiéncias. Eu
gostava muito de brincar com esse material” (Hugo — Nota de Campo n.° 3, 23/01/2018).
Uma crianca respondeu livros e jogos, pois naquela semana a Educadora deixou usar
jogos novos que estavam guardados, devido ao pouco espaco na sala e, por isso, ndo
estavam sempre a disposicao das criangas.
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Figura 31 - Gréfico: Opinido das criancas sobre se falta algum material na sala de atividades
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De acordo com os dados presentes na Figura 32, no que diz respeito a questao

criangas responderam que néo traziam nada.

Figura 32 — Gréfico: Levar algum material para a escola
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sobre que material traziam para a sala, 4 criangas mencionaram que levavam bonecos, 10

criangas indicaram brinquedos diversos que tinham em casa, sem especificar quais, e 6
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Prosseguindo com a entrevista, perguntou-se as criancas qual era o smile que
atribuia a area e o material preferido e todas foram positivas, ou seja, todas responderam
©. As questdes foram feitas com base nas regras da sala com a abordagem do Quadro do
Comportamento onde se atribuiu, num didlogo em grande grupo, um smile (©  ®), de

acordo com o comportamento que cada crianca teve ao longo do dia.

Em suma, reconhece-se que as criangas se sentiam muito bem com os materiais
usados e com a sala que tinham. As criangas tinham bastante confianca no ambiente que
a equipa pedagdgica preparava para elas e mesmo estas sentiam-se mais seguras porque
a medida que o tempo ia passando as criancas iam fazendo trabalhos que decoravam e
organizavam na sala. Deste modo, as criangas sentiam-se mais responsaveis e motivadas
para fazerem mais atividades a medida que se alterava a sala, na qual elas iam dando a
sua opinido e expondo os seus trabalhos. Pareceu-nos uma sala como “espagos prenhes

da possibilidade para aprendizagens significativas” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 34).

5.1.2. Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico: Inquérito por Questionario

as Criancas

Neste tdpico procedemos a descricdo, analise e interpretacdo dos questionarios
realizados as criancas do 2.° ano do 1.° CEB. Para proceder a andlise e tratamento de
dados primarios, partiu-se da fundamentacao tedrica que sustentou esta investigacao, uma
vez que o local utilizado para realizar esta acdo investigativa é usado pelas criancas.

Para tal, procuramos entender quais 0os materiais e objetos mais valorizados pelas
criancas, assim como a disponibilidade de trazer materiais para a sala de aula e as
disciplinas favoritas. As opinides dos mesmos foram coletadas por meio de questionarios
que tiveram como base a opinido individual de cada membro e distinguidas por sexo nesta
analise.

Inicialmente iamos fazer uma entrevista as criangas para sabermos com mais
precisdo a opinido de cada aluno sobre a tematica desta investigagcdo, mas acabamos por
ndo conseguir e fizemos um inquérito por questionario a 22 criancas.

Passando a entender mais a fundo sobre quais sdo os materiais mais utilizados
pelas criancas, observamos que 100% do sexo masculino preferem as tabuadas, lapis de
cor e 0 quadro interativo. Enquanto isso, o sexo feminino tem preferéncia pelo lapis de

carvao, lapis e a borracha, lapis para escrever ou todos 0s materiais, ou seja, o lapis, a
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borracha, régua e quadro interativo. De todos os materiais, 0 que teve menor frequéncia

entre opinides é o lapis, sendo que 46,7% das meninas e 53,3% dos meninos tem

preferéncia pelo lapis. Para informagao mais detalhada consultar a Figura 33.

Figura 33 — Grafico: Materiais mais utilizados por sexo
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Tendo por base a analise dos dados na Figura 34, 18 das criancas disseram que levavam

algum tipo de material para a sala de aula, enquanto 4 das criangas mencionaram que néo

traziam. Também se verifica que 4,5% ndo queria trazer nenhum material.

Figura 34 — Gréfico: Levavam algum tipo de material para a sala de aula
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Tambem foi realizada uma pergunta sobre o material preferido na sala de aula,
conforme o sexo, com mais opgdes de objetos. Logo, conforme podemos observar os
dados do gréfico 25, o sexo feminino tem 100% de preferéncia com 0s objetos:
calendario, caneta, folhas de papel, relogio, papel o quadro ou que gostariam de trazer um
objeto diferente, enquanto nestas mesmas op¢oes, 0 sexo masculino ndo tem preferéncia.
Em contrapartida, os meninos tiveram 100% de preferéncia com o lapis, a régua, a tesoura
ou com nenhum objeto, enquanto as meninas ndo preferem estas opcoes.

Em relacéo ao lapis de cor, 66,7% das meninas tem preferéncia pelos lapis de cor
e 0s meninos 33,3%. E conforme os dados da Figura 35, 33,3% do sexo feminino gostam
mais do quadro interativo, enquanto 66,7% do sexo masculino preferem este objeto dentro

da sala de aula.

Figura 35 — Gréafico: Material preferido na sala de aula por sexo.
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Por fim, a ultima pergunta do questionario, foi relacionada com a &rea de
disciplina favorita em relagdo ao sexo das criangas. Como podemos observar na Figura

36, 100% do sexo masculino tem preferéncia pela disciplina de matematica, enquanto o
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sexo feminino ndo tem preferéncia. Nas disciplinas de ginastica e portugués, 50% dos

alunos de ambos os sexos preferem estas disciplinas.

Figura 36 — Grafico: Disciplina favorita por sexo
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Em relagdo a disciplina de Inglés, 66,7% das meninas tem preferéncia, enquanto
apenas 33,3% dos meninos gostam desta mesma disciplina. Em relacdo a disciplina de
Educacgdo Moral, o quadro inverte-se, sendo que 60% dos meninos preferem a disciplina,
enquanto 40% do sexo feminino tem preferéncia. Ambos os sexos ndo tém preferéncia
pela disciplina do estudo do meio.
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5.1.3. Questionario feito as Educadoras, Professoras e Assistentes

Operacionais em Contexto de PES

Nos VAarios contextos, para dar resposta aos objetivos propostos fizemos
questionarios as Educadoras e Professoras da nossa PES (Anexol e 2). As respostas foram

registadas em tabelas para posteriormente serem analisadas.

Quanto a primeira parte do questionario, Tabela 3, sobre a Caraterizacdo Pessoal,
observamos que todas as inquiridas sdo do sexo feminino e casadas, 2 inquiridas ttm um
filho e 4 tém 2 filhos. Quanto a sua idade, 2 respostas sdo de 31 a 45 anos, 1 resposta de
46 a 50 anos e 3 respostas apontam que as participantes ttm mais de 50 anos.
Relativamente a distancia que as inquiridas costumam percorrer da sua residéncia até ao

local de trabalho 5 percorrem menos de 10 km e 1 de 10 a 20 Km.

Tabela 1 — Caraterizacéo pessoal das educadoras e professoras.

Variavel n n

Sexo Feminino 6 Masculino 0

Estado Civil Casado(a) 6 Solteiro@ -0 0

Numero de filhos Um filho 2 Dois filhos 4 Nenhum 0
Idade 31 a 45 anos 2 46 a50anos 1 Maisde50anos 3
Distancia até ao Menosde 10 km 5 10 a20 km 1

trabalho

No que refere & segunda parte do questionario, sobre a Formacao e Experiéncia
Profissional (Tabela 2), quanto as habilitacbes académicas 2 inquiridas responderam
Licenciatura, 3 responderam Mestrado e 1 ndo respondeu. No ponto dois a institui¢éo
onde as inquiridas realizaram a sua formacao inicial 1 respondeu Magistério Primario, 4

responderam Escola Superior de Educacdo e 1 ndo respondeu.

No ponto 3, onde as inquiridas eram questionadas qual a instituicdo onde
exerciam, 2 inquiridas responderam Creche, 2 responderam Jardim de Infancia e mais 2
responderam 1.° Ciclo do Ensino Basico. No que refere ao n.° de ag¢bes de formacao por
ano 3 inquiridas responderam 1 acdo por ano e 3 disseram 2 ac¢des por ano. Em relacdo a

pergunta sobre se o profissional de educacéo frequentou formagdes sobre organizacao de
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materiais e espacos apenas 1 inquirida respondeu que sim e foi a 3 formacdes sobre o

assunto, ja as restantes 5 ndo frequentaram nenhuma formacao sobre esta tematica.

Tabela 2 — Formacao e experiéncia profissional das educadoras e professoras.

Habilitacdes Académicas Licenciatura 2 Mestrado 3 Na&o respondeu 1
Instituicdo onde realizou Magistério 1 ESE 4 Na&o respondeu 1
a formacéo inicial Primario

Instituicdo onde exerce Creche 2 Jardim de 2 1°CEB 2
profissdo Infancia

N.°acdes de formacdopor 1 agdo por 3 2 a 3 agles por 3
ano ano ano

Frequentou formagdo Sim (3 1 Nao 5
sobre organizacdo de formacdes)

materiais e espacos

Na segunda parte deste questionario sobre o tempo de servico até 31 de agosto de
2017, 1 inquirida tem 5 a 10 anos de tempo de servico, 1 inquirida de 11 a 15 anos, 1

inquirida de 16 a 20 anos, 2 inquiridas de 26 a 30 anos e 1 com mais de 30 anos.

Tabela 3 — Tempo de servico das educadoras e professoras, até 31 de agosto de 2017

Periodo de servigo Quantidade
5a 10 anos 1
11 a 15 anos 1
16 a 20 anos 1
26 a 30 anos 2
Mais de 30 anos 1

Quando questionadas para selecionarem 3 meios de como tém conhecimento das
acOes de formacao 2 pessoas responderam através do Agrupamento, 5 através de colegas
ou amigo, 2 através da Internet, 1 através da Radio e imprensa e 3 selecionaram a opgao

“Outros” respondendo Entidade Patronal, Tabela 4.

71



Tabela 4 — Conhecimentos dentro da formacéao das educadoras e professoras

Meios dos quais tem

conhecimento das agfes de Quantidade
formacéo
Agrupamento 2
Colega ou amigos 5
Internet 2
Rédio e imprensa 1
Outros (entidade patronal) 2

No topico 3, no que diz respeito a caraterizacdo da Pratica Didatico-Pedagdgica,
no primeiro ponto que questiona o tempo de servico na instituicdo onde trabalham apenas
1 pessoa respondeu 2 anos e 5 pessoas responderam ha 5 anos ou mais. Todas as
inquiridas afirmaram que tinham mais de 3 educadores/professores na instituicdo. Em
resposta a pergunta quais as pessoas que trabalham com as inquiridas, 4 afirmaram
assistentes operacionais e 2 respostas foram outros educadores/professores (apoio

educativo), assim como é mostrado na Tabela 5.

Quanto ao numero de criangas que constituem o grupo de trabalho 2 respostas
afirmaram 16 a 20 criancas e 4 afirmaram mais de 20 criancas. Quando questionadas com
a idade do grupo 2 profissionais de educacdo confirmaram que o grupo tinha 1 ano, 2
disseram 5 e 6 anos e out5ras 2 afirmaram 8 e 9 anos.

No questionario das Professoras do 1.°CEB foram questionadas de como se
encontrava organizada a sala de aula e as 2 professoras constataram que a sala estava por
filas e com mesas de suporte a materiais. Todas as 6 inquiridas foram questionadas se na
sala existia variedade de material lGdico-pedagdgico e 2 responderam sim mas 4

responderam néo.
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Tabela 5 — Caraterizacdo da Pratica Didatico-Pedagdgica

Tempo de servigo na
instituico onde trabalha

N.° de educadores/ professores
na instituicdo

Pessoas que trabalham com os
inquiridos diariamente

N.° de criancas na sala

Idade do grupo de criangas

(Para as professoras do
1.°CEB)

Como se encontra organizada
a sala de aula

Na sala existe variedade de
material ladico-pedagogico.

2 anos 1

Mais de 3 educadores/ 6

professores
Auxiliar de Acédo 4
Educativa
16 a 20 criancas 2
1 ano afirmar 2

Sim

Ha 5 anos ou mais

Outro educador/
professor (apoio
educativo)
Mais de 20
criangas
5e 6 anos

8 e 9 anos

Por filas e com mesas de suporte a materiais

Nao

2

Para as educadoras de Infancia, foi-lhes pedido para ordenar de 1 a 6, de forma

decrescente, as areas de acordo com o tempo semanal que a equipa pedagdgica costuma

dedicar e 2 inquiridas ndo responderam, mas a Inquirida 1 afirmou que a Area de

Formac&o Pessoal e Social era a area que dedicava mais tempo e 0 Dominio da Educacao

Artistica (Area de Expressdo e Comunicaco) era o dominio que menos destinava tempo

(ver com detalhe Tabela 6). J& a Inquirida 2 afirmou que dedicava mais tempo Dominio

da Educacdo Artistica (Area de Expressdo e Comunicacio) e a Area de Formacao Pessoal

e Social era a area que menos abordava.
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Tabela 6 — Dedicacdo semanal das educadoras

Inquirida 1 Inquirida 2 Inquirida3e 4
Area de Formagéo Pessoal e Social — 1 Area de Expressdo e Comunicagio Né&o responderam
Area de Conhecimento do Mundo — 2 Dominio da Educacéo Fisica — 1

Area de Expressdo e Comunicacio — 2 Dominio da Educacéo Artistica — 2
Dominio da Linguagem Oral e Dominio da Matematica — 3
Abordagem a Escrita — 3

Dominio da Educagdo Fisica — 4 Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita - 4

Dominio da Matematica — 5 Area de Conhecimento do Mundo — 5

Dominio da Educagédo Artistica — 6 Avrea de Formagéo Pessoal e Social —
6

Continuando nas perguntas exclusivamente para as Educadoras, a pergunta
seguinte era para assinalar as areas existentes na sala. A Inquirida 4 ndo respondeu, ja a
Inquirida 1 indicou a Area da Cozinha, a Area do Quarto, Jogos de Mesa, Construcdes,
Biblioteca, Area da Leitura/Escrita. A Inquiria 2 assinalou a Area da Casinha, a Area dos
Jogos, a Area da Biblioteca, Area das Construcdes e a Area da Musica. A inquirida 3

apontou a Area da casinha, Area dos Jogos e a Area da Biblioteca.

Tabela 7 - Areas existentes na sala

Inquirida 1 Inquirida 2 Inquirida 3 Inquirida 4
Area da cozinha Area da casinha Area da casinha Nao respondeu
Area do quarto Area dos jogos Avrea dos jogos

Jogos de mesa Area da Biblioteca Area da biblioteca

Area das construgdes  Area das construgdes

Area da Biblioteca Area da musica

Area de leitura/escrita

Seguindo o ponto seguinte do questionario (Anexo 1), sobre os materiais, foi
pedido para responder as questfes seguintes, de 1 a 5, sendo o 1 “Nunca” e 0 5 “Sempre”.
Nesta série de questes, a primeira pergunta foi se o material era suficiente para a
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realizacdo de atividades e 1 inquirida respondeu “Sempre”, 3 inquiridas responderam
“Muitas vezes”, 1 respondeu “As vezes” e, por ultimo, 1 respondeu “Raramente”. A maior
parte das Educadoras/Professoras sentem um pouco de dificuldade em desenvolver

atividades visto que nao tém materiais suficientes na sua sala de atividades.

Na segunda pergunta deste topico, foi questionado se sentia dificuldade em
adquirir material novo para a institui¢do 4 pessoas responderam “As vezes”, 1 pessoa
afirmou “Muitas vezes” e 1 pessoa indicou “Nunca”. Visto que algumas
educadoras/professoras falaram que sentiam algumas dificuldades em arranjar materiais
para as suas atividades, as vezes pediam as colegas se tinham esse tipo de materiais
disponiveis ou se podiam arranjar porque muitas das vezes j& ndo havia materiais
disponiveis porque ja estavam esgotados. Na alinea seguinte a pergunta era se as criangas
mostravam interesse em trabalhar com este material e 1 pessoa escolheu “Raramente”, 3
pessoas “Muitas vezes” e 2 escolheram “Sempre”. A maior parte das
Educadoras/Professoras concordou que os materiais que utilizam interessam mais as
criancas, pois as motivam mais para o sucesso das atividades e assim estdo mais propicias

ao seu desenvolvimento em varios niveis.

Todas as profissionais de educacdo concordaram que a manipulacdo de materiais
ludico-didaticos diversificados motiva mais as criancas para o contetido abordado e que
as criancas tiram maior proveito com o manuseamento de materiais em vez de meros

exercicios de aplicacdo, escolhendo as op¢les “Muitas vezes” e “Sempre”.

Além disso nas questdes sobre as criangas que se sentem mais interessadas e mais
envolvidas no trabalho desenvolvido com novo material e com 0s materiais didatico-
pedagdgicos a crianca desenvolve a sua autonomia e independéncia todas as inquiridas
concordaram escolhendo a opgéo mais alta “Sempre” nestes topicos. As inquiridas ainda
concordam que as criangas se sentem mais interessadas e envolvidas no trabalho
desenvolvido com novos materiais e a0 manusea-los envolvem mais as criangas e assim
estas desenvolvem também a sua autonomia e independéncia. Todas partilharam da
mesma opinido e algumas ainda afirmaram que era um ponto fulcral no desenvolvimento

das criancas.

No ultimo tépico do questionario, todas escolheram a opcdo sempre quando se

guestiona que com a existéncia de material ludico-pedagdgico diversificado, adequado e
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suficiente a crianca tem mais facilidade em adquirir novos(as) conhecimentos/

experiéncias, além disso melhora a sua relagéo crianga-professora e crianga-crianca.

Em suma, este questionario foi utilizado para saber a opinido das profissionais de
educacao sobre a utilizacao de materiais diversificados e ltdico-pedagdgicos na aquisicao
de novos conhecimentos e na relagdo com os outros. Ficou-se a saber que ha alguma
dificuldade para adquirir certos materiais para as atividades a desenvolver com o grupo
de criancas e que as educadoras/professoras se esforcam para levar para a sala diversos
materiais, sejam construidos ou materiais do nosso quotidiano. Todas concordam que 0s
materiais envolvem e motivam mais as criangas no trabalho desenvolvido principalmente
se esse trabalho partir da iniciativa das criangas. Segundo Vygotsky (1978), os saberes
constroem-se na relacéo social com os pares e com o0s adultos, sendo estes um importante
suporte para ajudar as criancas a niveis mais elevados de desenvolvimento. Neste sentido,
foi importante o didlogo que promovemos, abordando questdes e criando condicbes para
que as criancas pudessem aprender a aprender, apoiadas numa pedagogia estruturada, em

que o ludico foi encarado como uma importante estratégia de aprendizagem.

5.2. Ficha de resultados do Perfil de Implementacédo do Programa (PIP)

A Ficha do Perfil de Implementacdo do Programa (PIP) é utilizada como um
auxilio ao diagnostico e avaliacao dos espagos, dos materiais lidico-didaticos, das rotinas
e das interacBes das criancas nos varios contextos da PES. E uma escala de observagéo
com 30 itens de avaliacdo, mas apenas utilizamos 24 porque enfatizamos mais 0s pontos
dos materiais e dos ambientes fisicos visto que eram o0s pontos fulcrais que queriamos
salientar e avaliar. Neste instrumento de avaliacdo utilizamos trés tépicos: Ambiente
fisico (10 itens), Rotina diaria (5 itens), Interacdo adulto/crianca (9 itens). Nesta avaliagdo
utilizamos uma escala Likert de cinco pontos, sendo que 1 corresponde ao nivel mais

baixo, 3 corresponde ao médio e 0 5 ao mais alto.

Esta avaliagdo teve trés momentos distintos: no inicio da PES de cada contexto
(T1), durante a PES de cada contexto (T2) e no final da PES de cada contexto (T3).

Acabamos por utilizar este instrumento de avaliacdo nos trés contextos para haver
uma uniformidade na avaliacdo dos materiais e espacos da Creche, da Educacéo Pre-

escolar e no 1.° CEB. Cada contexto teve a sua particularidade e os seus desafios, uns
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mais do que outros, mas tentamos sempre trazer as melhores experiéncias para as criancas
dando-lhe voz. Para isso, fez-se o preenchimento da Tabela 1, que ajuda a melhorar alguns
aspetos.

Ficha de Resultados do PIP em contexto de Creche, Educacao Pré-Escolar e 1.° CEB

Tabela 8 — Data dos momentos de avaliacdo do PIP

T1 T2 T3
Creche 02/10/2017 11/10/2017 25/10/2017
Pré-Escolar 29/11/2017 13/12/2017 24/01/2018
1.°CEB 14/03/2018 25/04/2018 30/05/2018

Tabela 9 — Ficha de resultados do PIP

l. Creche Pré-Escolar 1.°CEB

I1. Ambiente Fisico T1 | T2 | T3 | T1 | T2 | T3 | T1 | T2 | T3

1. Sala dividida em &reas de trabalho bem | 2 3 5 5 5 5 4 4 4
definidas.

2. Espaco de trabalho adequado em cada | 4 4 5 5 5 5 3 3 3
area.

3. Salasegura e bem conservada. 4 4 4 5 5 5 3 3 3

N
I
I
ol
(6]
ol
N
I
I

4. Materiais ordenados e etiquetados.
5. Materiais adequados para vérias | 3 4 4 5 5 5 3 3 3

criancas.
6. Variedade de materiais reais a| 2 4 5 4 4 4 3 4 5
disposigéo.
7. Materiais acessiveis as criangas. 2 4 5 5 5 5 3 3 3
8. Equipamento de grande musculo. 3 4 4 4 4 4 3 3 3
9. Materiais desenvolvem consciéncia de | 2 4 4 4 5 5 3 3 3
diferencas.
10. Materiais promovem o 3 4 4 4 5 5 4 4 4

desenvolvimento em todas as areas

11. Rotina Diaria

11. Adultos implementam rotina diaria | 4 4 4 5 5 5 5 5 5
consistente.

12. A rotina diaria inclui tempo adequado | 3 3 3 5 5 5 4 4 4
para planear, trabalhar e relembrar.

13. Os adultos utilizam uma variedade de | 2 4 4 4 4 4 3 3 3
estratégias de planificacdo baseadas nas
necessidades individuais das criancas a
concretizar os seus planos.

14. Os adultos utilizam uma variedade de | 3 3 3 5 5 5 2 3 4

estratégias de relembrar
individualmente e com pequenos grupos
de criangas.
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15.

A rotina diaria proporciona um
equilibrio entre atividades de grande e
pequeno grupo.

16.

Durante os periodos do tempo do dia
orientados pelos adultos (por ex., tempo
de pequeno grupo, tempo de circulo), as
criancas tém oportunidade de iniciar e
concretizar as suas proprias ideias.

I11. Interacdo Adulto-Crianca

17.

Os adultos utilizam as estratégias de
observar, de perguntar, de repetir e de
expandir-se na sua comunicagao com as
criangas.

18.

Os adultos participam ativamente no
jogo das criangas.

19.

Os adultos mantém um equilibrio entre
a fala do adulto e a fala da crianca, falam
num tom de voz natural e ouvem
atentamente as criangas.

20.

Os adultos encorajam as criangas a
divertir-se com a linguagem falada e
escrita.

21.

As criangas sdo encorajadas a resolver
0s problemas e a agir de forma
independente.

22.

Os adultos encorajam a interagdo e
cooperacao entre as criancas.

23.

Os adultos mantém limites razoaveis ao
redigir comportamento inadequado
relativamente a situaces de resolucdo
de problemas.

24.

Os adultos mantém uma percecdo da
totalidade da sala mesmo quando a
trabalhar individualmente com uma
crianga ou com pequenos grupos de
criancas.

Total do resultado (24-120)

72 [ 89 | 92 [111]113[113] 74 [ 79 | 84
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e Creche

Durante a PES, o contexto de Creche foi bastante desafiante. A educadora deu-

nos espaco e liberdade para fazer as atividades e desenvolver novos conceitos na sala.

No primeiro topico, em relacdo ao Ambiente Fisico, inicialmente a sala de
atividades ndo estava dividida por areas de interesse. Ao longo do nosso percurso neste
contexto, fomos dividindo o espaco em areas bem definidas, onde cada uma tinha o seu
espaco de trabalho e materiais adequados. Inicialmente os materiais e brinquedos estavam
de dificil acesso para as criancas e desta forma a Educadora conseguia controlar sua a

utilizacéo.

A medida que desenvolvemos as atividades com as criangas, comegamos por
colocar os materiais mais acessiveis e disponiveis. Na primeira vez que colocamos 0s
brinquedos num nivel mais baixo, para que as criangas alcangassem, tornou-se uma
verdadeira confusdo. Mas com o passar do tempo, as criangas comecaram a habituar-se e

ja nao faziam confusdo, tiravam apenas o brinquedo gque queriam.

No que diz respeito ao Ambiente Fisico, quanto ao primeiro momento de
avaliacdo (T1), em relacdo ao ponto 1 que aborda se a sala estad dividida em areas de
trabalho bem definidas, atribuimos a classificacdo de 2 visto que a sala de atividades ndo
estava com as areas bem definidas e as que existiam eram poucas com 0s materiais
misturados e ndo etiquetados. Durante a nossa PES fomos definindo areas e a distribui¢éo
dos materiais nesses locais. No final ja tinhamos uma divisdo clara do espago com areas

adequadas que permitiam as criancas trabalharem em conjunto.

Além disso, no ponto 4 que aborda se 0s materiais estdo ordenados e etiquetados,
atribuimos a classificacdo de 2. Sendo que, durante a nossa intervencdo conseguimos
melhorar este critério através de uma estratégia de etiquetagem com a utilizagdo de

desenhos, fotografias e objetos reais.

Relativamente ao ponto 6 que avalia a variedade de materiais reais a disposicéo,
tentamos aumentar a quantidade destes materiais na sala de atividades, para possibilitar
varias experiéncias multissensoriais. Como tal, construimos com as criangas instrumentos
musicais com materiais reutilizados, levamos livros, alimentos alusivos as tematicas das
atividades realizadas e levamos materiais reais que fornecessem aprendizagens

significativas nas criancas.
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No que concerne ao ponto 10, que abordava sobre 0s materiais que promovem 0
desenvolvimento em todas as areas, na avaliacdo inicial (T1) atribuimos a classificacéo 3
pois observamos que nas atividades eram utilizados materiais sistematicamente repetidos
e sem diversidade, o que ndo proporcionava oportunidades de desenvolvimento em todas

areas.

No que concerne a Rotina Didria, verificou-se que a equipa pedagdgica seguia
uma rotina diéria consistente que dava confianca a crianga. Ao longo da PES em contexto
de Creche, usou-se diversas estratégias e abordagens dando opcdo de escolha para
cativarem as criangas e assim sentirem-se mais seguras para descobrirem mais e se
desenvolverem mais. Planificamos de forma individual, tendo em conta cada
particularidade das criangas. No ponto 13, no momento inicial (T1) atribuimos a
classificacdo de 2 porque os adultos usam poucas estratégias para planificar com a crianca
e tinham um ndmero limitado de opg¢Bes. No decorrer da nossa PES conseguimos
melhorar este item classificando-o com 4 porque demos mais op¢des a crianga e iniciamos

mais atividades a partir de atitudes ou atos realizados por esta.

No que se refere a Interacdo Adulto-Crianca, relativamente ao ponto 18 no
momento inicial (T1), atribuimos a classificacdo de 2 na escala de Likert, pelo facto que
repardmos que os adultos ndo participavam muito nas brincadeiras das criancas. Porém,
através da nossa intervencdo, com as praticas elaboradas, como, por exemplo, a
distribuicdo das criangas em pequenos grupos, para que os adultos tivessem uma maior
proximidade e interacdo na realizacdo das atividades. Como tal, no momento de avaliagdo
final (T3), classificamos este ponto com 4, visto que, nas praticas elaboradas, havia mais
presenca nas brincadeiras e que havia a necessidade de incentivar a cooperagao entre as

criancas e trabalhar para a sua independéncia.

Segundo Brophy e Claxton (citados por Folque, 2014), através das interagdes, “os
educadores mobilizam formas de pensar e de aprender e transmitem ao aprendente as suas
perspetivas e expetativas”. Outro contributo que permite compreender a importancia das
interacdes adulto-crianca foi o de Lev Vygotsky que citado por Niza, (2012), “ensinou
que as criancas aprendem através das interacGes que estabelecem com 0s seus pares e
adultos” (p.325).
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e Educacéo Pré-Escolar

No contexto de Educagéo Pré-escolar, assim que nos encontramos com 0 grupo e
conhecemos a equipa pedagdgica, a Educadora responsavel pelo grupo de criancas deu
livre-arbitrio para desenvolver as atividades que pretendiamos realizar e total

disponibilidade para ajudar.

Ao analisar o Ambiente Fisico, quando chegdmos a sala de atividades vimos que
0 material estava bem etiquetado, a sala estava dividida em areas de trabalho, os materiais
e brinquedos estavam todos acessiveis para as criancas, apenas nao tinham mais
brinquedos a disposicéo porque ndo havia mais espago na sala de atividades. Durante a
nossa PES reforgcamos a utilizacdo de materiais que refletem as diferencas de culturas, de
ambientes, de vivéncias, de capacidades fisicas para salientar a importancia do respeito

por si e pelo outro, do trabalho de equipa, etc.

Visto que a sala ja estava dividida e com materiais diversificados em cada area,
decidiu-se inovar com a construcdo de materiais em conjunto com as criancas. Desta
forma, elabordmos jogos que incluiam a criacdo de regras, livros didaticos como o Livro
das Silabas, que continha 0 nome e a contagem das silabas de cada crianga, criamos
fantoches de personagens favoritas das historias ouvidas, construimos mosaicos e
sequéncias em grande escala onde o grupo conseguiu contribuir em conjunto para o seu
resultado final e criamos cartazes com 0s conteldos abordados que as criancas mais
gostavam para que, assim, pudessem tirar maior proveito e conhecimento de cada

experiéncia.

Na perspetiva de Formosinho (2013), as iniciativas e as decisfes cabem tanto a
crianca como ao educador, mas a ac¢do do adulto nunca pode ser intrusiva a atividade da
crianca, ndo deve dirigi-la ou paralisd-la. Desta forma, o objetivo principal esta
diretamente ligado com o desenvolvimento da autonomia da criangca e com 0 seu
desenvolvimento cognitivo. Neste sentido, a organizacao das atividades diérias decorre a
volta de um horario, e de rotinas, seguindo um paradigma construtivista, em que a crianca
deve estar ativamente envolvida na aprendizagem e deve construir o conhecimento a
partir da interacdo com o mundo que a rodeia, promovendo sentimentos de seguranga,

continuidade e controlo.

No que refere a Rotina Diéria, era muito bem definida e coesa. Os adultos faziam

0 maior esforgo para seguir a rotina diaria para trazer seguranga as criangas e assim
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usufruirem de todas as experiéncias. Em conjunto com a Educadora usamos diversas
estratégias de planificacdo a partir de cada especificidade de cada crianca e além disso,

foram criadas novas experiéncias iniciadas por ideias das criancas.

Como a Educadora e as criangas ja estavam habituadas a funcionarem bem na
variedade no tamanho dos grupos, decidimos continuar com esse méetodo. Por exemplo,
existia tempo para trabalhar em pequeno grupo e em grande grupo. Em grande grupo
havia mais debate de ideias e a apresentacdo dos trabalhos feitos enquanto estavam em

pequeno grupo.

No topico Interacdo Adulto-Criancga, os adultos participavam nas brincadeiras das
criancas, encorajando na resolucdo de problemas, esclarecimento de davidas, sempre com
a cooperacdo entre todos, permitindo o desenvolvimento das criancas e a sua

independéncia.
e 1°CEB

Referente ao 1.° CEB, foi 0 contexto no qual tivemos mais dificuldades em relacéo
ao ambiente fisico e a diversidade de materiais. Nao tivemos abertura para alterar a
organizacdo do espaco, nem a forma de lecionar as aulas. Em cada aula, era necessario
usar o manual escolar e resolver fichas de trabalho que as professoras ja tinham preparado

previamente.

No topico Ambiente Fisico ndo havia uma grande variedade de materiais reais a
disposicao apenas 0s manuais escolares, livros de atividades e material riscador também
por ser um contexto educativo diferente da Educacdo Pré-escolar e Creche. As criangas
tinham poucas oportunidades para trabalharem em grupo e o uso de materiais era muito
controlado. Apesar, de ndo podermos alterar muito o ambiente fisico e a utilizacdo dos
materiais tentamos sempre usar e construir materiais diversificados para que as criangas

se sentissem mais envolvidas nas atividades.

No segundo tdpico, Rotina Diaria, 0s adultos seguiam expressamente a rotina, o
seu horério sem nenhuma exce¢do. N&o existia variedade no tamanho dos grupos e no
tipo de atividades de grupo ao longo do dia. Para modificar um pouco e para motivar mais
os alunos, decidiu-se trabalhar mais em pequenos grupos com as criangas, mudar um
pouco a estrutura da sala de aulas, desenvolver atividades que incluissem materiais mais

diversificados e do nosso dia-a-dia, respeitando sempre as orientagdes das professoras.
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Relativamente a Interacdo Adulto-Crianca, apesar de ndo haver concordancia com
certos aspetos que os adultos planificaram e o seu método de ensino, seguimos sempre as
suas diretrizes e as suas opinides de forma a podermos fazer atividades que nés

planedvamos e tambem as atividades que nos propunham.
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Consideracdes Finais

Neste ultimo ponto do relatério, refletimos sobre todo o percurso e processo
desenvolvido durante a nossa PES, em contexto de Creche, Educacédo Pre-escolar e 1.°
CEB. Com a realizacdo desta intervencdo, enquanto futuras profissionais de educacao,
desenvolvemos capacidades e habilidades tedricas e praticas, que nos proporcionaram a
aquisicdo de ferramentas importantes e diversas, que em muito contribuirdo para uma

melhor atuacdo e desempenho profissional no futuro.

Ao iniciarmos a nossa pratica de intervencdo e investigacdo nos contextos,
tivemos que previamente aprofundar conhecimentos sobre a importancia dos materiais
ludico-didaticos, sobre a sua utilizacéo e influéncia em atividades ludicas e pedagogicas.
Acreditamos que o0s materiais lddico-didaticos sdo recursos que  0S
educadores/professores podem usar para que possam estimular a construcdo de
conhecimento significativo. Além disso, os educadores/professores criam contextos de
aprendizagem cativantes e assim as criancas tém sempre cada vez mais curiosidade para
saber mais, contribuindo para uma aprendizagem ativa e dindmica, proporcionando prazer
e cativando interesse de forma que as criancas se mantenham envolvidas com o ensino.
A literatura salienta a importancia desses materiais e a sua utilizacdo contribui para o

desenvolvimento das criangas e cria uma melhor relagdo crian¢a-Educador e vice-versa.

Assim sendo, como ja foi mencionado, definimos a seguinte questdo-problema
para a nossa investigacdo: De que forma é que os materiais ludico-didaticos influenciam
o desenvolvimento das criancas no processo de ensino/aprendizagem? E para seguir uma
linha orientada que nos focasse unicamente na resposta a nossa questdo-problema,
definimos alguns objetivos. No que refere a parte investigativa da nossa PES assumimos
uma postura investigativa para poder avaliar e refletir sobre as praticas e assim

conseguirmos alcangar os objetivos a que nos propusemos estudar.

Assim sendo, o primeiro objetivo delineado foi verificar que materiais ludico-
didaticos existem e como estavam organizados nas salas de atividades e na sala de aula.
De maneira a atingirmos este objetivo, na fase inicial da parte pratica da PES, avaliamos
0s espacos fisicos dos grupos de criancas e 0s materiais, através da aplicacdo de
instrumentos de avaliagdo como o PIP, assim como de registos fotograficos e notas de
campo. Com a concretizagdo desta avaliacdo, posteriormente, conseguimos ir alterando e
melhorando o espago, colaboramos na organizacdo do espaco e construgdo de novos
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materiais ludico-didaticos, assim como na distribuicdo dos materiais da sala que
proporcionassem o desenvolvimento global das criangas, tendo em conta sempre a
opinido das criangas, estando desta forma envolvidas no processo. Para além desta
intervencdo, também contribuimos com a construcdo de materiais lddico-didaticos
diversificados e estimulantes que cativaram a atencdo das criancgas, o que colaborou para

que se envolvessem e participassem nas dindmicas realizadas.

Quando uma atividade partia da iniciativa das criancas, era notorio que se sentiam
mais motivadas e entusiasmadas para realizarem as suas tarefas. Além disso, quando
trabalhavam em equipa as criangas beneficiavam de aspetos como jogar em equipa, ajuda
matua e respeito pelos colegas, ou seja, construiam relacGes sociais saudaveis que
fortaleciam o desenvolvimento global individual, contribuindo assim para a formacéo da
sua integridade, enguanto membro de uma sociedade dinamica, sendo primordial

desenvolver os aspetos que favorecem as relagdes saudaveis e o saber estar e cooperar em
grupo.

Durante este processo, para a realizacdo dos objetivos a que nos propusemos,
nomeadamente investigar quais os materiais ludico-didaticos mais procurados pelas
criancas nos contextos e saber as percecfes das criangas sobre 0s materiais que tém na
sala de atividades/aulas, conduzimos uma entrevista a cada crianca de Educacao Pré-
escolar e aplicamos um inquérito por questionario aos alunos do 1.° CEB. No contexto de
Creche ndo foi possivel realizar as entrevistas para saber as suas opiniGes sobre levar
novos materiais e sobre a organizacdo dos espacos. Contudo, realizamos notas de campo
gue mostravam 0 comportamento e a rea¢do das criancas quando levdvamos ou

realizdvamos atividades novas com materiais diversificados.

No que diz respeito ao contexto de Educacgdo Pré-escolar efetuamos a entrevista
as criancas e concluimos que todas se sentiam mais envolvidas nas atividades quando
utilizavamos ou construiamos novos materiais. Ja no 1.° CEB inicialmente iamos fazer a
entrevista as criancas, mas por falta de oportunidade ndo conseguimos e assim tentamos
saber a opinido das criangas por escrito. Todas as criangas concordaram que se sentiam
mais entusiasmadas a estudar e realizar tarefas com materiais diferentes e que mudassem
o0 dia-a-dia na escola sem ter o manual escolar e as fichas de trabalho. No geral, em todos
0s contextos, todas as criancas apreciavam mais quando levavamos ou construimos jogos
com finalidade de abordar algum contetido ou atingir algum objetivo. O que as criangas
mais nos diziam é que era uma maneira mais divertida de aprender. O que demonstra a
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importancia de ensinar de uma forma na qual as criancgas sintam que tém contributo e que
estejam a aprender através do brincar, sendo esta dindmica mais estimulante e

enriquecedora para elas.

O contexto de Creche foi desafiante, pois 0 espaco de atividades néo estava divido
em areas, 0s materiais eram maioritariamente formatados para brincar sem ligacdo ao
quotidiano e, entdo, exploramos materiais utilizados no dia a dia na sala de atividades,
construimos novas areas e novos materiais, colocamos os materiais de facil acesso,
alteramos a organizacdo da sala de atividades sempre com a colaboracdo da Educadora
que nos apoiou ao longo do nosso percurso na PES. Ja o contexto de Educacdo Pré-
Escolar foi também desafiante, mas noutro sentido, sendo que foi o contexto mais
gratificante porque ja estava dividido em areas que eram bem distribuidas e repartidas
pela sala, além de bem organizadas e equilibradas tendo em conta as dimensdes da sala
do espaco. Além disso, os trabalhos das criancas eram todos expostos e isso ajudava muito
na confianca de cada criancga, por isso, o trabalho desenvolvido foi uma continuagéo do
trabalho da educadora tendo em conta a nossa investigacao em curso. Construimos muitos
materiais novos com as criangas para poderem usufruir durante as horas de brincadeira
livre, realizamos atividades em equipa para promover o espirito em grupo e exploramos
e usamos recursos do nosso dia a dia. O contexto da PES mais desafiante foi o0 1.° CEB,
no qual estavamos um pouco limitados quanto a utilizacdo de materiais, mas conseguimos
diversificar nas atividades, trabalhamos mais em equipa, construimos novos métodos de

trabalho, como as criangas queriam.

Relativamente ao nosso percurso de observacdo na acdo educativa analisamos
cada crianga com intuito de conhecermos os potenciais de cada uma para criarmos um
bom ambiente educativo e utilizarmos as melhores estratégias que beneficiem o seu
desenvolvimento e aprendizagem. O nosso trabalho foi desenvolvido calmamente na
nossa agdo educativa tendo em conta as potencialidades das criangas nas atividades,
organizamos jogos facilitadores do desenvolvimento holistico, colaboramos ativamente
na organizacdo do espaco e dos materiais da sala e tiramos partido das situacfes
emergentes, como algumas ideias que as criangas propunham, criando assim momentos
de aprendizagem, que também foram essenciais para nos colocar a prova no que diz
respeito a nossa habilidade de lidar com as situa¢Ges inesperadas no dia a dia enquanto

futuras profissionais de educacgéo, sendo estd uma competéncia essencial.
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Um outro objetivo foi averiguar se os materiais ludico-didaticos influenciam o
desenvolvimento das criangas no processo de ensino e aprendizagem, posto isto, podemos
entdo concluir que os materiais certos ndo sé influenciam, assim como incentivam as
criancas a investigarem mais, a serem mais criativas e independentes, contribuindo para
0 seu desenvolvimento e envolvimento na aprendizagem. Se as praticas que
desenvolviamos ndo fossem ricas em materiais diversificados as criangas perdiam

facilmente o interesse e aquela atividade ndo se iria tornar significativa para as criancas.

Para responder ao objetivo de saber quais as opiniées dos Educadores/Professores
acerca dos materiais que tém na sala e qual o trabalho feito com as criangas com esses
materiais, aplicamos as Educadoras e Professoras um questionario. As opinides obtidas
foram muito favoraveis e todas concordaram com o beneficio da utilizacdo de materiais
ludico-didaticos e a sua diversidade. Todas salientavam a importancia do uso e
manipulagcdo dos materiais nas dindmicas e destacavam que as criangas ficavam mais
predispostas a realizarem novas atividades quando existiam novos materiais que Ihes

despertassem a curiosidade.

Tendo por base o contributo que os materiais tém para as criangas, durante a PES,
0 nosso foco foi saber que materiais as criancas mais gostavam de trabalhar e, a partir
desse ponto, desenvolvemos o Ultimo objetivo de investigacdo que foi experimentar e
usar materiais diversificados nos varios contextos. Como tal, comecamos com a
construcdo desses varios materiais. Tivemos que pensar em alternativas para nao irmos
pelo mais habitual para que as criangas se sentissem mais satisfeitas, tentando ao méaximo
inovar e proporcionar as criancgas experiéncias novas, o que lhes despertava a curiosidade
e como tal, mantinham-se envolvidas nas atividades propostas. Gostamos muito de
proporcionar as criangas momentos que fosse possivel divertirem-se e a0 mesmo tempo
aprenderem. Permitindo desta forma, uma aprendizagem dindmica, inovadora e
possibilitando a envolvéncia das criancas, visto que a opinido delas era tida em conta, o

gue as mantinha atentas e participativas nas atividades.

Em sintese, alcangdmos as respostas a todos os objetivos propostos para este
trabalho. Conseguimos ter uma percegéo dos materiais em geral que existiam nos diversos
contextos, identificAmos os materiais mais procurados pelas criancas, verificamos que as
criancas, dos trés contextos, realmente se interessavam mais pelas atividades quando
utilizavamos materiais ludico-didaticos e que ficavam a saber melhor um contetdo
guando utilizdvamos estratégias diversificadas com recursos a esses materiais. Fizemos
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uma pesquisa para averiguar as opinides dos educadores/professores acerca dos materiais
que tinham na sala e quais as suas opinides sobre a utilizagdo de materiais ludico-didaticos
nas atividades desenvolvidas e foram unanimes, todos concordando no beneficio do uso
e manipulacdo de materiais nas atividades. E para completar a nossa pratica nos contextos
usamos e construimos diversos materiais que as criangas sentissem interesse e podiam
tirar maior proveito das experiéncias com satisfacdo e entusiasmo, porque se sentiam mais

envolvidas e assim capazes de evoluir no seu processo educativo.

Por fim, a construcdo e utilizacdo dos materiais Iudico-didaticos permitiu-nos
explorar uma abordagem inovadora, no que concerne & forma de ensinar. Ao longo das
intervencdes realizadas nos diferentes contextos, concluimos que a utilizacdo de materiais
ludico-didaticos nas varias atividades influenciam positivamente o desenvolvimento das
criancas. Como tal, devemos considerar que os materiais ludico-didaticos de qualidade
revelaram-se uma ferramenta pedagogica e significativa importante no processo de
aprendizagem das criangas. Assim, esta experiéncia possibilitou-nos um enorme
desenvolvimento profissional e também pessoal, contribuindo para que no futuro
desempenhemos uma pratica profissional inovadora, assente no pressuposto que é
possivel aprender através do brincar, resultando em beneficios para as criangas e para o

seu desenvolvimento.
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ANexos

Anexo | — Questionario para Educadores de Infancia em contexto de Creche e Pré-
escolar

i INSTITUTO POLITECNICO DE BRAGANGA
Escala Superior de Educagdo

Questionario

Este questionario constitui parte de uma investigacdo que estou a realizar no @mbito da
Prética de Ensino de Ensino Supervisionada do Mestrado de Educacdo de Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo, do Instituto
Politécnico de Braganca.

O estudo cuja tematica aborda os materiais ludico-didaticos em 3 salas de Educacédo de
Infancia e 1° Ciclo do Ensino Basico da cidade de Braganca. Tem como objetivos fazer
um levantamento dos varios materiais didatico-pedagdgicos e saber qual a sua
contribuicdo para o desenvolvimento holistico das criangas.

- Conhecer os materiais usados nas diferentes salas;

- Caracterizar as praticas didatico-pedagdgicas, das educadoras de infancia e professora
destas salas.

Os dados recolhidos destinam-se Unica e exclusivamente a serem utilizados no ambito
deste trabalho, comprometendo-nos, desta forma, a respeitar 0 anonimato, a
confidencialidade e privacidade dos inquiridos.

Desde ja, agradeco a sua colaboracéo.

Lidia Magalhées

Nota: O questionario encontra-se organizado em trés seccOes: caracterizacdo pessoal,
formacao e experiéncia profissional e caracterizacao das préaticas didatico-pedagogicas.
Para cada situacdo agradecemos que assinale a(s) opc¢ao(0es) que melhor se adeque(em)

a0 seu caso utilizando um X.

1. Caracterizacao pessoal

1.1. Sexo:
Masculino o Feminino O

1.2. Estado civil:
Solteiro(a) o Casado(a) 0 Outro O Qual?
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1.3. NUmero de filhos:
Nenhum O Um o DoisO

Trés 0 Mais de trés O

1.4. Intervalo correspondente a sua idade:
Menos de 25 anos O 25a30anos0 31a45anos

46 a 50 anos 0 Mais de 50 anos O

1.5. Distancia que costuma percorrer da sua residéncia até ao local de trabalho:

Menos de 10 km O 10a20kmo 21a30kmoO
31a50km o Maisde 50 km O

. Formacéo e Experiéncia Profissional

2.1. Assinale as suas habilitacdes académicas.
Bacharelato 0 Licenciatura 0 Complemento de Formacéo O

CESE O Mestrado O Doutoramento O
Outra (s) T Qual (ais)?

2.2. ldentifique a instituicdo onde realizou a sua formacao inicial.

Magistério Priméario 0 Escola Superior de Educacdo 0 Universidade

Outra (s) 0 Quial (ais)?

2.3. Indigue a instituicdo onde exerce:
Creche [J Jardim de Infancia [J 1° Ciclo do Ensino Basico []

2.4. Assinale o intervalo correspondente ao tempo de servigo que possuia em 31

de Agosto de 2017.

Menosde5anos @ 5al0anos™ 1lal5anos Mais de 30 anos O

16 a 20 anos O 21a25anos 0 26 a30anos

2.5. Indique o namero de a¢6es de formacao que costuma realizar por ano.
Nenhuma 7 1 acdo porano 0 2 a 3 aches por anor’

4 a5 acOes por ano 0 Mais de 5 ag¢Ges por ano O

2.6. Aponte trés meios atraves dos quais tem conhecimento de acbes de

formacaéo.

Agrupamento &1 Colegas ou amigos O Radio e imprensa O
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Internet O Sindicatos O Ministério da Educacdo 0
Outro(s) 0 Qual(ais)?

2.7. Indique se frequentou acdes de formacdo depois de terminar o seu curso
sobre a organizacdo de materiais e espacos referente ao seu nivel de ensino:

Sim 0 Quantas?
Nao [

. Caracterizacao da pratica didatico-pedagogica

3.1. Ha quanto tempo esta na instituicdo onde se encontra atualmente?
Este ano € a primeira vez [ Ha 2 anos O

Entre 3e4 anos 0 Ha5 anos ou mais O

3.2. Indique o numero de educadores/professores que pertencem a instituicao
onde exerce a sua pratica.

Apenas um educador/professor 0 Dois educadores/professores 1
Trés educadores/professores 1 Mais de trés educadores/professores 0

3.3. Identifique as pessoas que trabalham consigo diariamente.
Auxiliar de Acéo Educativa O Outro educador/professor 0

Educador/professor de Apoio Educativo & Outro (s) Qual (ais)?

3.4. Caracterize o seu grupo de trabalho relativamente ao nimero de criancas
gue o constituem.

Menos de 10 criangas 0 11 a 15 criangas O
16 a 20 criangas 01 Mais de 20 criangas [

3.5. Classifique o grupo de trabalho relativamente a idade das criangas que o
constituem.
lanol le2anos 1,2e3anos 0
3anos 3edanost 3,4e5anos

3,4,5e6anos O 4 anos O 4e5anos O
4. 5e6anos 5anos O 5e6anos 0

3.6. Ordene as areas, por ordem decrescente (de 1 a 6), de acordo com o tempo
semanal que costuma dedicar-lhe.
Area de Formac&o Pessoal e Social O
Area de Expressdo e Comunicagio
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Dominio da Educacéo Fisica [
Dominio da Educacéo Artistica O
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita O
Dominio da Matematica O
Area de conhecimento do mundo
3.7. Refira se na sua sala existe uma grande variedade de material ladico-
pedagdgico.
SimO Néo O

3.8. Assinale que areas existem na sua sala.

]

O 0O O
OO o O

3.9. Relativamente aos materiais existentes indique:
(Para responder a esta questdo utilize a seguinte escala: 1 - nunca; 2 —

raramente; 3 — as vezes; 4 — muitas vezes; 5 — sempre)

a) O material existente é suficiente para a realizagdo de
atividades?

b) Sente dificuldades em adquirir material novo para a

instituicao?

c) Ascriangas mostram interesse em trabalhar com este

material?

d) As criancas solicitam novo material?

e) As criancas entram em disputa pelo material

existente?

f) As criancas trazem material de casa?

g) Os materiais existentes promovem a interacdo e

cooperagao entre as criangas?
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h)

Usa diferente material nas atividades realizadas em

grande grupo?

A manipulacédo de materiais é importante e benéfica

para o0 processo de ensino aprendizagem?

)

Usa materiais diversificados para o enriquecimento

dos conhecimentos das criangas?

K)

Tem oportunidades suficientes para trazer para a
sala de atividades/aulas materiais ludico-didaticos

sejam do dia-a-dia ou pré-feitos?

Utiliza diferentes materiais no seu dia-a-dia com o

seu grupo de criangas?

As criancas tiram maior proveito com o0
manuseamento de materiais em vez de meros

exercicios de aplicacdo?

Traz material diferente para a sala de
atividades/aulas com algum  proposito  de

desenvolvimento da crianga?

As criangas sentem-se mais interessada e mais
envolvida no trabalho desenvolvido com novo

material?

p)

Com os materiais ludico-didaticos a crianca

desenvolve a sua autonomia e independéncia?

s))

A manipulagéo de materiais ltdico-didaticos
diversificados motiva mais as criangas para o

conteddo abordado?

O uso de materiais diversificados pode interferir na

relagdo com o0s outros?

Permite que a crianca escolha os materiais que quer

usar?
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t) Deixa que a crianca decida a forma como quer

manipular os varios materiais?

u) Acha que falta algum material na sala de

atividades/aulas? Quais?

4. Assinale com uma X a resposta que acha correta.

Com a existéncia de material ludico-pedagogico diversificado, adequado e

suficiente para as criangas:

Nunca | Raramente | As Com Sempre

vezes | frequéncia

A crianga sente-se mais
envolvida no trabalho.

O trabalho individual e o de
grupo melhoram.

A relacéo crianca-professora e
vice-versa melhora.

A relagdo crianga-crianca
melhora.

Respeita mais as regras da sala.

Melhora a autoestima da
crianga.

A crianca aumenta o estudo
tanto na escola como em casa.

A crianga tem mais facilidade
em adquirir novos(as)
conhecimentos/experiéncias.

Ha menos disputas pelo uso de
material.

A crianca melhora o0 seu
desempenho.
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Considerac6es que achar pertinentes:

Grata pela sua atencéao!
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Anexo Il — Questionario para professores do 1.°CEB

INSTITUTO ?OLITECMCO DESRAGANCA
Escala Superor de Educagdo

Questionario

Este questionario constitui parte de uma investigacdo que estou a realizar no @mbito da
Prética de Ensino de Ensino Supervisionada do Mestrado de Educacdo de Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacgdo, do Instituto
Politécnico de Braganca.

O estudo cuja tematica aborda os materiais ludico-didaticos em 3 salas de Educacéo de
Infancia e 1° Ciclo do Ensino Basico da cidade de Braganca. Tem como objetivos fazer
um levantamento dos varios materiais ludico-didaticos e saber qual a sua contribuicdo
para o desenvolvimento holistico das criancas.

- Conhecer os materiais usados nas diferentes salas;

- Caracterizar as praticas didatico-pedagogicas, das educadoras de infancia e professoras
destas salas.

Os dados recolhidos destinam-se Unica e exclusivamente a serem utilizados no ambito
deste trabalho, comprometendo-nos, desta forma, a respeitar 0 anonimato, a
confidencialidade e privacidade dos inquiridos.

Desde ja, agradeco a sua colaboracéo.

Lidia Magalhaes

Nota: O questionario encontra-se organizado em trés seccdes: caracterizacdo pessoal;
formacédo e experiéncia profissional e caracterizacdo das praticas didatico-pedagogicas.
Para cada situacdo agradecemos que assinale a(s) opcao(Ges) que melhor se adeque(em)

a0 seu caso utilizando um X.

1. Caracterizacao pessoal

1.1. Sexo:
Masculino o Feminino O

1.2. Estado civil:
Solteiro(a) 0 Casado(a) & Outro 0 Qual?

1.3. NUmero de filhos:
Nenhum

O

Umo DoisO
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Trés 0 Mais de trés O
1.4. Intervalo correspondente a sua idade:
Menos de 25 anos O 25a30anos0 31a45anos

46 a 50 anos 0 Mais de 50 anos O

1.5. Distancia que costuma percorrer da sua residéncia até ao local de trabalho:
Menos de 10 km O 10a20km o 21a30km O

31a50km o Maisde 50 km O

. Formacéo e Experiéncia Profissional

2.1. Assinale as suas habilitacdes académicas.
Bacharelato 0 Licenciatura 0 Complemento de Formacéo O

CESE O Mestrado O Doutoramento O
Outra (s) 0 Qual (ais)?

2.2. ldentifique a instituicdo onde realizou a sua formacao inicial.
Magistério Priméario 0 Escola Superior de Educagdo &1 Universidade [J

Outra (s) T Qual (ais)?

2.3. Indigue a instituicdo onde exerce:
Creche [J Jardim-de-infancia [ 1° Ciclo do Ensino Basico [

2.4. Assinale o intervalo correspondente ao tempo de servico que possuia em 31
de Agosto de 2017.

Menosde5anos 0 5alO0anos™ 1lal5anos ™ Mais de 30 anos O

16 a 20 anos O 21a25anos 0 26 a30anos O

2.5. Indique o numero de a¢des de formacgao que costuma realizar por ano.
Nenhuma 7 1 acdo porano 0 2 a 3 aches por anor’

4 a5 acOes por ano 0 Mais de 5 ag¢Ges por ano O

2.6. Aponte trés meios através dos quais tem conhecimento de acbes de

formacao.
Agrupamento & Colegas ou amigos Radio e imprensa [J
Internet O Sindicatos O Ministério da Educacgdo 0

Outro(s) o Qual(ais)?

100



2.7.

Sim [0 Quantas?
Nao [

Indique se frequentou acbes de formacao depois de terminar o0 seu curso
sobre a organizacao de materiais e espacos referente ao seu nivel de ensino:

. Caracterizacdo da pratica didatico-pedagdgica

3.1.

3.2.

3.3.

Ha quanto tempo esta na instituicdo onde se encontra atualmente?
Este ano € a primeira vez [ Ha 2 anos O

H& 5 anos 0 Ha 10 anos ou mais O

Indique o numero de educadores/professores que pertencem a instituicéo
onde exerce a sua pratica.

Apenas um educador/professor 0 Dois educadores/professores [
Trés educadores/professores 1 Mais de trés educadores/professores

Identifique as pessoas que trabalham consigo diariamente.

3.4.

3.5.

3.6.

Caracterize o seu grupo de trabalho relativamente ao numero de criancas
gue o constituem.

Menos de 10 criangas 11 a 15 criangas 0
16 a 20 criangas & Mais de 20 criangas O

Qual a faixa etaria do grupo com que trabalha?

Indigque como se encontra organizada a sua sala de trabalho.

3.7.

Refira se na sua sala existe uma grande variedade de material ladico-
pedagdgico.
Simo Nao O
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3.8. Relativamente aos materiais existentes indique:
(Para responder a esta questdo utilize a seguinte escala: 1 - nunca; 2 —

raramente; 3 — as vezes; 4 — muitas vezes; 5 — sempre)

a) O material existente € suficiente para a realizacdo de
atividades?

b) Sente dificuldades em adquirir material novo para a

instituicao?

c) As criangas mostram interesse em trabalhar com este

material?

d) As criancas solicitam novo material?

e) As criancas entram em disputa pelo material existente?

f) As criancas trazem material de casa?

g) Os materiais existentes promovem a interacdo e

cooperacgéo entre as criangas?

h) Usa diferente material nas atividades realizadas em

grande grupo?

i) A manipulacdo de materiais é importante e benéfica

para o processo de ensino aprendizagem?

j) Usa materiais diversificados para o enriquecimento dos

conhecimentos das criangas?

k) Tem oportunidades suficientes para trazer para a sala de
atividades/aulas materiais ludico-didaticos sejam do dia-

a-dia ou pré-feitos?

1) Utiliza diferentes materiais no seu dia-a-dia com o seu

grupo de criangas?

102



m) As criancas tiram maior proveito com 0 manuseamento

de materiais em vez de meros exercicios de aplicagdo?

n)

Traz material diferente para a sala de atividades/aulas

com algum proposito de desenvolvimento da crianga?

As criangas sentem-se mais interessadas e mais
envolvidas no trabalho desenvolvido com o novo

material?

p)

Com os materiais ludico-didaticos a crianca desenvolve

a sua autonomia e independéncia?

Q)

A manipulagdo de materiais ludico-didaticos
diversificados motiva mais as criancas para o contetdo

abordado?

O uso de materiais diversificados pode interferir na

relacdo com os outros?

Permite que a crianca escolha os materiais que quer usar?

Deixa que a crianca decida a forma como quer

manipular os varios materiais?

Acha que falta algum material na sala de

atividades/aulas? Quais?

4. Assinale com uma X a resposta que acha correta.

Com a existéncia de material ludico-pedagogico diversificado, adequado e

suficiente para as criangas:

Nunca | Raramente As

Vezes

Com

frequéncia

Sempre

A crianga sente-se mais
envolvida no trabalho.

O trabalho individual e
0 de grupo melhoram.
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A relagdo  crianga-
professora e vice-versa
melhora.

A relagdo  crianga-
crianca melhora.

Respeita mais as regras
da sala.

Melhora a autoestima da
crianga.

A crianga aumenta o
estudo tanto na escola
COmo em casa.

A crianga tem mais
facilidade em adquirir
novos(as)
conhecimentos/experién
cias.

Ha& menos disputas pelo
uso de material

A crianca melhora o seu
desempenho.

Consideracdes que achar pertinentes:

Grata pela sua atencéo!
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Anexo |1l — Ficha de resultado do PIP

Ficha de Resultados do PIP
T1:

T2:

T3:

(Pontuacdo 1-5)

I. Ambiente Fisico T1 T2 T3

1. Sala dividida em areas de trabalho bem definidas.

2. Espaco de trabalho adequado em cada area.

3. Sala segura e bem conservada.

4. Materiais ordenados e etiquetados.

5. Materiais adequados para varias criancas.

6. Variedade de materiais reais a disposicao.

7. Materiais acessiveis as criancgas.

8. Equipamento de grande musculo.

9. Materiais desenvolvem consciéncia de diferencas.

10. Materiais promovem o desenvolvimento em todas as
areas.

1. Rotina Diéria

11. Adultos implementam rotina diaria consistente.

12. A rotina diéria inclui tempo adequado para planear,
trabalhar e relembrar.

13. Os adultos utilizam uma variedade de estratégias de
planificacdo baseadas nas necessidades individuais das
criangas a concretizar os seus planos.

14. Os adultos utilizam uma variedade de estratégias de
relembrar individualmente e com pequenos grupos de
criancas.

15. A rotina diaria proporciona um equilibrio entre atividades
de grande e pequeno grupo.

16. Durante os periodos do tempo do dia orientados pelos
adultos (por ex., tempo de pequeno grupo, tempo de
circulo), as criangas tém oportunidade de iniciar e
concretizar as suas proprias ideias.

1.  Interacdo Adulto-Crianca
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17.

Os adultos utilizam as estratégias de observar, de
perguntar, de repetir e de expandir-se na sua comunicagédo
com as criancas.

18.

Os adultos participam ativamente no jogo das criancas.

19.

Os adultos mantém um equilibrio entre a fala do adulto e
a fala da crianca, falam num tom de voz natural e ouvem
atentamente as criancas.

20.

Os adultos encorajam as criangas a divertir-se com a
linguagem falada e escrita.

21.

As criancas sdo encorajadas a resolver os problemas e a
agir de forma independente.

22.

Os adultos encorajam a interagdo e cooperacéo entre as
criancas.

23.

Os adultos mantém limites razodveis ao redigir
comportamento inadequado relativamente a situacfes de
resolucéo de problemas.

24,

Os adultos mantém uma percecdo da totalidade da sala
mesmo quando a trabalhar individualmente com uma
crianga ou com pequenos grupos de criangas.

Total do resultado (24-120)
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Anexo IV - Estrutura da Entrevista as criancas

; :"Pb ISTTUO Poudricmco DE BRAGANCA
Escola Superior de Educacdo
% asup .

1. Na escola, onde mais gostas de estar?
2. Qual é a tua area preferida?
3. Gostas dos materiais da sala?

3.1 Qual é o que mais usas? Porqué?

4. Achas que falta algum material aqui na sala? Ou achas que os que ha sdo
suficientes?

Gostavas que houvesse mais material de algum tipo?

Trazias algum material para a sala?

Que smile atribuias a tua area preferida?

Que smile atribuias ao teu material preferido?

N O
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