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Resumo

Este relatorio incide no trabalho que desenvolvi nealizacdo do estagio
profissional nos 1.° e 2.° ciclos do ensino bas&m, quatro areas disciplinares, numa
turma do 3.° ano de escolaridade e em duas turm@s @no de escolaridade.

O texto esta dividido em trés grandes partes: pani inicial, explicitando aspetos
do enquadramento e dos procedimentos seguidospartededicada ao desenvolvimento
de quatro experiéncias de ensino e aprendizagerreas disciplinares de Matematica, de
Ciéncias da Natureza, de Lingua Portuguesa e déridi® Geografia de Portugal; e uma
parte final, apresentando as principais conclusdewplicagdes para o trabalho futuro.

Na realizacéo deste trabalho adotei uma postélexite, sobre os diferentes temas
e abordagens que tratei nas diversas areas, ndcsdatmelhorar a minha pratica. Na area
de Matemética explorei tarefas de investigacdoesemvolvimento do tema “Organizacdo
e tratamento de dados”, formulando, recolhendoaiisamdo dados, e refletindo sobre os
mesmos. Na area de Ciéncias de Natureza abordeha tMicrébios”, com intuito de
fazer uma reflexdo critica sobre o programa ofieia vigor no 1.° Ciclo, bem como
analisar as concecdes alternativas que os alurssi@m sobre a mesma tematica. Em
Lingua Portuguesa explorei a “Escrita de um comgaia a participagdo num projeto
nacional de escrita colaborativa. Na area de HstrGeografia de Portugal abordei a
tematica relativa a “Implantacdo da Republica”,lesgndo a diversificacdo de recursos e
estratégias para promover uma maior dinamica @adsshula.

As conclusbes reforcam a ideia que as tarefasndestigagdo nas aulas de
matematica sdo importantes, que a escrita colab@mratuma forma pertinente para os
alunos aperfeicoarem as suas capacidades de esguéa a abordagem do tema
“Microbios” se torna essencial no 1.° ciclo paratavque os alunos criem concecdes
alternativas distorcidas e que a diversificacdoegarsos e estratégias promove uma maior
dindmica na sala de aula, aspeto importante patvanms alunos, nomeadamente, no

progresso do seu conhecimento histarico.

Marisol dos Reis Marques, 2012
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Abstract

This report focuses on the work | have done incttrapletion of the traineeship'1
and 29 cycles of basic education in four disciplines|ass 3 grade and two classes of the
6™ grade.

The text is divided into three major parts: aniahjtexplaining aspects of the
framework and procedures followed, a piece dedicdte the development of four
experiences of teaching and learning in the sulajeas of Mathematics, Natural Sciences,
Portuguese Language and Portugal’s History and @pbyg, and a final part, presenting
the main conclusions and implications for futurerkvo

In this work | adopted a reflective posture, on diféerent themes and approaches
tried in several areas, to improve my practicetia area of mathematics | explored
research tasks in developing the theme “Organizaiitd processing”, issuing, collecting
and analyzing data, and reflecting on them. InS$k&nce of Nature broached the topic
"Microbes", in order to make a critical reflectiom the official program in force at'l
cycle and analyze alternatives conceptions thalesiis have about the same topic. In
Portuguese | explored the "Writing a story" for ta#pation in a national collaborative
writing project. In the area of Portugal’s Histaamd Geography addressed the topic on
“Republic Day”, exploring the diversification of geurces and strategies to promote a
more dynamic classroom.

The findings reinforce the idea that the reseaaskd in mathematics lessons are
important, that collaborative writing is a formeeént to the students improve their writing
skills, which deal with the theme "Microbes" becaressential in *1 cycle to prevent
students create alternatives conceptions dist@meldthat diversification of resources and
strategies promotes greater dynamics in the clasgramportant aspect to motivate
students, particularly in the progress of theitdrisal knowledge.

iii
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Introducéao

No ambito da unidade curriculBratica de Ensino Supervisionad&alizei este
relatorio, tendo em vista registar e problemataspetos da experiéncia e da pratica
desenvolvida ao longo de um ano letivo, nos 1.°°eciZlo, em diferentes areas
disciplinares.

Os principais propositos a que me propus foramvarsificacdo das tarefas a
realizar, nas diferentes areas disciplinares, ceé&w exemplo o estudo estatistico, 0
incentivo a investigacao e a resolucdo de divepsolslemas, e a exploracéo de varios
tipos de estratégias, valorizando o trabalho iddial, de forma a desenvolver a
autonomia dos alunos, mas também o trabalho degeoom o intuito de proporcionar
uma maior interacdo e dinamismo entre 0s mesmas@ta 0 Seu interesse para o
tema abordado.

A elaboracdo do relatério proporciona uma reflegébre o meu desempenho
face aos objetivos delineados inicialmente. Demstiand, € importante que esta reflexao
me permita balancear os aspetos positivos e odoaspegativos, com o intuito de
melhorar aqueles que ndo decorreram da melhor fgrana assim no futuro melhorar o
meu desempenho, enquanto profissional.

A prética pedagodgica constitui uma base muito mambe para aperfeicoar o
meu desempenho profissional, pois da a oportunidadestar perante uma turma e
trabalhar e adaptar a aquisicdo de conhecimentodesenvolvimento de estratégias as
necessidades da turma em questdo. E importangareatomplexidade do processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que este exige unparpgdo prévia e uma reflexdo
continuada, de forma a fazer progredir o desempedonhadocente e, consequentemente,
o desempenho dos alunos. Este € um processo cargegam maior dinamismo entre
os alunos e destaca um novo papel aos mesmos, a»mavas pedagogias defendem,
ou seja, um papel mais ativo nas suas aprendizagenyai desenvolver uma maior
autonomia e uma maior procura do conhecimento. Bstanomia e a procura do
conhecimento auxiliam os alunos na aprendizagem awxeitos lecionados e
despertam 0 seu interesse para 0s novos concgites;omplementam o processo de

formacao, enquanto estudantes, mas também enqestoas.

Marisol dos Reis Marques, 2012 1
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Como auxilio, o professor deve ter em atencao axurdentos curriculares
oficiais (ME, 1991a, 1991b, 1998, 2007, 2009), gueientam no momento de lecionar
os diferentes temas, nas diversas aulas ao longandoletivo. Estes documentos
sintetizam as etapas que constituem o processprdadizagem dos alunos, mas sao
documentos suscetiveis a alteracdes por parteafespor quando, face a uma turma
em particular, entender que sera mais facil optar yma abordagem diferente dos
temas a lecionar. Como é importante a adaptacdauas a cada turma, sendo que os
alunos revelam capacidades e dificuldades partesil@ professor deve apresentar uma
posicdo critica face ao curriculo, de forma a obteelhores resultados no
desenvolvimento dos temas com os alunos. Tal comdeféndido emOliveira-
Formosinho e Kishimoto (2002), “devemos parar despeem educar através de ensino
e de curriculos prontos [e] devemos privilegiar utoaprendizagem das criancas e
encontrar com elas os curriculos e os campos deriérpia” (p. 281). Neste relatorio,
apresento, como exemplo desta flexibilidade, oatradbdesenvolvido no 1.° ciclo do
ensino basico sobre “Microbios”. Sendo um tema @dmbo indiretamente em outros
topicos, ndo sdo devidamente esclarecidos algyretassimportantes, que levam os
alunos a enraizar ideias erradas, que mais tam@e&istindo e com dificuldade em
serem alteradas. Por exemplo, alguns alunos pegsam cogumelo é uma planta ou
associam os micrébios quase sempre ao grupo dosiani

Este relatorio esta estruturado em seis capit@asapitulo I, Enquadramento e
Procedimentos, faz referéncia aos agentes edusatiweolvidos, aos procedimentos
seguidos para a recolha e analise dos dados eqaadramento global das experiéncias
de ensino e aprendizagem. Depois seguem-se quatitnilos, cada um deles dedicado
a uma experiéncia de ensino e aprendizagem coatdda numa das quatro areas
disciplinares — Matematica, Ciéncias da Naturezaglia Portuguesa e Historia e
Geografia de Portugal: Capitulo Il, As Investiga;@m Estatistica; Capitulo Ill, O
Estudo dos Micrdbios no 1.° Ciclo; Capitulo 1V, Adita Colaborativa; e Capitulo V,
A Implantacédo da Republica em Portugal. FinalmemeCapitulo VI, Consideracoes e

Reflexfes Finais pertinentes sobre as experiédei@nsino aprendizagem realizadas.

Marisol dos Reis Marques, 2012 2
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Capitulo |

Enquadramento e Procedimentos

Este capitulo trata de aspetos relativos ao engoehto e procedimentos,
dividido em seis secgdes: a primeira seccdo abaspatos sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada [PES] e o processo de reflexdogansia seccao trata da importancia
de planificar no processo de ensino-aprendizagdgrcaira sec¢cao apresenta os alunos,
orientadores e supervisores; a quarta seccao almrdaquadramento global das
experiéncias de ensino e aprendizagem; a quint@s@orresponde aos procedimentos
usados na recolha e andlise da informacé&o; e a segtao corresponde a estrutura das

experiéncias de ensino e aprendizagem.

1.1- PES e reflexdo na formacao de professores

A PES é uma area curricular que contribui de fopusitiva e enriquecedora
para a formacdao inicial de professores, pois estpopciona um ambiente favoravel a
compreensao e mobilizacdo de saberes profissioGaisn a PES, o professor vai
percorrer uma trajetéria, onde constréi e reconsgéseus conhecimentos a partir das
suas experiéncias de aprendizagem, bem como os pEosrsos formativos e
profissionais.

A PES é uma etapa fundamental na formacéo inieialnd professor, pois este
vai aprender a desenvolver uma prética reflexivavestigativa, aspetos importantes
para um docente promover um ensino com maior caddidEsta area curricular vai
formar professores com espirito de reflexdo, pémdot que estes obtenham uma
informac&o mais correta e auténtica sobre a sua, afi@rando aspetos fundamentais
para proporcionar aos alunos aprendizagens maifficagivas. Como refere Alarcao
(1987), “a reflexdo consiste numa reconstrucdo aheatrospetiva da acao para tentar

analisa-la, constituindo um ato natural quando ggonamos diferentemente a acao.”
(p. 29).

Marisol dos Reis Marques, 2012 3
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1.2- A importancia de planificar

Para o bom desempenho profissional de um professoa-se pertinente
planificar a acdo educativa, pois a planificacafindese como uma orientacdo ou um
guia que o professor constroi para melhorar o psIcde ensino-aprendizagem.

A elaboracdo de uma planificacdo tem um caratemptaxu, pois o professor
tem de atender a objetivos e competéncias defimpeéss documentos curriculares,
escolhendo recursos e estratégias que aporterfeesnties aprendizagens aos alunos de
forma esclarecedora, fazendo com que estes evalaa®au processo de aprendizagem.

Assim, para um bom desempenho profissional, oepsoir tem de fazer uma
preparacdo prévia das aulas, uma vez que sO desta fste consegue delinear as
tarefas de acordo com as necessidades de cada Bemiam (1999) defende que, sé
com um intenso trabalho, é possivel tracar plamoagdio adequados a cada contexto,
tendo em conta o desenvolvimento organizacionalsatucional para uma crescente

gualidade de um ensino global e contextualizado.
1.3- Alunos, orientadores e supervisores

Na realizacdo ddratica de Ensino Supervisiongd&rabalhei com diversos
alunos e professores. Contei com a empenhadaipacéio dos alunos do 3.° ano da
Escola do 1.° ciclo da Pévoa e dos alunos do @B 6.° C da Escola Bésica 2/3 da
Corga de Lobdo. Ambas as escolas pertencem ao &genio de Escolas da Corga de
Lob&o. Para a realizacdo dos meus estagios pudise @mm a preciosa colaboragéo de
trés professoras orientadoras que me “abriram$godiibilizaram as suas salas de aula.
Na escola do 1.° ciclo tive a ajuda da professtskat da turma, Claudia Ferreira. Na
escola do 2.° ciclo, tive o auxilio das professokisdalia Ferreira, em Lingua
Portuguesa e Historia e Geografia de Portugal, &iald.emos, em Matematica e
Ciéncias da Natureza. Relativamente aos professiardsscola Superior de Educacao
de Braganca, contei com a competente supervisdprdtessores Carla Araudjo (Lingua
Portuguesa), Paula Martins (Historia e Geografi®?ddugal), Paulo Mafra (Ciéncias
da Natureza) e Manuel Vara Pires (Matematica).

Marisol dos Reis Marques, 2012 4
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1.4- Enquadramento global das experiéncias de ensie aprendizagem

Nesta seccdo, € feito um enquadramento global xlaeriéncias de ensino e
aprendizagem como descrito no Regulamento da PEERE2011), explicitando e
fundamentando algumas opc¢des curriculares seguidas.

As experiéncias de ensino e aprendizagem focamsebegtudo, na aplicacdo de
tarefas nas diferentes areas curriculares, comitantde melhor responder as
necessidades dos alunos com quem trabalhei e lea&®fque fui produzindo sobre
essa aplicacdo sobre as aprendizagens dos algpbseeas minhas proprias atuagoes.

Na area da Matematica, o tema abordado, em ambo<iass, foi
a“Organizacdo e tratamento de dados”, tratandcesentd tema matemético com uma
importancia crescente na sociedade atual (Marires & Barros, 2009). Os alunos
devem ter a oportunidade de realizar e discutieB&pcias nesta area, pois confrontam-
se no seu quotidiano com situacdées que envolveetaspleatorios e com ligacdes a
estatistica. Como bem refere o Programa de Mateandti Ensino Basico [PMEB], “a
aprendizagem deste tema deve ser alicercada eisadt ligadas a situacdes do dia a
dia” (ME, 2007, p. 26).

Sheafter (2000) entende o ensino da estatisticadaona série de técnicas mais
do que um processo de pensar acerca do mundo™s§), dlefendendo que, sendo
importante reconhecer a utilidade dos procedimet#osicos como ponto de partida
para abordar o tema, também é necessario ir “péna @a rotina, até a reflexao” (p.
158). Por isso, o professor deve aproveitar siteggdvidas pelos alunos, “estimulando
0 gquestionamento, a tomada de decisdes, o usogieatiem apropriada e o sentido de
rigor, de acordo com o desenvolvimento dos alulfgZ, 2007, p. 26), para que estes
se tornem capazes de ler e interpretar dados aegid, mas também recolher,
organizar e representar dados, com o intuito delwes problemas em diferentes
contextos. Tal como Snee (1993)sugere, a educatdibséca deve deslocar-se “para a
recolha de dados, compreensdo e modelacdo da a@riegpresentacdo grafica de
dados, experimentacdo, questionamento”, de formeeadcar “0 modo como o
pensamento estatistico € usado na resolucéo demaddo mundo real” (p. 151). Esta
necessidade de mudanca, no modo de desenvolventesidos estatisticos, € reforcada
por Holmes (2000) com o objetivo de permitir aosnak a tomada de consciéncia e
valorizacéo do papel da estatistica na sociedade.
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Deste modo, eu previ e desenvolvi uma tarefa desiigacdo com os alunos,
suscitando questbes significativas e pertinentes mkesenvolver este tema. As
investigacoes séo tarefas bastante estimulantesppomitem criar condigbes para 0s
alunos pensarem matematicamente, definindo obgeterdracando os seus proprios
caminhos. Segundo Batanero (2001), uma investigd¢gése estatistica se, na sua
concretizacdo, o aluno usa metodologias quantistincorporando a linguagem e o0s
métodos estatisticos hum processo mais global westigacdo. Assim, este tipo de
tarefas desenvolvem competéncias como formulan@esg conjeturas, elaborar e por
em pratica estratégias de validacado dessas cageturticar e comunicar os resultados
obtidos (Pires, 2011).

Em Ciéncias da Natureza, o conteudo exploradcarabos os ciclos, foi o tema
“Micrébios”. E um topico que apresenta lacunas rugmma do 1.° ciclo, pois ndo é
apresentado explicitamente como topico e, por vezesia mencao é feita de modo
imperfeito, transmitindo a ideia de que os micrélestdo associados apenas a aspetos
negativos, como doencas, contaminacdo de alimemtosondicbes de n&o higiene
(Byrne, 2011; Byrne, Grace&Hanley, 2009; Mafra, 20Z6mpero&Laburl, 2010).
Deste modo, estas informacfes desajustadas podamade alunos a criar concecdes
alternativas que, mais tarde, resistem a mudangapé&rtante que o professor pesquise
nesta area, para permitir aos seus alunos concedlidas que expliquem aspetos
importantes relativos ao topico, ajustando os rbiog como seres vivos que tém
aspetos negativos, mas que também tém utilidadpsriamtes para a vida no nosso
planeta.

Na area da Lingua Portuguesa, abordei a temdfsarita de um conto” no
desenvolvimento de um projeto para a participagitudna num concurso organizado
pela Fundacdo Calouste Gulbenkian. Neste projet@lunos tinham de escrever um
conto com o limite de duas mil palavras e fazer uustracdo em 3D.

O processo de escrita € um processo complexo anbadbngo (Barbeiro &
Pereira, 2007), pois por cada novo texto que faseaperfeicoamos ainda mais 0 nosso
processo de escrita. Por isso, a sala de aulasvem espaco de trabalho com um
ambiente motivador que proporcione ao aluno deseewva escrita.

Pela complexidade do processo de escrita, o pafaekeve propor aos alunos
estratégias estimulantes para que, em primeira,lulgeentive o gosto pela escrita e,

depois, consiga observar melhorias nas formasgigtoeescrito.
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Na area da Histéria e Geografia de Portugal, egplm tema “Implantacdo da
Republica em Portugal”, diversificando e problemsatido as estratégias seguidas e os
recursos utilizados. A exploragéo de diferentesrss e estratégias na sala de aula de
Historia e Geografia de Portugal é fundamental mamrofessor poder dinamizar o
conhecimento historico dos alunos, para que este@m recetivos e se envolvam mais
nas diferentes aprendizagens (ME, 1991b). Tambdaomndamental que os alunos se
identifiquem com a disciplina, constatando a sugoit@ncia no seu percurso
académico, pois para entenderem os factos hissddi@sociedade atual deverdo ter um

conhecimento bastante sdlido dos factos histodooseu passado.
1.5- Procedimentos usados na recolha e andlise déormacao

As informacdes recolhidas ao longo da realizagii@stagio profissional para
dar corpo a redacdo das experiéncias de ensino rendigagem basearam-se,
essencialmente, na observacao direta do que idememao nas aulas, no registo de
notas de campo, nos registos escritos e outrasigiied dos alunos e em questionarios.
O professor, para recolher dados importantes erpefletir acerca dos mesmos para
melhorar aspetos da sua pratica, “deverd ser cawmazrecolher e organizar
criteriosamente a informacéo e de se adaptar ec@tiente aos elementos da situacao”
(Estrela, 1984, p. 28).

No decorrer das atividades, recorri a notas depoaairavés da observacdo
direta, para obter informacbes mais detalhadas, fquem analisadas numa fase
posterior. De Ketele e Roegiers (1993) caraterizambservacdo direta como uma
forma de obter informacdes objetivas, em que o romvestigador recolhe as
informac6es. E uma observacdo muito adequada pservar comportamentos e nio
permite que os sujeitos intervenham na informaf&ste modo, durante a resolucéo
das tarefas, sempre que considerei pertinentesteegiotas de campo para tomar
conhecimento do envolvimento, das rea¢des e dopatamentos dos alunos perante a
realizacdo da tarefa ou em situagcOes de discussaterds e opinides. Estes registos,
previamente considerados os mais adequados pamacafcos objetivos delineados,
revelaram-se muito Uteis, conferindo uma maiodgalias informacdes recolhidas.

Para além das notas de campo, utilizei tambémegistos escritos e outras
producdes dos alunos, desenvolvidos na resolucsidadafas propostas, para melhor
poder descrever e fundamentar cada uma das expasé&le ensino e aprendizagem.
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Na experiéncia de ensino e aprendizagem de C&deidNatureza recorri ainda
a um questionario que apliquei aos alunos (ver Ari@x Pretendia conhecer as suas
ideias iniciais sobre alguns aspetos do tema “Ndiosd e, posteriormente, apos alguma
discusséo e analise da tematica na aula, desegifcar se 0os seus conhecimentos
tinham sido (re)construidos com as novas aprengiiiadlor isso, para obter respostas
rapidas e precisas, adaptei um questionario eldbogor Mafra (2012) como
instrumento adequado para recolher esses dad@sfefstmenta permite o anonimato
dos individuos, o que confere uma maior veracidaterespostas dadas. Salienta-se,
também, que o questionado ndo esta sujeito a ndiag externas, tornando-se mais
facil obter respostas que, de um outro modo, paderiser inacessiveis. A
(re)elaboracdo do questionério foi feita com rigazuidado para atingir um bom grau
de eficacia e legitimidade a obter no meu estudo.giestbes foram selecionadas e
(re)construidas de acordo com os alunos em questdm o assunto que eu pretendia
estudar. As questdes foram (re)formuladas de umonotgetivo, preciso e com uma
linguagem acessivel do questionado para seremditiésncom facilidade, resultando
num questionario curto com nove questdes: umaaldesenhar um microbio) e oito
fechadas.

Perante todas as informagdes recolhidas, pudeaeaima andlise qualitativa,
interligando os dados e desenvolvendo uma triaggal@ntre os mesmos, de modo a
poder estabelecer algumas conclusdes. Pude compaedtetir sobre os diferentes
dados obtidos, no que respeita os topicos quelegmaia cada experiéncia de ensino e
aprendizagem. Para as informacgfes dadas pelo apéesti, utilizei uma andlise
quantitativa, através de tabelas, com intuito dgmizar e de permitir uma facil leitura
dos dados.

Em suma, utilizei um leque diversificado de ingtemtos de recolha de
informacé&o para que pudesse compreender melhansapento e a atitude dos alunos
e do contexto educativo perante as minhas propaiasrabalho, permitindo-me
também uma atitude investigadora da minha propétca. De acordo com Verissimo
(2000), “o registo da observacdo dos alunos n&ocagdmaior justica e transparéncia a
avaliacdo, como também contraria a técnica do odti@nfértii em equivocos e em
lacunas dificeis de colmatar” (p. 9). Isto sigrafigue, por vezes, o “olho clinico” ndo
capta nem deixa transparecer a realidade concraduzindo-nos a falsas

interpretacdes. Por isso, é importante que a atéia dos diferentes registos tenha uma
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intencionalidade e parta de objetivos previameatecgnados, o que lhe confere uma

maior solidez das informacgfes e das constatagdes.
1.6- Estrutura das experiéncias de ensino e apreradigem

As experiéncias de ensino e aprendizagem, que resespam nos capitulos
seguintes, seguem uma estrutura muito semelhante.

As experiéncias comegam com aspetos de contextgatize com referéncia as
razBes da escolha das tarefas trabalhadas e athtrate planificacdo. Depois é feito
um relato das aulas, destacando as producdes estaspdos alunos. Finalmente,
realcam-se dimensdes importantes do ensino e éadipagem dos temas abordados e

é feita uma reflexao final sobre a experiénciarggrn® e aprendizagem apresentada.
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Capitulo I

As InvestigacOes em Estatistica

Introducao

Este capitulo apresenta uma experiéncia de ensinaprendizagem em
Matematica relacionada com a abordagem do temaatirgcdo e tratamento de
dados” numa turma de 3.° ano da Escola do 1.° @&lBovoa, na freguesia do Vale, e
na turma B, do 6.° ano de escolaridade, da Escdac®2/3 da Corga de Lobdo. No 1.°
ciclo, foram aplicados diferentes tipos de taredas dois momentos: nos dias 23 de
maio (trés horas) e 30 de maio (duas horas). Nai@8, integrado na unidade de
ensino, foi desenvolvido um trabalho de naturezsestigativa em trés blocos de
noventa minutos nos dias 10, 14 e 15 de maio. kéamrealizadas foram previamente
preparadas, planificadas e acompanhadas pelassgoods orientadoras Claudia

Ferreira (1.° ciclo) e Idalia Lemos (2.° ciclo)eg@meu supervisor Manuel Vara Pires.

2.1- Escolha do tema e das tarefas

A escolha deste tema deveu-se ndo sO ao facto rdansgema curricular
abrangido pelo periodo temporal do meu estagio, tarabém por ser um assunto ao
gual os professores, por vezes, disponibilizam @oepo e ndo exploram em todas as
suas dimensdes. A organizacao e tratamento de dagdugema mateméatico que obteve
um maior destaque com 0 novo programa de matematid® mais longe na
complexidade dos conjuntos de dados a analisaestulo das medidas de tendéncia
central e de dispersdo a utilizar, nas formas deesentacdo de dados e na
concretizacao e analise de resultados de estutidseeos.

Deste modo, no 1.° ciclo, apliquei tarefas de diftg natureza: uma tarefa de
exploracdo, um problema e uma tarefa de investigagt Anexo 1). Como tive pouco
contacto com a turma, decidi recorrer a estestipés de tarefas para poder conhecer
um pouco melhor as dificuldades e interesses do®al No 2.° ciclo, selecionei uma
investigacdo integrada no desenvolvimento da ueiddel ensino (ver Anexo 2). E
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importante diversificar a natureza das tarefas gutgs, pois aplicar sé tarefas do tipo
exercicios e de carater fechado e rotineiro apg@easiite aos alunos desenvolver
raciocinios reprodutores. As investigacdes e oblpnoas sdo situacdes de carater mais
divergente possibilitando uma maior diversificagéms ritmos de aprendizagem, o
desenvolvimento de raciocinios mais criadores dereza aberta e ambientes de
aprendizagem matematica mais ativos (Martins, Mdienino, Rocha & Pires, 2002).
As tarefas investigativas também tém um papel aessacado no novo programa, pois
sdo tarefas que promovem a autonomia dos alunosguamestes tém de resolver
problemas através de técnicas de autointerrogacampeténcias, desenvolvendo mais
a justificacdo das suas escolhas e compreendentiorms diferentes tépicos.

No 1.° ciclo propus que os alunos trabalhassernpa®es, para verificar as suas
reacoes e interacfes em trabalho de grupo, magtambr terem de realizar uma tarefa
de carater investigativo, pois estas sao tarefas cmanplexas em que a cooperacao e
interajuda dos individuos facilitardo a sua conzagfio. Essa escolha deveu-se,
igualmente, ao facto de nao conhecer o nivel timamia da turma.

No 2.° ciclo propus um trabalho em grupo de trésgoatro elementos para
resolver uma tarefa investigativa, pois a turma estava habituada a realizar este tipo
de tarefas, sendo os alunos muito pouco auténoraosealizacdo de situacdes de
natureza mais aberta. Pretendi verificar quaigseds suas motivacdes e atuacdes para
concretizar este tipo de tarefa. Note-se que aostapde trabalhar em grupo deveu-se
ao facto de a maior parte dos alunos da turma @ecopautbnoma e com muitas
dificuldades quer na matematica, quer nos difesetéenas matematicos, quer nas
capacidades transversais. Deste modo, o trabalhgrepo pode ajudar a construir o
conhecimento, pois os alunos, através do dialoda partilha de ideias, vao chegar a
sua propria compreensdo de um determinado condgitmtsky (1998) defende que a
aprendizagem colaborativa é caracterizada pelampgasde grupos de alunos que se
responsabilizam pela interacdo que os levard ameta comum, afirmando que “o
verdadeiro curso do desenvolvimento do pensame@itoviai do individual para o
socializado, mas do social para o individual” (). E através das relacées sociais que
os alunos mais inibidos vao tornar-se mais autésoma compreensao das
aprendizagens que vao fazendo.

Em ambos os ciclos, também pretendi desenvolvenaigicacdo matematica,
uma das capacidades transversais propostas pgama, que se tem afirmado como

uma capacidade fundamental para o ensino e apagaiizda matematica (Boavida,
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Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008; ME, 2007). d@senvolvimento desta
capacidade é um objetivo curricular muito importapéra a criacdo de oportunidades
de comunicagédo adequadas, assumindo-se como uteatgerssencial do trabalho que
se realiza na sala de aula, pois torna-se imperfaauta os alunogprender a falare
aprender a escutar Para Boavida, Fonseca e Silva (2009), comunicdgee
organizacdo, escutar exige muita concentracaoceuntimlo e respeito. As autoras
apoiam que a acaescutar permite a possibilidade para nos darmos contanda u
incoeréncia no raciocinio ou até uma dificuldadecampreensdo de uma ideia. No
mesmo sentido, Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Rehé008) consideram que

a partilha de ideias matematicas permite a interdedestratégias e pensamentos

de cada um com os outros. Ou seja, permite quaesssise tornem objetos de

reflexdo, discussédo e eventual reformulacdo. Atatieas de comunicar um

raciocinio pessoal proporcionam oportunidades pena compreensao mais
profunda da matematica (p. 62).

2.2- Preparacao das tarefas

As duas turmas com que trabalhei tinham niveistraod de aprendizagem
diferentes e, por isso, previa que a predisposcas reacdes dos alunos iriam também
ser diferentes. Decidi optar pelo trabalho em grgaoue gostava de os ver atuar nessa
situacdo, mas também porque constuitui uma esi@matgRge promove aprendizagens
significativas para a construgdo mais autonomaodbecimento.

A escolha das tarefas foi ao encontro das ne@sksde interesses dos alunos,
bem como das suas capacidades e ritmos de aprgewizaevisiveis. Desta forma, eu
planifiquei tarefas para que os alunos desenvawessssencialmente, o espirito critico
e argumentativo sobre alguns tépicos do tema “Qzge#io e tratamento de dados”,
para os ajudar a melhorar a sua compreensdao sesbmesmos. As tarefas foram
orientadas com objetivo de os alunos desenvolvereseu trabalho autbnomo com
liberdade para tomar decisGes. Valorizei, assiggtatégia do dialogo com momentos
de reflexdo e discussé@o sobre conceitos, paraaoficadr ou sistematizar, de modo a
valorizar 0s conhecimentos prévios que possuiartegiando-os de um modo
equilibrado nas novas aprendizagens a realizar.

Com as tarefas propostas pretendi abordar, deafadequada, a complexidade
dos conjuntos de dados e as formas de represerdag@ise de resultados, bem como

as medidas de tendéncia central e de dispersdceauamente, a média e a moda.
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Evidentemente que tive de me preparar bem na fuedkagéo matematica destes
conceitos, mas também tive de pesquisar tarefareggantes e objetivas para
proporcionar aos meus alunos aprendizagens sigifas. Uma boa fonte foi o estudo
desenvolvido por Sousa (2002) do qual retirei gtaia tarefa “Como é o aluno tipico
da turma?”. Considerei-a uma tarefa muito relevantaotivadora sobre o tema em
estudo, permitindo a mobilizacdo de saberes, p@ra dos tdpicos matematicos, e
favorecendo o envolvimento de todos os alunos najpnendizagem significativa. Fiz

algumas alteracbes na redacdo, na linguagem usadmformacdo veiculada e na
gestdo do tempo, de modo a adapta-la aos alunapiestdo, quer no 1.° quer no 2.°
ciclo. No 1.° ciclo também proporcionei outro tipe tarefas, como exercicios e

problemas, que pesquisei em manuais escolares,teas publicacdes e na internet.

2.3- Desenvolvimento das aulas

No 1.° ciclo, na primeira aula, comecei por distinla proposta de trabalho (ver
Anexo 1) com as diferentes tarefas a resolver, embalho de pares.Fiz uma
apresentacao sucinta, a que se seguiu a leitureemiasciados, em grande grupo.
Terminada esta leitura, os alunos comecaram avegsal tarefas. Esta resolucéo
demorou cerca de trés horas. Enquanto os alunolyiess as tarefas, eu acompanhei e
apoiei o seu trabalho, circulando pela sala parali@u naquilo que precisassem.
Verifiquei que a Tarefa 4, “Como € o aluno tipi@tdrma?”, trouxe mais dificuldades
pois, sendo uma tarefa de natureza investigatikige éaciocinios e pensamentos de um
nivel cognitivo mais elevado. Alguns pares, res@irena sem dificuldades, criando
caminhos e processos de resolucdo bem sucedidoxoBimrapartida, outros grupos
guestionaram muito sobre os processos e formagsidver a tarefa, ndo revelando
tanta autonomia, para saber que, num estudo &stattsmiham de, primeiramente,
formular a questdo investigativa, para poderem Imecoos dados e sé depois
organizarem 0S mesmos e retirarem as respetivatusors. Ao longo das discussoes,

surgiram comentarios do tipo:
Ricardo: O professora, eu queria saber qual o lequreferido da maior parte da
turma, mas como faco para saber? Eu ja fiz a questds ndo sei como fago

para recolher as respostas dos mesmos. Sera gs® fp@asr a pergunta aos
meus colegas?
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Professora: Como achas que podes fazer? Vaisdaperstdo em grande grupo?
Ou vais fazer a questao, individualmente? E contepdazer para registar as
respostas dos teus colegas?

Ricardo: Tem de ser individualmente, e posso rédést no meu caderno de
rascunhos, ponho la as hipoteses e, ao questismaeas colegas, registo logo
as suas respostas.

Professora: Pode ser uma das hipéteses, decidiarfoEma.

Portanto, a maior dificuldade sentida pela gerdmdk dos alunos, nesta etapa
da realizacéo do seu estudo estatistico, relacisa@mom a escolha de uma carateristica
da turma, pois a maior parte deles ndo sabia commoufar a questdao e como recolher
os dados. Uns grupos deslocaram-se pelas cartguastionando e registando as
respostas dos colegas, enquanto outros, mas nieoam uns cartées com a pergunta
e as hipodteses e distribuiram pelos colegas pasaresponderem. Apds esta etapa, a
maior parte dos alunos facilmente organizou os slado tabelas e gréficos, fazendo as
respetivas conclusdes. Quando os grupos concl@inasolucao da tarefa, eu recolhi as
fichas de trabalho para, na sessao seguinte, peynuova discussao e reflexdo sobre o
trabalho ja realizado.

Assim, na segunda aula, digitalizei alguns proceshstintos de resolugao de
cada tarefa, para procedermos a respetiva corrbedo,como a discussao e reflexado
sobre os procedimentos seguidos, abordando oog& organizacao e tratamento de
dados num estudo estatistico (construcédo de gsafitmtabelas, medidas de tendéncia
central, como a moda). Foi uma aula, em que o®alparticiparam de forma dinamica,
partiihando e defendendo as suas ideias e opinNEs primeira e segunda tarefas, os
alunos conseguiram, com facilidade, explicar osgssos de resolucao que utilizaram.
A terceira tarefa provocou mais discussdo, poisuena tarefa que permitia varios
caminhos de resolucdo. Todos queriam explicar dortham feito:

Luis: O professora, eu so fiz a divisdo, para sghento valia cada simbolo e

depois resolvi mentalmente, o problema.

Bruno: Mas eu tive de fazer uma divisdo, depoistiplidacbes e depois uma
soma para saber o total de carros vendidos.

Todos os alunos quiseram partilhar os caminhos topam escolhido para
resolver a situagdo, promovendo, assim, uma di&ousgais sdlida e dindmica da
tarefa, apercebendo-se de que podiam envereddiensas hipoteses para a resolver e
que todos eles poderiam estar corretos, se exgdicabem o caminho que seguiram e

fizessem a respetiva validacao.

Marisol dos Reis Marques, 2012 15



Relatorio Final da Pratica de Ensino Supervisionada

Na dultima tarefa, os alunos tiveram mais dificuelade colocaram mais
guestdes, pois consideraram-na a tarefa maisldidigifacto, esta tarefa tinha um cariz
mais aberto e complexo, exigindo um maior grauad#ocinio e autonomia da turma.
Muitos alunos desta faixa etaria ndo estdo aindatomfamiliarizados com as
investigacoes estatisticas como exemplifica a afjéo:

Leonardo: Era uma tarefa que nunca fiz. Nem sequeiGa pensei nisso, pensei

gue s6 as pessoas adultas podiam fazer um estiadicte.

ApoOs a discusséo dos diferentes processos de ¢ésola aula terminou com o
registo das conclusées e com uma sintese, negopad@dos, das carateristicas do
aluno tipico da turma.

No 2.° ciclo, a tarefa proposta, “Como é o alup@ti da turma?”, consistiu num
estudo investigativo para caraterizar a turma,dpraorou trés sessdes de 90 minutos
com intuito de descobrir particularidades sobrduma “tipico” da turma. Para isso,
propus aos alunos um trabalho de grupo para omyamzo seu estudo estatistico com
base numa ficha guido, sequenciada por etapagsopjedasse a refletir sobre a melhor
forma de desenvolver o estudo.

Na primeira aula, os dezanove alunos realizararabalho em cinco grupos de
trés/quatro, sob a minha orientagdo. A minha atuéggroxima da descrita para 0 1.°
ciclo, tentando apoiar os alunos sempre que O SKEESM OU O regueressem.
Verifiquei que apresentavam algumas davidas, aisiente, na escolha de formas de
organizar os dados e nas justificacfes das suakhascPor isso, fui explicando o que
se pretendia com as questbes do guido. J& nesdosesmecaram a recolher
informagéo e a organizar os dados obtidos.

Na segunda aula, os grupos terminaram o preenctom@m relatorio do
trabalho, onde iam explicar como tinham recolhidantormacdo e como tinha
organizado os dados e as conclusfes a que chegeaathém, nesta aula, eu expliquei
como seriam feitas as apresentagdes na aula segpm$ cada grupo ia apresentar o
seu trabalho aos colegas para, no fim, fazermoslistaadas caracteristicas do aluno
tipico da turma.

Na terceira aula, os alunos apresentaram os tbadlos colegas, com o
objetivo de discutir e refletir sobre o que foitéepor cada grupo. Foi uma aula com
alguma inibicdo e pouco dinamismo dos grupos, asiapresentacdes produzidas nao

foram sucintas nem muito criteriosas. Em contragearbs alunos que estavam a ouvir e
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a ver as apresentacdes participaram mais ativamemtggindo de imediato os erros
que apareciam na construcdo dos graficos e dalasalbd entanto, ndo apresentaram
muito espirito critico relativamente as escolhap@es dos seus colegas. O conceito de
média foi dos topicos matematicos em que detetés mificuldades, ndo tanto no
processo do seu calculo, mas essencialmente nei@gilo do que representa. Foi o
conceito que gerou mais discussao, levando a unm mecessidade de refletir para o
esclarecer e clarificar.

A aula terminou com o registo das carateristicaaldoo tipico da turma e com

a apresentacao de opinides dos alunos sobre t¢hivakealizado.

2.4- Registos escritos dos alunos do 1.° ciclo
Tarefa 1. Todos os grupos identificaram, na questdo 1.1, @uerglés era

atividade mais frequentada.

Figura 1: Resposta do grupo 1 a questdo 1.1.

Na questdo 1.2, uns grupos deram resposta fazemdenge calculo mental,
enguanto que outros recorreram a uma operacaodiwsado (80:4 = 20), uma adicao
(20+20+20+20 = 80) ou, ainda, uma multiplicacaox6 80).

1 frequentarh 80' alunos a aula de Inglés. 737N uarta-feir
simbolo?

uentam 80 alunos a aula de [nglés. "o

=
2- Na quaria-feird frequenitam 80 alunos a aula de Tnglés. '~ N
Quanto vale cada simbolo? Quanto

e ol / " AN A -V A

L00a hral 6

Figura 2: Respostas dos grupos 1, 2 e 3, respeadiviama questao 1.2.

Na questdo 1.3, a maior parte dos grupos, comapods, calculou mentalmente
o resultado, apresentando uma solugéo corretau@ods apresentou, Como resposta
(incorreta), o valor 1,5. Embora tenha conseguiskpe@ar o simbolo representado a
metade, depois ndo descodificou corretamente @ dalonetade de cada simbolo, uma

gue vez que uma “cara” correspondia a 20 alunos.

o0 ulunos & aula de Inglgs, ™

1.3- Quantos alunos tém Informatica a quarta-feira?

Figura 3: Respostés dos grupos 6 e 5, respetivamequestao 1.3.
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Na questdo 1.4, as questdes apresentadas pelass danam diversificadas
como, por exemplo: “Quantos alunos tém musica &erd?” ou “Quantos alunos
frequentam atividades a 4.2 feira?” ou “Quanto vaétade da cara?”. Assim, de uma
forma geral, os grupos conseguiram responder, iyasiente, a questdo. Contudo,
existiram algumas excecdes. O grupo 1 fez a qué&édantas caras tem o grafico?”,
evidenciando de forma incorreta o seu objetivospms alunos queriam perguntar
guantos alunos frequentavam atividades a quama-f®is alunos poderdo nao ter lido
atentamente o enunciado ou poderédo nao ter entendidbjetivo do uso deste tipo de
grafico. A questdo do grupo 3 mostra que os alpumem saber o significado do
conceito de moda, mas nao o aplicaram corretam@rgaestdo podia ser formulada de
outra forma: “Qual é atividade mais frequentada®. grupo 8 formulou a
questdo“Quantos alunos tem ao todo?”, notando-se @g alunos ndo leram

atentamente o enunciado da tarefa.

1 4- Escreve mais uma pergunta que possa ser respondida com informagdo do mesmo gréfico?
J ) A e

& AU ATES 4

14 Escreye ma na pergunta que posa ser respondidacom informagdo do mesmo grfioo? | 4. Fgveve i um pengunta que possa s tespondida com informachn do mestmo réfic?
\;l ik \L g A ) \ ‘ / ! . ) q > <

a

1‘4- Eséreve maiSlUI[la pel'guﬂt& que possa et Yespoﬂdldﬂ COM INIOIMACa0 10 MESMO FALCU! 1 .4- Estreve mais uma _pérguuta que possa ser respondida com informagdo do mesmo gréfico?
“ﬁ AL " 6 &n ‘(1’3 A 0 A ol

Quaier o
LI AN ’\ !

Figura 4: Respostas dos grupos 1, 3, 6, 8 e Setigamente, a questdo 1.4.

Tarefa 2. Na questao 2.1, uns grupos definiram corretamentalor de cada
simbolo, através do calculo mental. Outros grupidzaram o processo da divisao
(correto) para calcular o valor de cada simbolos khegpois erraram no célculo para
definirem quantos bebés nasceram na semana commaiero de nascimentos.

Na questdo 2.2, todos o0s grupos responderam bem, igentificaram,
facilmente, a semana com igual nUmero de nasciméptoneira e terceira semanas).

Na questdo 2.3, todos os grupos calcularam o nunwab de bebés que
nasceram em todo o més através do algoritmo dad@digas alguns grupos
apresentaram somas erradas.

Na questdo 2.4, de uma forma geral, todos os grigegificaram o grafico
como um pictograma, embora sem correcdo ortogr&maalguns registos. Outros
grupos identificaram-no como um grafico de barrasreda, houve quem o confundisse

com o respetivo titulo.
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efis 2: Nascimentos durante um mis,
g representa o ianers de

Figura 6: Resposta do grupb 4 a tarefa 2.

Tarefa 3: Uns grupos descobriram mentalmente o valor de sadaolo e,
posteriormente, calcularam o total de carros asraeeuma adicdo. O grupo 8calculou
mentalmente o valor de cada simbolo, apresentamdcegsos de multiplicacdo e
divisdo para calcular o total de bebés, mas revetoos nos mesmos calculos. No
entanto, outros grupos (4) descobriram atravésiviadd o valor de cada simbolo,

utilizando corretamente o algoritmo da adi¢do pafteularem o numero total de carros.

Tarefa 3: ragem "Sé lixo"

Tarefa 3: A guragem "84 liva"

R: ailh i =

Figura 7: Resposta dos grupos 1, 2 e 8, respetiva tarefa 3.

Tarefa 4: Na questado 4.1, os grupos 2, 7 e 8 formularanetamente a questao
de investigacdo e designaram bem as diferentesespgds grupos 1, 3, 6 e 9
formularam bem a questao de investigacdo, mas @esple escolha nao foram bem
definidas, pois colocaram poucas opc¢fes e nao amloc a opcao “Outros”, o que
restringiu um pouco os alunos na sua resposta.ufogé nao registou a questao de
investigacdo, optando pela observacdo, e o gruptez5apenas a questdo de
investigacdo, mas sem opcdes de escolha. E impertaeferir que alguns grupos

recolheram os seus dados através de um questianartros pela observacao. Houve
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guem fizesse cartbes para os colegas preenchesrtambéem houve quem fosse, por
cada aluno, fazer a questéo, registando-a no aaderrascunho. Como jé referi, alguns

grupos sentiram-se “perdidos” sem saber muito bamooorganizar essa recolha.

+ Recolhe os dados (podes usar cartdes, ., ) « Recolhe os dedos (podes usar cartes.. |

Figura 8: Respostas dos grupos 2, 6, 4 e 5, rgapstte, a questaos.1.

Na questéo 4.2, sobre a organizagéo dos dadasjmass optaram por tabelas de
frequéncias, gréafico de barras ou pictogramas.rfelizama analise geral, verifiquei que
a generalidade dos grupos nao desenhou, quer dgograquer as tabelas de
frequéncias, com instrumentos de desenho aprogria@légua ou compasso),
constatando-se, assim, uma falta de rigor nos Hesapresentados.

Para comecar a organizar os seus dados, todosmssgescolheram uma tabela
de frequéncias, com uma coluna de contagem e deti@quéncia absoluta, as linhas e
colunas encontram-se devidamente identificadas, temo a linha do total da sua
amostra em estudo. Apenas 0s grupos 3, 5 e 6 méseaparam esta linha do total da
amostra. Todos 0s grupos, a exce¢do do grupo 6,ap@@sentaram a respetiva
designacéo da tabela, para identificar a caratiterigue é trabalhada.

Eanily! 6
AT

Figura 9: Respostas dos grupos 1, 5 e 6, respativi@ma questao 4.2.

Todos os grupos, para além das tabelas de fre@s€esicolheram outras formas
de organizar os seus dados, tais como o grafidzadas e o pictograma. O grafico de
barras foi muito utilizado. O grupo 1 optou pelafgro de barras mas, como em muitos
outros grupos, a sua construcao refletiu algunlhadatais como a falta de um titulo, a

falta da designacao dos eixos do grafico ou a g@wniaa largura das diversas barras.
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Figura 10: Resposta do grupo 1 a questéo 4.2.

Os grupos 3 e 4 também escolheram o gréafico dadamas ndo mantiveram a

mesma distancia entre as barras, nem colocararituwlmrtem a designacéo dos eixos.

at

g
r B H

Figura 11: Respostas dos grupos 3 e 4, respetitansequestao 4.2.

O grupo 7 apresentou um gréafico de barras constrdiel forma correta e com
todas as suas carateristicas. No entanto, tal congoupo 5, pode verificar-se uma falta
de rigor no desenho pela néo utilizagdo de instniosede desenho. Acrescente-se que
no grafico do grupo 5 o ponto de origem encontrarse posicionado, pois nao
corresponde a intersecao dos dois eixos do grafico.

o [ ' l JHI [ -

Figura 12: Respostas dos grupos 5 e 7, respetitansequestao 4.2.

O grupo 6 construiu um grafico de barras que aptasegor no seu aspeto,
titulo, designacao dos diferentes eixos e a largotge as varias barras, mas a distancia
entre as barras ndo é a mantida. O grupo 9 tami@@®mmanteve a mesma distancia

entre as barras e apresentou uma falta de rigaspeto do grafico.
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Figura 13: Resposta dos grupos 6 e 9, respetivameestao 4.2.

Finalmente, os grupos 2 e 8 optaram por um pictogrdNa sua configuragéo
constatam-se alguns erros, tais como a falta a& agorecisdo em manter 0 mesmo
tamanho e forma do simbolo escolhido, distancieeerd simbolos ndo uniforme e a
falta de titulo. Contudo, ambos os grupos tiveracuidado de apresentar a metade do
simbolo, quando assim necessitaram de o fazerpBriemte referir que os dois grupos
escolheram estrategicamente o valor correspondentgimbolo do seu gréfico para
facilitar a representacédo do desenho. Pude conststia facto, quando circulava pelos
diferentes grupos de trabalho e coloquei a segguestéo: “Porqué escolher o valor 2
e ndo 4 para representarem o valor de cada sirdbalosso grafico?”. O Rui, aluno do
grupo 2, respondeu: “pois é mais facil professarmgye, por exemplo, no nosso estudo,
se escolhéssemos 4, depois para representar o¢&8eafo “Barcelona” teriamos que
desenhar um quarto da bola, e iria ser mais difi€ll Ricardo, aluno do grupo 8,
respondeu: “Como a opgao “cenoura” s6 tem uma pegge escolheu, vai ser mais

dificil desenhar uma quarta parte da cenoura pEggarmos essa escolha”.

\ |

Figura 14: Respostas dos grupos 2 e 8, respetitansequestao 4.2.

No que respeita a questdo sobre as conclusfestadoeestatistico, a maior
parte dos alunos referiu a carateristica que aparetais vezes no seu estudo. No
entanto, alguns grupos concluiram referindo a njgdgos 7 e 8) e outros grupos, para
além de referirem a moda, também apresentaram @ dtadeu estudo que foi menos

escolhido (grupos 6 e 4).
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. Quais s as conclusbes do estudo estatstico que realizaste?
Weavedee & 00l Rolon, 49 ig i e Aol 2
, e ‘

Y Quais s as conclusdes do estudo estatistico que realizaste?
LUFS NGO y AN

dh _Aeads L xS 8 & F
\ ]

Laids Ao alumer A8 20 ang),

Figura 15: Respostas dos grupos 7, 8, 6 e 4, reapwinte, sobre as conclusdes do est

O grupo 5 produziu uma concluséo confusa, poiduw®a identificaram o dac
gue existia com mais frequéncia, mas depois reamladificuldades em exprimir .
suas ideias na justificacdo da sua conclusédo. Estgogndo pensou em formular
opcOes da sua questdo de investigacado e estetfagk® aos alunos mais dificulda
em obter os seus dados, pois recolheram os datioshservacao. A carateristica qu
grupo escolheu foi a forma do cabelo, o que signifjae podiam ter cabelo curto e li
curto e encaracolado, comprido e liso, e compridnaaracolado. No entanto, os alu
nao selecionaram assim as opc¢des, pois registaBaturios com cabelo curtc alunos
com cabelo liso e 1 aluno com cabelo encaracol@asta forma, os alunos n
obtiveram dados corretos sobre a carateristicastnd@ e a conclusdo néo se tor
objetiva nem clara. Também é importante referir gugrupo associou o facto de
mais frequente o cabelo curto a existéncia de unommaimero de rapazes do
raparigas, ou seja, entendem que deveriam teridiefum perfil para os rapazes e ot
para as raparigas. Contudo, ndo desenvolveramdestae ndo pensaram corretame
solre ela, porque ndo é verdade pensar num perfilaséd @pazes e noutro sé p
raparigas, tanto uns como outros podem ter cahgto e liso ou comprido e liso, p

exemplo.

e Quais 530 as conclusdes do estudo estatistico que realizaste?

Figura 16: Resposta do grupo 5 sobre as conclugBestudc

2.5- Registogescritos dos alunos do 2.° cic

Tarefa “Como € o aluno tipico da turma?’

Na primeira etapa (Preparacéo das questdes) da,tasegrupos escolheramnr
carateristica a estudar. Depois todos os alunpsmdsram as questdes colocadas,

nao clarificaram adequadamente as suas ideias.ltidza (guestdo ndo apresentar
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boas justificacbes para explicar se seria necestagar um perfil para os rapazes e
outro para as raparigas. Provavelmente ndo congeesm bem o significado da
questdo. Os grupos 3, 4 e 5 apresentaram melhasaBcpacdes, evidenciando um

melhor entendimento do sentido da questéo.

1.*efapa: Preparagiio das questdes de investigacho T
b I 1.* etapa: Preparagio das questies de investigacio
i Discutimos, em grupo, sobre:
s e i o sl ok g ) 3 il . o £
1 Quedados(fsis S[m',m’ Cu]ﬂl?ls d] SIE\ L ’tr]trafina cmqerf a5 do 2o tic 1. Que dados (fisicos, sociais, oulturais...) devem entrar na caracterizagdo do aluno tipico?
2. Como pensamas que vai et 0 peil do aluno tpio da s 2, Como pensamos que Vai ser o perfil do aluno tipico da twa turma?
3. Senk necessério tragarmos um perfil pare os apazes ¢ ouiro para as Teparigas? Parqué? 3, Ser necessdrio tragarmos um perfil para os rapazes ¢ outto para s raparigas? Porqué?
; e ) L \. e 3 &

feloh oo @

Aok A

2.

o'k

2Agil) (g, B

Figura 17: Resposta dos grupos 1 e 5, respetivameprimeira etapa da tarefa.

Na segunda etapa da tarefa (Recolha de dadosk tmlgrupos explicitaram
que, nas circunstancias do estudo, se deverigautilnquéritos ou questionarios para

recolher os dados.

2. etapa: Recolha dos dados
1. Como vamos recolher os dados? ,
\ . | .
fazead : e aget e

Figura 18: Resposta do grupo 2 a segunda etagaefa.t

Na terceira etapa da tarefa (Organizacao e repgegsende dados), na questéao 1,
0s grupos 1, 2, 3 e 5 definiram um minimo e um maxpara variaveis qualitativas,
verificando-se assim que ndo entenderam bem aighdide maximo e minimo. O
grupo 4 definiu corretamente 0 maximo e minimo deawariavel quantitativa. Na
segunda parte da questédo, os diferentes gruposesponderam, com a exce¢ao do
grupo 5 que deu uma resposta correta.

Na questao 2, os grupos 1 e 4 escolheram a tabel@eaguéncias e o grafico
circular para identificar mais facilmente o valareqaparece mais vezes, 0 grupo 2
escolheu o gréfico de barras, o grupo 3 prefegrafico de barras e tabelas e o grupo 5
deu preferéncia ao diagrama de caule-e-folhas.

Na questédo 3, os grupos 1, 4 e 5 indicaram a moataacdevida justificacéo, o
grupo 2 indicou a moda com uma justificacdo pouacace o grupo 3 referiu a moda
mas sem justificar a resposta.

Na questéo 4, os grupos 1, 2, 3 e 5 indicaram un@ipdade da média, mas o
grupo 4 nao conseguiu identificar qualquer umardppedade identificada foi comum

a todos os grupos e referiu-se a associacdo dams@ai variaveis quantitativas.
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Na questdo 5, os grupos 1, 2 e 3 justificaram aessmlha, embora essa
explicacdo pudesse ser mais clarificada. Os grdpes5 nao apresentaram qualquer
justificagao.

Finalmente, na questdo 6, os grupos 1 e 2 naoiéspeom as formas a utilizar
para organizar os dados nem justificaram a suahesc@®s grupos 3 e 4 indicaram
apenas as suas escolhas para proceder a organizacdados do seu estudo. O grupo 5
referiu e justificou a sua escolha, mas apreseatammda justificacdo pouco clara e

objetiva.

i- © wfd inine & 0 Mg 4 o won e X 0 Yok, T T
d by W o M’Vﬁlﬂ’@qf(ﬁ“?ﬁ 2
1- 4 m&l & Loud t‘r.,q‘pZ“E St ;

3 € o '“w,‘ie 19@:\& 1 Ay N ﬂ;i-f'f- ) ‘31;\
y-f ol 4 oulls Ms&;@mﬂm ‘

el A gquolibliow.,
:

Figura 19: Respostas dos grupos 1, 2, 3, 4 e jpetigamente, a terceira etapa.

Na quarta etapa da tarefa (Interpretacdo dos damogyupos néo especificaram

claramente os procedimentos a seguir para realizaerpretacdo dos seus dados.

4. etapa: Interpret
1.Como v

Figura 20: Respostas do grupo 3 & quarta etapa.

Relatério sobre a tarefa “Como é o aluno tipico daurma?”

No primeiro tépico do relatério, todos o0s gruposeapntaram o0 numero de

alunos em estudo.

Figura 21: Respostas dos grupos 1 e 2, respetivapsmprimeiro tépico do relatorio.

No segundo topico, os grupos 1, 3, 4 e 5 apresentax sua questdo de

investigacdo de uma forma clara e bem formulada. domtrapartida, o grupo 2
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identificou a questdo de investigacdo, mas de uammd incompleta dado ni

apresentar as opgoes de resposta, tor-a pouco objetiva para o estudo desenvo.

2 - Questio de investigagiio. Neste ponto devem registar a pergunta a que vio procurar
responder. =7

2. etapa: Recolha dos dados
ol o oloy docn ohols 1. Coma vamos recolher os dados?

18 ACID o e 8 IS0 O daw s ¥4 %, W H )
EE el TinnE el ( Qul ¢ ot Mﬂ?ﬂ#{'ﬂ do!

Figura 22: Respostas dos grupos 3 e 4, respetivar@msegundo tépico do relato

No terceiro topico do relatério, os grupos aprem@mh as escolhas pare
organizacdo dos seus dados, mas sem descricdoustfitgcdo dos procediment
segudos. O grupo 1 apresentou uma tabela de frequemaen organizada e comr
realizacdo correta dos calculos. Os alunos apm@semt como escolha para organiza
dados, um gréfico circular, que fizeram com riggresentando um raciocinio 16gis
claro e objetivo para a sua construcdo. E pertinenteirefee o grafico foi desenha
com rigor e precisdo com os devidos instrumentosielenho, embora se tenh

esquecido do titulo. Apresentaram e justificarammoaa

Figura 23: Resposta do grupo 1terceiro topico do relatoris

Os alunos do grupo 2 apresentaram as escolhaszguani para organizar
dados com pouca descrigdo, justificando porqudar@autilizar a média. Na construg
do grafico de barras, nos® rigor na sua construcdo, no que respeita aaegsatla, .
distncia entre as barras, a largura das barras kzagfb dos instrumentos de deser
No entanto, ndo tem titulo nem a designacao desetlifes eixos do grafico. A segur
escolha foi o grafico de pontos, que os alunossaptaram com menos rigor néa
construcdo, quer no tamanho dos pontos, que satemcodesalinhados e de taman
diferentes, quer na distancia entre eles. Tambématrdbuiram um titulo ao gréfic

Indicaram, ainda, a moda, justificando a sua reag
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Figura 24: Resposta do grupd 2 ao terceiro topicetatorio.

M2 ¢ puioed

O grupo 3 escolheu o grafico de barras, construtndom rigor e precisao, pois
apresenta uma escala bem delineada, a mesma disténiee as barras, a mesma
larguras das barras, com a respetiva designacaeigos e o respetivo titulo. Na
construcdo da tabela de frequéncias, na colunaretpuéncia relativa, os alunos
realizaram os arredondamentos incorretamente, pongufinal, a soma das frequéncias
relativas ndo é 1. Também apresentaram uma “igdelldanpossivel, “2 : 19 = 0,10%”",
revelando alguma confuséo entre a representac@ualeca forma de percentagem (2 :
19 = 0,10 ou 2 : 19 = 10%). Quando se fala em p&agem, fala-se duma razéao de
consequente 100, ou seja, dividir esse numero @or Desta forma, denota-se que o
grupo néo tinha bem clarificado o conceito de fégqgpa relativa. Indicaram a moda do

seu estudo com justificacao.

i i3 ; ‘ W i ) ‘ 19 | 0,28
' i

Figura 25: Resposta do grupo 3 ao terceiro tépicrethtorio.

O grupo 4 apresentou um gréfico de barras consteodetamente com rigor e
precisdo, atendendo as caracteristicas ja refeadesiormente. Os alunos fizeram,
também, com exatiddo e clareza uma tabela de ine@spara organizar os dados
recolhidos. Utilizaram o céalculo da média, realzadte modo adequado, mas sem

referirem o que representa o valor que obtiveram.
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Figura 26: Resposta do grupo 4 ao terceiro topicethtorio.

O grupo 5 comecgou por organizar os dados recollidosum gréfico de barras,
construido com correcdo e com rigor. Depois oscauwptaram por um pictograma
bem elaborado, apresentando um titulo, definindosimbolo com o respetivo valor
que ele representa, desenhando os simbolos comerigpantendo o0 mesmo tamanho e
distancia entre eles. No dia da apresentacdo Hallw@ o grupo explicou que o valor
gue atribuiu ao simbolo foi pensado estrategicamdd¢ facto, como os valores eram
guase todos pares e apenas havia um impar, erdanidis desenho do simbolo com a
escolha do valor “2 alunos”, porque so iriam pracio simbolo inteiro ou da metade

do mesmo. Indicaram a moda sem a devida justifocaca

Figura 27: Resposta do grupo 5 ao terceiro topiceethtorio.

No quarto topico do relatério, os grupos tinhamrelgistar as conclusées do
estudo que realizaram. Pude constatar que a maitar ¢gos grupos indicou o dado que
aparece mais vezes no seu estudo acrescentandss azepreferéncias da turma. Estas
conclusdes nao sao erradas, mas muito vagas e pmidwadas. Apenas o grupo 5
apresentou uma justificacdo mais detalhada dotades da sua investigacao.

No quinto topico do relatério, o grupo tinha de dawpinido sobre a realizacao
deste trabalho, referindo aspetos positivos e aspatgativos. De um modo geral,

foram adiantadas opinides bastante vagas e poadbcedas, embora os grupos 4 e 5
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tivessem expressado uma opinido mais complexaaaesio mais aspetos e visdes
sobre a realizacdo do trabalho. Os alunos referqaena aprendizagem se torna mais
significativa para eles ao desenvolver trabalhastadeatureza, como se pode verificar
quando dizem “gque deste modo € mais esclareceBaforcam que “aprendemos a
fazer trabalhos com outras pessoas”, valorizangartlha de ideias e a cooperacéo

com os outros para compreender melhor as ideiasenzeitos matematicos.

4~ Resultados da investigacio. Neste ponto devem registar os resultados a que chegaram com e .
avossa investizagio s 4- RBS'I.Jlfadﬂ'S da investigaciio. Neste ponto devem registar os resultados a que chegaram com
¥ & yossa investigacdo. )
L7, W T T\ ¥ oo} gah g XOC
G 5 :

5~ Conclusdio. Neste ponto devem indicar a opinidio do grupo sobre o trabalho que realizaram,

5= Conelusio. Neste ponto devem indicar a opinido do grupo sobre o trabalho que realizaram B dbaoms >

Figura 28: Respostas dos grupos 3 e 5, respetitansos quarto e quinto topicos do relatorio.

Na ultima fase da elaboracao do relatorio, os adimthvam, individualmente, de
dar a sua opinido sobre a realizacédo do trabalb@mpinides, em geral, continuaram a
ser vagas e curtas, reduzindo-se ao “foi muitoréssante” como palavra de ordem,
mas sem explicarem e argumentarem o porqué denteeessante. Contudo, existem
opinides mais desenvolvidas e com mais opinia@ariiomo, por exemplo o Paulo que
justificou ter sido uma experiéncia que lhe trooxais motivacdo, com aprendizagens
dos conceitos mais significativas, mas também methaprendizagens em aspetos do
saber trabalhar em grupo. Outra opinido, mais aegtativa, aparece no grupo 4, da
Sara, que disse que o trabalho desenvolveu maapasidades pois, com a partilha de
opinides, ajudou a verificar e esclarecer maisifssuttlades, sendo uma experiéncia
positiva. Também a Ana, do grupo 5, destacou aspEisitivos sobre esta experiéncia
ao conseguir realizar diversas aprendizagens, @uivisdo de tarefas para a eficacia
do trabalho em grupo, a partilha de ideias que perrmprender com 0s outros, a
importancia da ajuda, ensinando aos outros, makirassim, vontade de realizar mais

trabalhos de grupo.
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Figura 29: Opinides de alunos sobre o trabalhadzeesb.

2.6- Reflexao e consideracdes finais

Nesta experiéncia de ensino e aprendizagem emnMtta desenvolvi tarefas
gue, de um modo geral, promoveram aprendizagensisadivas aos alunos. Valorizei,
em ambos os ciclos, tarefas de natureza mais expt@ e investigativa, pois sao
tarefas que permitem desenvolver capacidades esa@s de elevada exigéncia como a
comunicacao matematica (Martins, Maia, Menino, Ro&HPires, 2002). Com este tipo
de tarefas, o professor pode “ouvir os seus alungmedir-lhes que clarifiguem e
justifiguem as suas ideias matematicas” (Carvall®ilg€estre, 2010, p. 151).

No 1.° ciclo também promovi algumas tarefas do @gercicio, exploracéo e
problema, pois esta diversificagdo permitiu-me fdiear e analisar conhecimentos que
os alunos tinham sobre o tema matematico em es@slaesultados foram bastante
positivos e superaram as minhas expetativas, peisep que os alunos fossem
apresentar mais dificuldades. De um modo geralge pemhcluir que a tarefa que
ofereceu mais dificuldade aos alunos foi a tarefanyestigagcdo. No entanto, pelos
resultados obtidos pude constatar que os alunasegaimam desempenhos muito bons.
Quando Ihes disse que iamos abordar tarefas sabbgamizacao e tratamento de dados,
e que, nessa abordagem, eles teriam de desenwmlvesstudo estatistico, os alunos
ficaram empolgados, mas ao mesmo tempo preocuppdissnunca tinham feito um
estudo estatistico. Assim, antes de aplicar a fichan as tarefas, promovi uma
discusséo inicial para saber as suas ideias ssl@a@pas de um estudo estatistico, tendo
verificado que muitos alunos tinham bastante pé@wedp que era fazer um estudo
estatistico. Nao alarguei muito a discusséao, paisig ver até onde poderiam aplicar as
suas capacidades e ideias sobre o tema.

Desta forma, com a realizacdo da ficha de trabalhocipalmente, com as trés

primeiras tarefas, verifiquei muitas dificuldadesrealizacao de calculos, sobretudo, os
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que envolveram as operacdes de adicdo e multifhicaComo ndo eram calculos

dificeis para o 3.° ano de escolaridade, pensooguarros surgiram devido a falta de
atencdo e concentracdo no desempenho da tareissc&cque € uma turma um pouco
faladora, tendo alguns alunos que se distraenmfantie. Com isto ndo digo que seja
uma turma indisciplinada, pois, a maior parte deges, sdo faladores porque sao
criangas muito curiosas, participando ativamentgeamendizagens, sendo por iSso um
aspeto positivo.

Com a primeira tarefa, pude constatar que alglumsos ainda apresentavam
dificuldade na leitura e construcéo de pictograquendo tém de aplicar o conceito de
metade. Este aspeto foi visivel numa das questiague os alunos pretendiam registar
dez pessoas sabendo que o simbolo do grafico dinkedor 20 e, por isso, tinham de
associar metade da cara ao valor 10, mas algunssahfio conseguiram. Outros alunos
leem um simbolo inteiro mais metade de um simlasspciando a 1,5. Esta associacao
esta incorreta, mas nota-se que sabem o que ref@eseonceito de metade, embora
ndo tendo consolidadas todas as carateristicas gegctograma.

Para resolver o problema, em geral, os alunosapi@n métodos de raciocinio
corretos. Os processos de resolucao residiram local@amental e nas operacdes de
divisdo, multiplicacdo e adicdo, mas € necessaeferir que alguns grupos
apresentaram, mais uma vez, erros no calculo.

Na ultima tarefa, notou-se que os alunos conhedéderentes formas de
organizar e tratar os dados, pois diversificaransus escolhas. Para esta turma, a
tabela de frequéncias foi a forma mais familiarodganizar dados dado ter sido a
primeira opgcédo de todos os grupos. Talvez sejasporuma das formas que melhor
conhecem, ou que permita uma maior facilidade peridicar os dados que aparecem
mais vezes e menos vezes, ou seja uma das formasiese sintam mais a vontade
para concretizar. Também houve muitos grupos gastiedram um grafico de barras e
alguns recorreram a pictogramas. Em ambos, a talkasaltou a primeira vista foi a
falta de rigor na sua construcdo, pois verificowsado recurso a instrumentos de
desenho necessarios. Em geral, os graficos nasempagam um titulo, nem legenda
nos eixos, embora alguns grupos o tenham feit@t@omnente. Nos graficos de barras, as
maiores dificuldades verificaram-se em manter anmaesa distancia entre as barras e a
sua largura. Nos pictogramas houve dificuldadesramter a mesma distancia entre os
simbolos e 0 mesmo tamanho do simbolo, construasdmem pouco rigor e precisao.

Contudo, verifica-se que os alunos atribuiram uforvestratégico ao simbolo do seu
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pictograma, revelando compreenderem o objetiveedgsd de grafico. Apesar da falta
de rigor na construcdo dos gréaficos, pode-se complie os alunos entenderam a sua
utilizagédo, bem como seu objetivo.

E importante referir que alguns dos grupos tambéenam algumas confusées
na realizacdo do seu estudo estatistico. Um dgogrutilizou a carateristica “forma do
cabelo’, mas nédo definiu corretamente as opc¢oes de esgarando confusédo nas suas
conclusdes e ndo obtendo dados corretos sobrateristica que tinham escolhido. Os
alunos concluiram que o mais frequente é cabelo,quorque a turma apresentava um
maior nimero de rapazes, mas nao desenvolveudessaaTambém néo tracaram bem
as opcoes da forma do cabelo que podiam aparemeruma pessoa pode ter cabelo
curto e liso ou cabelo curto e encaracolado, e $@diso, ou sO curto ou sO
encaracolado, como estes alunos definiram. Asssta ma definicAo ndo garantiu
consisténcia ao estudo estatistico.

No 2.° ciclo, através da tarefa aplicada, pudestabar que os alunos revelaram
conhecimentos consistentes sobre esta unidadeidamaéimbora alguns conceitos
estivessem pouco consolidados, nomeadamente, ceitorde média. Isto porque,
verifiquei que a meédia € entendida como sendo apema calculo, mas sem
compreender o seu significado (Martins, Pires &&sr2009). Nas apresentacdes e na
guestdo sobre as suas propriedades, as respostasluh@s foram vagas e pouco
desenvolvidas. Em termos de justificacbes e opingmbre as situacdes, os alunos
revelaram-se pouco criticos e com dificuldade emuwuocar matematicamente. Outra
dificuldade detetada foi a falta de rigor e prexisa construcao das diferentes formas
para organizar os seus dados.

Como concluséo, posso concluir que os alunos fa@mazes de se organizar e
trabalhar em grupo, para descobrir estratégias neardver os problemas com que se
deparam na concretizacdo das tarefas. Estiveramnaenecolha e organizacdo dos
dados. Contudo, na justificacdo e opinido de detexttas situacbes, nomeadamente no
2.° ciclo, os alunos mostraram pouca iniciativa @edegp argumentativo. Nas
apresentacoes, estes alunos ndo estiveram mutatade para expor as ideias préprias,
nao adiantaram muitas explicacdes e debateram pmmmas outros colegas. Face ao
gque aconteceu, deveria ter previsto uma sessampardar os alunos na preparacao e
organizacdo das suas apresentacfes, de modo disewassdes fossem mais ativas. J&
no 1.° ciclo, a discusséo final foi mais dinamicsignificativa, tendo os alunos deram

0S seus contributos, partilhando ideias e opinides.
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Com a realizacdo destas tarefas posso, entdo, ugorgpie promovi o
envolvimento dos alunos nas suas aprendizagensndiatas. O ambiente de sala de
aula vivido na resolucao de tarefas de naturezestigativa, apesar do meu receio por
nao conhecer as reacdes das turmas a esse tipabdéhd, motivou-me muito para
continuar a recorrer a este tipo de tarefas no fueuwo profissional. Embora sejam
tarefas que exigem uma maior preparacao e dispidaidée por parte do professor,
também sdo mais motivadoras e pertinentes par#icgare consolidar os temas
matematicos e para desenvolver as capacidadesdraas (Pires, 2011). Também é
visivel um maior envolvimento dos alunos dentrsdia de aula, mesmo daqueles que
sdo mais distraidos e pouco participativos, pois ogoapel mais ativo a desempenhar
nas interacdes de grupo, sentem-se mais confiar@stsmulados para a aprendizagem.
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Capitulo Il
O Estudo dos Micrébios

Introducao

Neste capitulo é apresentada uma experiéncia deoeasaprendizagem de
Ciéncias da Natureza lecionada nos 1.° e 2.° aildasscolaridade. Em ambos os ciclos
foi abordado o tema “Microbios”. No 1.° ciclo, fizsua concretizacdo numa turma do
3.° ano de escolaridade da Escola do 1.° Ciclo @& na freguesia do Vale, no
concelho de Santa Maria da Feira, nos dias 22, Z% de maio, planificadas para duas
horas em cada dia. No 2.° ciclo, desenvolvi a é&peia na turma B, do 6.° ano de
escolaridade, na Escola Basica 2/3 da Corga deol.atwéconcelho de Santa Maria da
Feira, nos dias 24, 29 e 31 de maio, em dois blde®0 minutos e num de 45 minutos.
As tarefas realizadas foram previamente planifisageeparadas e acompanhadas pelas
professoras titulares das turmas Claudia Ferré&iPac{clo) e Idalia Lemos (2.° ciclo) e

pelo meu supervisor, Paulo Mafra.

3.1- Escolha do tema e das tarefas

O tema “Micrébios” surge no curriculo dos 1.° ec2cto com pouca relevancia,
apesar da importancia destes seres vivos para @tarpara o planeta em geral. Por
isso, resolvi escolher uma tarefa ligada a estatieenque permitisse explorar mais o
tema com os alunos, pois verifica-se que estesupossdeias acerca dos microbios,
revestidas duma conotacdo negativa, normalmeni@cioehdas com doencas e
poluicdo. Este facto tem sido estudado por diveeasres (Byrne, 2011; Byrne,
Grace&Hanley, 2009; Mafra, 2012; Zédmpero&Laburi1@)) recomendando que é
necessario que as criancas reconhecam a exist@maien papel benéfico que estes
seres desempenham no nosso planeta ligado, porpkxeao fabrico de alguns
alimentos, aos produtos na industria e no combatdglimas doencgas.

Numa primeira abordagem, pensei trabalhar este &graaas no 2.° ciclo, mas
refletindo com o meu supervisor de estagio, aciggifgativo explora-lo também no
1.° ciclo, mesmo sabendo, a partida, que ndo fde, e forma explicita, do programa
para este nivel de ensino. Mesmo que 0S microngasisiao sejam mencionados no

programa do 1.° ciclo, de um modo explicito, é wrafio explorar as opinibes e 0s
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conhecimentos dos alunos acerca do tema, contdbyiara o aumento da sua literacia
cientifica. Deste modo, com intuito de analisaeradtica em ambos os ciclos, analisei

0s aspetos referidos no programa do 2.° cicloezieglei algumas tarefas.

3.2- Preparacao das tarefas

Em ambos os ciclos, os alunos apresentam nivepr@adizagem diferentes na
area das Ciéncias da Natureza, uns com mais is¢eeeslindmica do que outros. As
tarefas que escolhi para explorar o tema, aplicqdas no 1.° quer no 2.° ciclo, foram
ao encontro dos interesses e das necessidadesigos. a

Comecei por construir um questionario (ver AnexooB8ganizado por itens que
abordam aspetos pertinentes sobre o tema, par@&aamnhas ideias dos alunos. Estes
aspetos tém em conta a identificagdo correta dedbia@; o tamanho que possui, 0s
tipos de micrébios que existem, qual a sua utikdadem como onde pode ser
encontrado. O questionario foi aplicado com a itlzale de abordar todos os conteudos
relacionados com 0s microrganismos, com intuitaaaiar e compreender eventuais
alteracdes nas ideias dos alunos sobre esta tamatic

Para explorar os diferentes aspetos sobre os nosrpbevi diferentes recursos,
tais como videos, diapositivos ou o manual escdbaevi, ainda, que os alunos
desenvolvessem as tarefas em trabalho individoah, discussdo de ideias e opinides
em grande grupo, no seguimento de algumas sintessgistos de aspetos relevantes
acerca da unidade temética.

3.3- Desenvolvimento das aulas

No 1.° ciclo, a aula comecou com a apresentacaguestionario sobre o tema
“Microbios” para conhecer as concec¢des dos alunesca desse tema. De seguida, em
grande grupo, procedi a realizacdo de brainstorming com a palavramicrobio,
registando as ideias no quadro. Os alunos registaranesmo no caderno diario.
Posteriormente, os alunos visualizaram um videa e&plorar o conceito de micrébio,
para investigar os diferentes tipos que existem ®uas carateristicas, para distinguir os
microbios patogénicos dos microbios Uteis e paseutir as condigbes necessarias para
o desenvolvimento dos micrébios. ApOs a visualieadéd video, seguiu-se a sua
exploracdo em grande grupo para promover uma di&ousobre o0s aspetos
anteriormente referidos. Os alunos estavam empaodgadarticipativos, queriam falar

todos ao mesmo tempo, dando as suas opinidesas.idei
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Jodo: Os micrébios séo coisas pequenas.
Diogo: Os micrébios ndo sdo coisas, nao ouvisteeofglaram no video? Eles
sao seres vivos de pequenas dimensdes.

Aproveitei para reforcar que 0s microbios tambéramerseres vivos. Fui
orientando a discussdo para que os alunos fossejuiriado conhecimentos
fundamentais sobre tema e para que expusesserasadisuidas. Fiquei positivamente
surpreendida com os seus comentérios e verifiquei j§ apresentavam algumas
consideracOes interessantes sobre o tema, mesmaegias ideias apresentassem
alguma incoeréncia. Quando questionava sobre odiépmicrobios que conheciam, a
maior parte da turma usou os ternbagtériase virus. Referiram até algumas doencas
relacionadas com virus e com bactérias:

Luis: Por exemplo, a gripe € provocada por um rbior@o tipo virus e a

tuberculose é provocada por uma bactéria.

Professora: Muito bem!! As gripes podem ser proglasapor um virus, no

entanto também podem ser provocadas por bactéFambéem, existem
bactérias que provocam doencas, como por exentploeeculose.

No entanto, expliquei que as bactérias também wddafmentais e Uteis para o
fabrico de alimentos. Por exemplo, os lacticinigsie{jo, iogurte...) sofrem um
processo de fermentacao através da acao de umetipactérias, que se chamaaido-
lacticas processo este que é importante para a produc@&onservacdo desses
alimentos. Nesta situagdo, os alunos ouviam atemBamais do que falavam. Mas
também questionavam: “Se os micrébios sao todos ns@uprovocam doencgas, como
podem eles ser importantes também?”. Assim, tiveederrer a situacdes familiares,
para explorar este lado que desconheciam aceraaidosbios. Por exemplo, o fabrico
do queijo, onde os alunos compreenderam que afi:ahicrobios ndo sdo apenas
“maus”, mas também se tornam significativamente éébems e Uteis no nosso
quotidiano. Penso que consegui que algumas dasidesociadas a conotacdo negativa
acerca destes seres vivos, ideias bem enraizadasnsamento, fossem desvalorizadas
pelos alunos.

Passamos para a parte do video que abordava dsbiogiiteis. Eles estavam
muito recetivos e atentos, promovendo uma discusig@dicativa numa compreensao
mais abrangente sobre o tema, pois estavam muitmsos em saber mais sobre estes
seres. Prosseguimos a discussdo até que apregent@o de micrébios: ofungos

Ficaram muito surpreendidos. Diziam que nunca tmbavido essa palavra. Expliquel

Marisol dos Reis Marques, 2012 37



Relatorio Final da Pratica de Ensino Supervisionada

que os fungos sdo um tipo de microbios que podemategénicos ou Uteis. Comecei
por falar de exemplos, como o fungo presente norlmal os cogumelos.

Joado: Cogumelos? Nao pode ser professora, os ctmpiis@o plantas! Estou
baralhado agora.

Expliquei que os cogumelos ndo sédo plantas, masfsigos. Notei que, 0s
alunos ficaram um pouco confusos e surpreendiaos spbiam que o cogumelo era um
ser vivo, mas associavam-no as plantas. Desta falemeei bem patente a ideia de que
0s cogumelos ndo séo plantas e que no futuro rd@s compreender melhor a razéo
por eles ndo pertencerem a classe das plantas. @amfungos era um tema
completamente desconhecido, falei entdo no falolécoerveja, questionando se algum
aluno sabia como era feita.

Manuel: A cerveja é feita através de uma levedana & mistura de cereais.

Luis: O que € uma levedura?

Daniel: Nao sei bem o que é.

Perguntei se alguém sabia explicar, mas ninguénpredispds a fazé-lo.
Clarifiquei que no fabrico da cerveja era utilizaguo cereal que sofre um processo de
transformacéo provocado por uma levedura, dandemria cerveja.

Nicole [um pouco confusa]: Mas 0 que é essa lewa@@nde vamos buscar essa

levedura?

Professora: Bem, como ja vimos a levedura é umdupgrtanto € um ser vivo
que se reproduz, na presenca de condicdes neessspara 0 seu
desenvolvimento, que iremos falar posteriormenteleyedura realiza um
processo de fermentacdo utilizando acgucares (cgvadasformando-os em
cerveja.

A primeira aula terminou com a construcao de uguesa, que sintetizou as
ideias principais acerca do tema, e a realizacdarda tarefa sobre as doencas
provocadas pelos quatro tipos de microbios.

Na aula seguinte, iniciei a aula com a apreseatdeduma laranja e de uma
pedaco de pao com bolor, para os alunos observaFamilmente, os alunos
identificaram que “0 que viam” chamava-gelor. Aproveitei para questionar sobre
aspetos abordados na aula anterior para, de famwa,ldazer uma revisao oral sobre os
conteudos da unidade tematica. Em sequéncia dasd&m, questionei sobre qual o tipo
de micrébio ali presente e facilmente me respomdepae era um fungo. Prossegui com

a seguinte questao:
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Professora: O que serd necessario fazer a laraagap@o para ficarem com o
bolor?

Nicole: Tem de estar num sitio escuro e com huneidad

Professora: Basta apenas humidade e falta de luz?

André: Também é preciso que a laranja ndo estdj@oadtem de estar num sitio
com uma temperatura mais ou menos quente.

Registei, no quadro, as ideias que foram surgipdoa explicar as condigbes
necessarias para o desenvolvimento da maior pagemicrobios. Foi facil para os
alunos compreenderem as condicbes necessarias @adesenvolvimento dos
microrganismos.

Posteriormente, explorei diapositivos relacionadom as defesas do nosso
organismo contra os micrébios. Em grande grupocquteu-se a sua interpretacao.
Comecei porque colocar a seguinte questao:

Professora: Porque é que, por exemplo, temos patofossas nasais?

Sonia: Para nos proteger contra a entrada de nosrgbhando respiramos.

Professora: Quando deram o sistema digestivo,afalata existéncia do suco
gastrico no estbmago? Sabem porqué que exists@sse

Os alunos n&o conseguiram associar a importansta deco, no que respeita ao
facto de ele impedir o desenvolvimento de microlgoe sédo ingeridos pelo tubo
digestivo, associando-0 apenas a ajuda que dagmestao dos alimentos. Prossegui e
fui apresentando mais situacdes para combaterashios. Ficaram admirados quando
falei que a saliva, a cera e o suor eram subsg&nuigto importantes para a protecédo do
nosso organismo. Por fim, para terminar esta &ilaecalizado um esquema sintese em
conjunto no quadro sobre formas de defesa do ragamismo, com o respetivo registo
escrito no caderno diario.

Na dltima aula, foram explorados, recorrendo a vigeo, 0S pProcessos
preventivos que ajudam a evitar doencas causadasnperobios. Os alunos
visualizaram o video e fizeram as respetivas adetapara, numa fase posterior, se
proceder a sua discussao.

Manuel: Professora, as vacinas séo feitas atraacérins?

Marcio: Como sao feitas entdo?

Professora: Existem vacinas que sédo constituidabgmérias, com a fungéo de

fornecer ao nosso organismo protecao quando eldoado por essa bactéria.

Expliquei também, que alguns medicamentos sao itgdss por bactérias e

servem para proteger 0 n0oSso organismo contra nbs@atogénicos. Aceitaram bem
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estas consideracdes, mas ficaram surpreendidos fpeto dos micrébios serem
utilizados para tantas coisas. Posteriormente, pedi alunos que analisassem o
brainstormingproduzido na primeira aula e que poderiam acrégceu retirar 0 que
achassem conveniente.

Jodo: Temos de retirar pulga e piolho, pois esiessao micrébios, sao animais.

Rita: Micrébios séo seres vivos.

Sandro: Os micrébios ajudam no fabrico das vacidaspdo, da cerveja, por

exemplo.
Daniel: Os microbios podem ter uma so célula olagarélulas.

Assim, reformulamos brainstorminge os alunos registaram as novas ideais no
caderno. Para terminar a aula, distribui novamergaestionario inicial para os alunos
preencherem novamente, com intuito de verificaasesuas ideias prévias sofreram
alguma mudanca apos o desenvolvimento do estudo.

No 2.° ciclo, as tarefas aplicadas e a estrutasaadilas foram as mesmas, mas
com um discurso mais abrangente, pois 0s conhetosaios alunos ja sdo mais
alargados. Na primeira aula, foi feita a distril@isiglo questionario sobre os microbios,
para os alunos preencherem. Seguidamente, a amkacoa com dorainstormingda
palavra microbio, prosseguindo-se a visualizacdwideo para explorar os diferentes
tipos de micrébios e a diferenca entre microbiowgenicos e microbios Uteis. A
discusséo foi bastante participada, mas quase sguefiy mesmo grupo de alunos. Na
turma, houve alunos muito inibidos e com algumdiuldades a nivel das varias
aprendizagens.

Os alunos ja conheciam as bactérias e os virusprantbconhecimento sobre
estes conceitos ndo fosse muito aprofundado noregpeita as suas carateristicas e
fungBes. Relativamente aos fungos e aos protoza®oalunos foram colocando mais
guestdes, mostrando que ndo conheciam esses osneEeaito menos de uma forma téao
explicita. Assim, comecei por falar de doencas camualaria e a doenca do sono, para
eles perceberem que os protozoarios sao seresaeélata responsaveis por algumas
doencas. Expliquei que, no caso da malaria, o hofivanafetado por esse protozodrio,
porque existe um mosquito com esse mesmo protazo@senvolvido e, quando o
homem é sujeito a uma picada deste inseto e oithativé infetado. Esse inseto apenas

serve de transportador do protozoario, pois n&sfere com o organismo do mesmao.

Ana: Professora, esse mosquito quando pica no haamaba por morrer?
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Professora: O destino desse mosquito ndo € a npmite,como ja referi, esse
mosquito € apenas transportador do protozoario,im&ovindo com o0 seu
organismo.

Em relacéo aos fungos, os alunos comecgaram poti@usso que eram e para
que serviam as leveduras de que se falava no vR@meiramente, referi que as
leveduras sdo fungos, outro tipo de micrébios, ppaem ser utilizadas para o fabrico
de alguns alimentos, mas também existem levedukasé@p prejudiciais e responsaveis
pelo aparecimento de algumas micoses, por exemasounhas e na pele. Apresentei 0
exemplo do fabrico do pdo, em que é utilizada ueaedura responsavel pela
fermentacdo do p&o. Deste modo, dei continuidadiiséussado para que os alunos
compreendessem que 0s micrébios ndo devem seriaBsocapenas a aspetos
negativos e relacionados com as doencas, poidatd®em estdo presentes no NOSso
quotidiano em varias situacdes importantes pa@ein e a natureza.

A discusséao prolongou-se, com a participagao denalglunos, mas com pouca
dindmica, embora tivessem surgido comentariosryantes.

Ana: Quando abordamos o sistema digestivo, falagmesno intestino delgado

existiam bactérias da flora intestinal, que erasemsiais para a regulacdo do
intestino. Ndo me lembrei, pois estas bactériagrsémbios Uteis.

E interessante que os alunos interliguem os nowoberimentos com 0s ja
existentes na sua estrutura cognitiva para qus sstéornem mais significativos. Para
terminar a aula, os alunos realizaram um jogo atitey, disponivel na “Escola Virtual”
sobre os assuntos abordados.

A posteriori, 0s alunos observaram um pedaco deepdma laranja com bolor
para pensarem e refletirem sobre as condi¢cdess#&@s para 0 desenvolvimento dos
microbios.

Professora: O que foi necessario fazer para qaeaaja ganhasse bolor?

Diogo: A laranja tinha de estar num sitio humido.

Lucas: Também é preciso que seja um sitio maisemomquente.

Professora: Concordam com o0s vossos colegas? Aghané necessario mais

alguma coisa para que a laranja ou pao ganhem?bolor

Paulo: Eu penso que também néo pode haver muitdada.

Os alunos chegaram, com facilidade, a algumasigiesl necesséarias para o
desenvolvimento dos microbios, registando-as n@rcaddiario. Realcei que alguns
microbios necessitam de humidade, falta de luzngéeatura elevada para que se

possam desenvolver. Contudo, também destaquei egmetodos os alimentos, que
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encontram estas condi¢cdes, criam bolores, poiss@ognais propicios do que outros.
Referi também que, para o desenvolvimento dos mimsoem geral, também é
importante que haja oxigénio. Por isso, outra cgwserd a presencga de oxigeénio.

Professora: Relativamente ao bolor que aparecéararga e no pao, que tipo de

micrébio pensam que estara na sua origem?

Miguel: Uma bactéria.

Marcio: Um virus.

Clara: Um fungo.

Face as diferencas de opinido, expliquei que enafungo que, com as
condicOes necessarias anteriormente faladas, sevadga criando o bolor. A laranja
exposta a humidade, a temperatura elevada, comapone na presenca de oxigénio,
reunia as condi¢cbes adequadas para que o fungenpresela se desenvolvesse.
VerificAmos, assim, o seu desenvolvimento peloegparento de um bolor. Os fungos e
outros microbios estdo a nossa volta, encontraadmsr, nos alimentos, na pele, entre
outras coisas e, quando existem condi¢cdes adequiet@nvolvem-se.

Na aula seguinte, através da analise de um esqu&sente no manual escolar,
abordei as defesas do nosso organismo contra o8hias. Comecei por questionar:

Professora: Como acham que o organismo reage sangeede microbios? Sera

gue o organismo néo faz nada ou ira tentar combs®é-

Ana: Penso que ele reage contra 0s microbios, psengue é constituido por

células, que protegem o organismo.

Joseé: Pois é, essas células chamam-se globulasobran

Diogo: Também sédo chamadas de leucadcitos.

Professora: Entdo como vao atuar os globulos bsanoo combate aos

microbios?

Clara: Fazem uma barreira.
Renato: Nao fazem s6 uma barreira, também os destro

Surpreendentemente, os alunos exprimiram comestgertinentes e Gteis sobre
as defesas do nosso organismo, interligando canketos e as suas aprendizagens.
Aproveitei as ideias para explicar que 0 NOSSO rIsgaD POSSuUi, N0 sangue, umas
células, chamadas leucdcitos, que séao as respimp@le sua protecdo, quando ocorre
a invasao de microbios prejudiciais. Estas céldgem como uma barreira, que
destroem os micrébios patogénicos, acabando podigerir. A este processo de
destruicéo e digestdo dos microbios patogénicanatse fagocitose. Referi, ainda, que
estas defesas do nosso organismo chamam-se n&dfieapenternas. E, por isso, um
mecanismo complexo que o organismo desenvolve aasyposta a presenca destes

agentes prejudiciais.
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Professora: Sera que séo as Unicas defesas doargasismo ao combate dos
microbios?

Pedro: Nao, a pele também nos protege.

Paulo: Os pelos nas fossas nasais também nao dentaan micrébios.

Aproveitando os comentéarios dos alunos, referi ayeele, a saliva, a cera do
ouvido, as lagrimas e o muco nasal sdo secrec@® QOSSO organismo produz para
nos proteger externamente dos micrébios prejudibaiso serem outro tipo de defesas,
defesas ndo especificas externas. Referi, ainda, tgmbém existem defesas nao
especificas internas como, por exemplo, a atuagdogtbbulos brancos quando nos
cortamos, que atuam em defesa da ndo entrada débog De seguida, em grande
grupo, construiu-se, no quadro, um esquema siat#se a defesa do nosso organismo
contra micrébios patogénicos.

Na ultima aula foram abordados processos prevantgque ajudam a evitar
doencas causadas por microbios. Para isso, ossaluswalizaram e discutiram um
video.

Professora: De que nos fala o video?

Clara: Vacinas.

Professora: O que séo vacinas, entao?

Maria: Curam doencas.

Diogo: Ajudam a prevenir doencas.

Professora: De que sao feitas essas vacinas?

Pedro: De quimicos.

Ana: De microbios.

Desta forma, concluimos que as vacinas sdo megdrgaentivas que ajudam a
evitar doencas. Recordamos a vacina do tétandinsailacina que os alunos tomaram,
que previne a doenca do tétano causada por uméribac€ontudo, apenas previne, ou
seja, néo significa que tendo a vacina, nao irederosunca a doencga, pois apenas ajuda
0 organismo no combate a essa doenca. Por isseacasas sdo constituidas por
microbios patogénicos mortos ou atenuados que ahrig organismo “a aprender” a
combater esse microbio, fazendo com que produzdasétspecificas, os anticorpos,
para protegé-lo. Também achei pertinente questionar

Professora: E as vacinas séo a unica forma dengy@oele doencas?

Clara: Lavar as maos, antes das refeicbes tamheta ajprevenir doencas.

Diogo: Lavar os dentes.
Paulo: Tomar banho.
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Reforcei que as regras de higiene pessoal sdos@esspara a prevencao
doencas. Termindmos a aula com a resolugdo de arefa,t retirada da “Esco
Virtual”, sobre medidas de prevencéo queiliam a evitar doencas.

3.4- Registos escritos dos alunc

De seguidanalisarei as respostas dos alunos aos questisrggoiicados ante
(pré-teste) e apos (pbsste) a abordagem da unidade tematica. Os deselts
microbios realizados pelos alunosrmam analisados de acordo concategorizagéo
apresentada por Mafra (2012)(ver Anexo 4). Estagoaizacdo analisa a represente
dos microbios segundo a sua antropomorfizacdoaeeapia (real ou afastada do re

a associagdo a morfologia animal conotagdo positiva ou negativa atribu
3.4.1- Categorizacao dos desenhos do questionario (|-teste) no 1.° cicl

Nos quadros seguintes, apresel-se exemplos de desenhos produzidos

alunos do 1.° ciclo no questionario (-teste) e a respetiva categorizag

Categorie-: ANTROPOMORFICO

Sem conotagao
Quadro 1Exemplo de um desenho da categantropomorficc

Categoria- NAO ANTROPOMORFICO / NAO REAL
ANIMAL

Sem conotacao

Quadro 2 Exemplo de desenhos da categoria ndo antropaodrdio real anim
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Categoria -NAO ANTROPOMORFICO NAO REAL NAO ANIMAL
R \\M-‘ < = m'(\
4
Conotagéao positiy Sem Conotagao

Quadro 3Exemplos de desenhos da categoria hdo antropomadic real ndo anim

Categorie—m NAO ANTROPOMORFICO REAL

Sem conotacao

Quadro 4Exemplo de um desenho da categoria ndo antroparadgal

3.4.2- Categorizacdo dos desenh«o questionario (posteste) do 1.° cicl

Nos quadros seguintes, apresel-se exemplos de desenhos produzidos {
alunos do 1.° ciclo no questionario (-teste) e a respetiva categorizag

Categoria -NAO ANTROPOMORFICO NAO REAL ANIMAL

JIILILA R e

Sem conotacao

Quadro 5Exemplos de desenhos da categoria ndo antropomodit real animg

Categorie—m NAO ANTROPOMORFICO REAL

st ‘-,v/"_ﬁ‘r i ) . /

| A%
N/

FATILN

Sem conotagao

Quadro 6 Exemplo de desenhos da categoria ndo antroparadggal
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3.4.3- Andlise das questbes do questionario do ¢&iélo

Apresenta-se, de seguida, uma analise das resppstaos alunos do 1.° ciclo
deram nos dois momentos em que preencheram o @i

Na questdo 2, muitos alunos referiram, inicialraggtie os micrébios nao eram
seres vivos. Contudo, no final da aplicacdo dafdare da abordagem feita na sala de

aula, mudaram a sua opinido, pois todos ja respamdegue 0s microbios sédo seres

VIVOS.
Questao 2:"0Os microbios sao seres vivos?”
Respostas Pré-teste Pés-teste
Sim 11 18
Nao 7 0

Tabela 1: Respostas dos alunos a Questéo 2 daomdest pré-teste e pos-teste.

Na questdo 3, a maior parte da turma, inicialmeteéendia que os microbios
nao eram nem animais nem plantas, mas havia opiniéealguns alunos, uma parte
significativa, que pensavam que 0s microbios erammas. Em contrapartida, no fim
da aplicacdo das tarefas sobre a tematica em questdrreu uma alteracdo nas suas
opinides, incluindo, assim, os micrébios no grummnnde animais nem de plantas.
Contudo, alguns alunos ainda persistem na ideiando®bios serem animais. Apesar
de terem abordado uma nova vertente sobre o tegrabius, persistem em resistir a

mudanca, pois as concec¢des alternativas estaotaizadas, que se torna dificil a sua

alteracao.
Questdo 3 “Em qual dos seguintes grupos incluis os micrébios
Respostas Pré-teste Pos-teste
Animais 7 2
Plantas 0 0
N&o sdo animais nem plantas 11 16

Tabela 2: Respostas dos alunos a Questéo 3 daomdest pré-teste e pos-teste.

Na questdo 4, relativamente ao tamanho dos maspli opinido dos alunos
inicial e final ndo se alterou muito, pois ja ialonente os alunos pensavam que 0sS
microbios s0 se conseguem ver com a ajuda de umunmsnto de ampliacdo. Houve

um numero muito reduzido de alunos que referiuagumicrébios se viam a olho nu.
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Questdo 4 “Os micrébios séo de que tamanho?”
Respostas Pré-teste Pos-teste
Podem-se ver a olho nu 3 2
SO se conseguem ver com a ajuda
de um instrumento de ampliaggo 15 16
(lupa ou microscopio)

Tabela 3: Respostas dos alunos a Questao 4 daoomdekt pré-teste e pds-teste.

Na questdo 5, inicialmente, a maior parte dosasutinha a ideia que o0s
microbios eram todos prejudiciais, embora houvegsam dissesse que 0s microbios
podiam ser benéficos mas também prejudiciais. @ontoo final da abordagem dos
conteudos sobre o tema, quase todos alunos pasaaefarir que uns microbios eram

benéficos e outros prejudiciais.

Questdo ! “Na tua opinido, os micrébios podem ser:”
Respostas Pré-teste Pés-teste
Todos benéficos 0 0
Todos prejudiciais 13 2
Uns sdo benéficos e outros sao prejudicipis 5 16

Tabela 4: Respostas dos alunos a Questéo 5 daomdest pré-teste e pos-teste.

by

Na questdo 6, relativamente a identificacdo dosrdhios, inicialmente, os
alunos facilmente indicaram a bactéria e o virummaamicrobios, mas também
associavam as pulgas como sendo microbios. Estaiag80 da pulga aos microbios é
pelo facto de serem seres muito pequenos, poisetda ideia sobre o tamanho dos
micrébios. No final, os alunos ja sdo capazes dmtificarem que os fungos séo

microbios, sendo que a pulga e o cato ja ndo pmrtao grupo dos microbios.

Questao ¢ “Sao microbios os seguintes seres:”
Respostas Pré-teste Pos-teste
Bactéria 17 18
Fungo 3 18
Cato 2 0
Virus 17 18
Pulga 15 0

Tabela 5: Respostas dos alunos a Questéo 6 daomdest pré-teste e pos-teste.

Na questdo 7, no que respeita a utilidade dosobimms, nos questionarios
iniciais podemos verificar que os alunos, em geabbrdam aspetos negativos dos
microbios, pois associam-nos ao facto de provooanchs, de poluir a agua ou de

estragar alimentos. No entanto, alguns alunoslfgin compreendido que os microbios
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servem para fazer alimentos, limpar as aguas dpgcsse medicamentos. No final da

unidade temética, ndo se verificou uma alterac§oifgiativa relativamente as suas

ideias, dado que os alunos continuam essencialntenteideias negativas acerca da
utilidade dos micrébios. Na tentativa de justifiesmte resultado, talvez as estratégias
utilizadas para abordar estes aspetos nédo tivesgkimas mais adequadas ou foram
pouco desenvolvidas. Provavelmente teria obtidohanes resultados se eu tivesse
optado pela realizagéo de atividades experimep&ia aproximar mais os alunos da

realidade, tornando assim 0s conhecimentos magosol

Questdo 7 “O que se pode fazer com 0s microbios?”
Respostas Pré-teste Pés-teste
Alimentos 0 5
Vidro 4 1
Medicamentos 2 4
Poluir a 4gua 16 14
Estragar alimentos 12 14
Limpas as aguas dos esgotos 1 1
Madeira 4 1
Provocar doencas 15 14

Tabela 6: Respostas dos alunos a Questédo 7 doomdest pré-teste e pos-teste.

Na questéo 8, os alunos, em geral, identificaraan que respiramos, a boca e a
pele como os locais onde se podem encontrar magolista questdo foi um pouco
controversa, pois os alunos diziam que podiam draomicrobios em todas as
situagcOes. A opcao que teve mais respostas folea pevavelmente porque quando
este tema foi abordado uma das fungbes mais rafemidh de protecdo em relagcdo aos

microbios.
Questdo & “Os microbios podem ser encontrados:”
Respostas Pré-teste Pés-teste
No ar que respiras 6 11
No solo 4 3
Nos alimentos que comes e bebes 6 4
Na tua boca 7 7
Na tua pele 12 12
Nos animais 3 0
Nas aguas de esgoto 6 10
Nas plantas 2 0
No caixote do lixo 8 7

Tabela 7: Respostas dos alunos a Questéo 8 doomdest pré-teste e pos-teste.
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3.4.4- Categorizacao dos desenhos do questionario (|-teste) no 2.° cicl

Nos quadros seguintes, apresel-se exemplos de desenhos produzidos {

alunos do 2.° ciclo no questionario (-teste) e a respetiva categorizac

Categorie—- ANTROPOMORFICO

Conotacgao positiv | Conotagao negativa

Quadro 7Exemplo de desenhos da categoria antropomc¢

Categorie—- NAO ANTROPOMORFICO REAL

Sem conotagao

Quadro 8Exemplos de desenhos da categoria ndo antropomoeta

3.4.5- Categorizacdo dos desenhos do questionario (-teste) no 2.° cicl

Nos quadros seguintes, apresel-se exemplos de desenhos produzidos

alunos do 2.° ciclo no questionario (-teste) e a respetiva categorizag

Categoria -NAO ANTROPOMCRFICO NAO REAL ANIMAL

- B

7
e

Conotagéao positiva

Quadro 9Exemplo de um desenho da categoria ndo antroparadggal anima
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Categorie—- NAO ANTROPOMORFICO REAL

Sem conotagao

Quadro 10Exemplo de desenhos da categoriaantropomorfico ree

3.4.6- Andlise das questdes do questionario do 2.° ci

Apresentase, de seguida, uma analise das respostas quanos a@o 2.° cicl
deram nos dois momentos em que preencheram o @uérsi

Na questdo 2, a maioria dos alunno inicio, defendia que os microbios er
seres vivos. Este facto é reforcado nc-teste, em que todos os alunos referem qt

micrébios sdo seres vivos.

Questao 2:“Os micrdbios sdo seres vivos?”
Respostas Pré-teste Pos-teste
Sim 18 20
N&o 2 0

Tabela 8Respostas dos alunos a Questéo 2 do questioné-teste e pc-teste.

Na questéo 3, inicialmente, a grande parte doaldefendia a ideia de que
micrébios nem eram animais nem plantas, emboradssevuma parte significativa o
achava ge os microbios eram animais, tal como acontecelitaiclo. No entanto, n
final quase todos os alunos referem que os micsdbém sdo plantas nem anim
Assim, denotase que as ideias distorcidas que os alunos possobre o tema ¢

alteraram dedrma positiva, tornan-se em conhecimentos cientificos adequi
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Questdo 3 “Em qual dos seguintes grupos incluis os micrébios
Respostas Pré-teste Pos-teste
Animais 8 2
Plantas 0 0
N&o sdo animais nem plantps 12 18

Tabela 9: Respostas dos alunos a Questdo 3 daoamdekt pré-teste e pds-teste.

Na questéo 4, no que concerne ao tamanho doshitisy@uase todos os alunos
possuem a ideia que 0s microbios sdo seres mimdscapenas visiveis num

instrumento de ampliacdo, quer no inicio, querimoda unidade tematica.

Questao 4 “Os micrébios sdo de que tamanho?”

Respostas Pré-teste Pos-teste

Podem-se ver a olho nu 1 1

S6 se conseguem ver com a ajuda
de um instrumento de ampliaca
(lupa ou microscoépio)

19 19

O

Tabela 10: Respostas dos alunos a Questéo 4 diogae® pré-teste e pds-teste.

Na questdo 5, metade dos alunos, inicialmentecicglava os micrébios a
aspetos negativos e prejudiciais, enquanto que tea guetade apoiava que uns
micrébios podem ser benéficos e outros prejudicids nos questionarios finais, os

alunos reforcam a ideia de que os microbios podarbhenéficos ou prejudiciais.

Questao ! “Na tua opinido, os microbios podem ser:”
Respostas Pré-teste Pos-teste
Todos benéficos 0 0
Todos prejudiciais 10 2
Uns séo benéficos e outros sao prejudiciais 10 18

Tabela 11: Respostas dos alunos a Questéo 5 diogae® pré-teste e pds-teste.

Tal como no 1.° ciclo, uma parte consideravelldeas defendia que a pulga era
um micrébio por apresentar pequenas dimensdes. rantdos os alunos tinham na
sua lista as bactérias e os virus como sendo nmosréiNo entanto, uma parte
consideravel da turma ja identificava os fungos@aendo microbios. No final, a pulga

deixa de ser considerada micrébio e bactériass efungos “passam” a ser micrébios.
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Questdo ¢ “S&o microbios os seguintes seres:”
Respostas Pré-teste Pos-teste
Bactéria 20 20
Fungo 10 20
Virus 20 20
Pulga 10 0

Tabela 12: Respostas dos alunos a Questéo 6 dilogaei® pré-teste e pos-teste.

Na questdo 7, os alunos, no inicio, apontavamogumicrobios apenas eram
utilizados para aspetos negativos. Poucas erampesdes que referiam que os
micrébios podiam ser utilizados para o fabrico imentos, de medicamentos e que
serviam para limpar as aguas de esgoto. Contrantenas opinides dos alunos do 1.°
ciclo, surgem mais alunos no 6.° ano que reconhexartlidade dos microbios no
fabrico de alimentos e de medicamentos. No entaaiboga existe um ndmero
consideravel de alunos que pensa na utilidade dedbids como aspetos negativos.
Esta € uma ideia bastante resistente a mudancasdatursos e estratégias poderiam
ter provocado resultados mais positivos e de meatbarpreensdo. Em vez de ter sé
recorrido a discussado de ideias e a leitura deeesas, poderia ter previsto atividades

experimentais na sala de aula, para os alunoseantnais proximidade do mundo que

0s rodeia.
Questdo 7 “O que se pode fazer com 0s microbios?”
Respostas Pré-teste Pés-teste
Alimentos 1 6
Medicamentos Vidro 8 14
Poluir a 4gua 11 9
Estragar alimentos 17 15
Limpas as aguas dos esgotos 2 1
Provocar doencas 21 15

Tabela 13: Respostas dos alunos a Questéo 7 diogaei® pré-teste e pos-teste.

Na questdo 8, o local mais apontado para se a@aconicrobios, quer no preé-
teste, quer no pos-teste, foi caxote do lixg seguindo-se dar que respiramog dos
alimentos que comes e bebbka resposta a esta questdo, houve bastante idadas
relativamente ao local onde se poderia encontrardinios, pois muitos alunos diziam
que todas as opcdes podiam estar corretas. Expligeetinham de escolher aqueles
locais que achavam mais correto encontrar micresgeos. Assim, escolheram as trés

opc¢Oes que pensavam mais corretas, mas com algde@sao e confuséo.
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Questdo ¢ “Os microbios podem ser encontrados:”
Respostas Pré-teste Pos-teste
No ar que respiras 8 5
No solo 5 12
Nos alimentos que comes e bebes 6 10
Na tua boca 6 4
Na tua pele 6 7
Nos animais 6 2
Nas aguas de esgoto 9 4
Nas plantas 14 16
No caixote do lixo 8 5

Tabela 14: Respostas dos alunos a Questéo 8 dilogaei® pré-teste e pos-teste.

3.5-  Aspetos importantes do ensino e da aprendgem desta unidade tematica

No que se refere a unidade tematica “Microbios”jetab de estudo nesta
experiéncia de ensino aprendizagem, quero saliantaportancia da sua abordagem e
exploracéo logo no 1.° ciclo do ensino basicoapdssando a desvalorizacdo do tema
nas orientacdes curriculares oficiais. Tal comorsla Lima (2009) defendem, existe
alguma incoeréncia no curriculo e no programa @ocitlo acerca deste tema. Os
microbios sdo referidos apenas para falar de deemggoluicdo, nunca sendo
reconhecidos como seres vivos, nem a sua ligagiEpetos positivos do nosso dia a
dia. E um tema que esta implicito na abordagem ulm® tematicas mas nunca é
abordado explicitamente (s6 o sera no 2.° ciclo). iBso, o seu estudo deveria ser
antecipado, até porque os alunos, desde cedoanevancecdes alternativas que se
desviam das ideias cientificas aceites.

Verifica-se também que, de um modo geral, os psofes também né&o
valorizam a importancia destes seres vivos, apemnassociando normalmente a doenca
ou & poluicdo. E necessario que o professor aunesrgeus conhecimentos cientificos,
mas simultaneamente desenvolver “a capacidadeatsférmar e representar estes
conhecimentos para propdsitos de ensino” (Shulh@@], citado em Carvalho et al.,
2003).

Isto acontece porque 0s manuais escolares, globtdmedo estdo preparados
para dar esse apoio e suporte ao professor e no. &ucerto que o professor ndo se
deve restringir ao manual, pois deve preparar as swlas com espirito critico e
reflexivo, promovendo coeréncia nos temas que abemtcontexto de sala de aula, nao
esquecendo que uma boa abordagem num manual epcalaria alerta-lo para o

assunto. Nao se pode negar que o manual é umenéta poderosa para o professor,
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ajudando-o a orientar e organizar a sua praticagiggica. Desta forma, o manual
sendo um importante guia para o professor e, mdaawvezes, 0 Unico acesso a ciéncia
para os alunos (Silva, 2001), deve ser analisado egpirito critico para diminuir o
aparecimento de concecfes alternativas dentro dtexto de sala de aula. Muitas
vezes, estas concecdes alternativas tornam-se ealrobstaculo a aprendizagem, pois
os alunos podem criar ideias distorcidas tdo emtlaiz no seu pensamento, que é muito
dificil altera-las.

E pertinente salientar que, em alguns manuaislagsesodo 6.° ano, o tema
“Micrébios” assume um lugar mais complexo e exfiaio percurso curricular da
disciplina de Ciéncias da Natureza. Mas tambémosiem encontrar algumas falhas,
pois a ideia dos microrganismos na industria, tegi® e ambiente esta patente de
forma muito superficial, muitas vezes secundaéa, sendo salientada a importancia do
papel destes seres nestas trés areas. E habitudhabs microrganismos como parte de
mudo vivo, ligado a saude e ao fabrico de alimetesmo no programa do 6.° ano de
escolaridade, apenas se refere os microrganismme causadores de doengas, como
utilidade no fabrico de alimentos, medicamentos@nas e os meios de defesa contra
as agressdes microbianas - as vacinas. A aborddgsta aspeto, logo no 1.° ciclo,
torna-se relevante, pois os alunos compreendend@iontais facilidade, por exemplo, a
importancia destes seres no ciclo da matéria otratamento da poluicdo e da agua,
entre outros.

Em suma, é necessario que o professor va ao eoatsd representacdes dos
alunos, mesmo que “aos olhos do professor paregawvesi (Carvalho et al, 2003), de
forma que este possa adaptar 0 seu processo deo-apsendizagem, e detenha
ferramentas mais competentes, de modo a modifE€aroacecdes preexistentes dos
alunos para concecfes mais cientificas, para das ewbilizem o0s seus saberes para
0s contextos do quotidiano de uma forma mais certsignificativa para as suas

aprendizagens.

3.6- Reflexdo e consideracoes finais

Com esta experiéncia de ensino e aprendizagem @nci@$ da Natureza, posso,
em primeira instancia, concluir que, o professaredgesenvolver estratégias e utilizar
instrumentos adequados no processo de ensino-gyagach, para que 0s alunos
consolidem os seus conhecimentos. Para isso, cessmf deve usar materiais

curriculares, como o manual escolar, e seguirrded tracadas pelo curriculo acerca
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dos diferentes conteudos, mas com um olhar créigeflexivo, para promover um
processo de ensino-aprendizagem mais eficaz, focaedhpre as suas atitudes e
escolhas, mediante as necessidades e experiénsadwhos. Desta forma, é preciso
encontrar estratégias de ensino que favorecam endipagem dos alunos e, em
particular, que sejam capazes de promover a dieralas suas ideias prévias
(alternativas) em favor das concecdes cientifibetacoteet al., 1983).

A opcao, a meu ver bem pertinente, pela abordadetema “Micrébios”, de
forma clara e precisa no 1.° ciclo, deveu-se asnk reveladas no curriculo, pois €
uma tematica muito incompleta, que aparece em ¢fiisa muito vagas noutros
conteudos, levando os alunos a construir ideiawiietas, potencialmente geradoras de
falsas concecdes, que se vdo enraizando no seanpeEm®. E um tema em que
raramente se realcam os seus efeitos positivosarRoy do ponto de vista pedagdgico,
parece-me um aspeto que pode provocar obstaculapreadizagem. Verifiquei este
facto nas situacdes em que os alunos, mesmo ctxordagem de novos aspetos sobre
os micrébios, mantém as suas ideias prévias inestreendendo a resistir & mudanca.
Por exemplo, divulgar ideias em manuais e até mespoofessores que “referem” que
o0 cogumelo é uma planta, é uma falha e uma ides@a&ique se incute no pensamento
da criangca. S&o estes pequenos aspetos, que pareglenantes, que podem fazer a
diferenca, levando os alunos a criarem, ou naagipas dificeis de quebrar. Deste
modo, concordo com Mafra e Lima (2009) que conaitlerelevante a construcdo de
propostas de atividades experimentais para intiodspetos sobre este tema no 1.°
ciclo, para que os alunos possam, desde cedo, raelhopercecdo e compreensao
destes seres no meio fisico-natural envolventergssnos.

O professor deve desenvolver os temas a partiiddgss prévias dos alunos,
promovendo a mudanca conceptual pela exploracddeiies alternativas, em que as
ideias antigas servem de intermediario para defrced dificuldades na concordancia
das novas. Também pode promover a mudanca contegitasés da criacdo do
conflito, em que os alunos, quando se deparam com umameéo divergente ou
suscetivel para gerar conflito, tendem a ajustauas formas de conceptualizacdo no
sentido de resolver o conflito (Posneret al., 1982ara a resolucdo do conflito
cognitivo, o professor deve promover a sequéncldPE.A. — Prevé, Observa,
Compara, (Reflete), Explica, Aplica — para que losi@s tomem consciéncia dos seus
conflitos e os resolvam, através do reconhecimela® suas ideias prévias e da

utilizacdo dos novos conhecimentos em novas sitsacfornando-se em ideias
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significativas e aceitaveis para o aluno. Esta &ecja € possivel ser utilizada em
atividades praticas ou experimentais, pois sdorgesuem que 0s alunos indicam os
conhecimentos que ja possuem, incorporando-os evasnseituagfes, observam e
comparam, para posteriormente, refletirem e aminaras conclusbes em novos
contextos. Desta forma, o professor ndo for¢ca aamged conceptual, mas ajuda a que
repensem e alarguem as suas ideias ou troguem samasiequando estas S0 mais
significativas e se relacionam mais com o “mundal’rePor isso, na abordagem da
unidade tematica, perante o0s resultados obtidos,al®raria alguns recursos e
estratégias, nomeadamente, em aspetos da utildizslenicrobios e sobre os locais
onde podem ser encontrados, assim como a assoctEgamicrobios a aspetos
negativos, pois segundo a andlise feita, em ambasctos, nestes aspetos os alunos
tiveram dificuldade em alterar e alargar as suem®j verificando-se a persisténcia das
mesmas. Isto significa que se tivesse utilizadadades praticas ou experimentais, 0s
alunos poderiam com mais facilidade alterar ounstrair as ideias enraizadas no seu
pensamento sobre o tema. Apesar de termos aprafoirata contetudos, discutindo e
refletindo sobre ideias acerca do tema, dos micsdlmio fabrico de alimentos e
medicamentos, na producédo de vacinas, nao forafasague aproximassem os alunos
da realidade (novos conhecimentos cientificos paigmificativos para eles), dai a sua
resisténcia & mudanca.

Concluindo, penso que o papel do professor devarsplo, ndo apenas como
portador de informac&o, mas estando atento as cdes@réevias dos alunos, para poder
selecionar e planificar tarefas de aprendizagemogugossam desafiar, favorecendo o

conflito cognitivo, tornando a aprendizagem magmificativa e o ensino mais efetivo.
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Capitulo IV
A Escrita Colaborativa

Introducao

Este capitulo apresenta uma experiéncia de eesmmendizagem de Lingua
Portuguesa lecionada no 2.° ciclo de escolaridas&m, desenvolveu-se um trabalho
de projeto sobre a escrita, na turma C, do 6.9anescolaridade, na Escola Basica 2/3
da Corga de Lob&o, nos dias 9, 11, 18 e 25 dergarel de fevereiro de 2012, com
cinco blocos de 90 minutos. As tarefas realizadaani previamente planificadas,
preparadas e acompanhadas pela minha professqgerante, Lisdalia Ferreira, e pela
minha supervisora, Carla Aradjo. Note-se que promaéasias aulas de escrita criativa,
nas minhas aulas, ao longo do meu estagio em LiAgrtaguesa, mas resolvi escolher
a aula da escrita de um conto para a minha exjp&iéle ensino aprendizagem, porque
me envolvi no projeto Pequeno Grande C, da Fund@gdmuste Gulbenkian, no qual
0os alunos estavam inscritos para participar. Cantwbmo o curriculo é longo,
relativamente aos conteudos a abordar, a minhagswfa cooperante achou pertinente
utilizar as aulas de Estudo Acompanhado para tamaiprojeto, uma vez que estas sao
para ajudar o aluno a estudar, a tirar davidasiesanvolver os seus conhecimentos nas
diferentes disciplinas. Deste modo, as aulas del#ljal8 e 25 de janeiro e 1 de
fevereiro foram aulas em Estudo Acompanhado.

4.1- Escolha do tema e das tarefas

Ao longo do meu estagio, desenvolvi varias taretdse o processo de escrita,
aplicando assim, diversas técnicas de escritavajatem como a escrita de diferentes
tipos de texto. O conto, como foi um tema abordadgpercurso escolar dos meus
alunos, uma vez que faz parte do programa, eudiveesenvolver atividades que
propiciassem aprendizagens significativas para melehorarem em aspetos sobre a
escrita de um conto. Contudo, essa nao foi a Uaix&@o, pois a professora cooperante
tinha inscrito a turma num concurso da escrita mdecanto, realizado pela Fundacéao
Calouste Gulbenkian, pedindo a minha cooperacasteDerodo, eu aceitei a proposta e
desenvolvi nas minhas aulas este projeto, ndo Isfu@munca tinha experienciado uma

participagdo num projeto destes como docente, rmadéam pelo facto de achar
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interessante, inovador e importante para os alupesa estes desenvolverem
competéncias ao nivel da escrita sobretudo a coemp@icompositiva, pois nesta fase a
competéncia grafica e ortografica ja estdo numnpatanais avancado. No entanto,
também podem aperfeicoar aspetos nestas duas siltor@ponentes(Barbeiro &
Pereira, 2007)

4.2- Preparacéo das tarefas

Em primeiro lugar, pedi & professora cooperaata me inteirar sobre as regras
do concurso, para melhor preparar as minhas avdasgntido de desenvolver o projeto
da melhor forma possivel, integrado também nostigbge do plano de unidade de
ensino. As regras consistiam em escrever uma kst@m um maximo de 2000
palavras; uma histéria com criatividade e origuhadie; uma ilustracdo em 3D em
concordancia com a histoéria; uma histéria conséryior um grupo de alunos e com o
prazo de entrega até ao dia 28 de fevereiro.

Assim, integrei o projeto nas aulas de portugu@&mevarias aulas de Estudo
Acompanhado, pois sdo aulas que servem de apo#o demenvolver projetos deste
género, mas também pelo facto de que a professoper@nte achou melhor, uma vez
que os alunos iam ter exames nacionais, precisaanaulas, também para explorar
conteudos de gramatica e interpretacao de textos.

As tarefas foram preparadas para serem realizadasabalho de grupo. Desta
forma, expliquei alguns aspetos essenciais, paeaocgm a minha orientacdo, eles
escrevessem uma historia. Posteriormente, elaboraigrelha com alguns parametros
importantes relativos a estrutura do conto, consrrilgo de personagens e espacos,
indicacOes temporais, sequéncia logica de idei@stéacia de peripécias e vocabulario
variado e rico. No entanto, esta grelha tambémeoaplia uma parte relativa ao
conhecimento explicito da lingua, no que respeitacoacordancia de aspetos
morfologicos e sintaticos nas frases, relativamexte verbos, bem como regras de
pontuacdo, mancha gréfica e originalidade textalalunos utilizaram esta grelha para
autoavaliarem o seu conto, mas também era utilizedas colegas com a mesma
intencdo. Apos esta avaliacdo, os alunos prossequi@escrita do conto.

Em aulas seguintes, o conto que iria a concuiiscofoigido, em grande grupo,
para discutir ideias e opinides sobre o traballadizado, mas também para chamar a
atencdo dos alunos nos aspetos importantes, odativ organizacdo textual, ao
vocabulario utilizado, as ideias originais e cvia$i, aos aspetos de mancha gréfica, de
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ortografia e pontuacéo, bem como ao aspeto da logidioe sintaxe das frases. Numa
aula posterior, os trés grupos que também tinhamit@suma histéria, reescreveram,

tendo em conta aspetos corrigidos nas aulas amteri® grupo do conto que foi

escolhido, esteve a trabalhar nos aspetos deadstre construcdo do livro para o
concurso. No entanto, toda a turma estava a trabakste aspeto em aulas com as
professoras de Educacgéo Visual e Tecnoldgica, semlloém acompanhados por mim
e pela professora cooperante, para existir umaoooidade dos desenhos com a

historia.
4.3- Desenvolvimento das aulas

Para o desenvolvimento deste projeto, planifigueio aulas, que tiveram como
principal tarefa a escrita de um conto em trabdigrupo, com a minha orientacao.

A aula comeca com a apresentacdo de um PowerPomta definicdo e
caracteristicas de um conto. Em discussdo comuo®sl abordei regras e dicas sobre
como escrever um texto rico em vocabulario e conitamriginalidade, falando de
aspetos da organizacédo textual, como a manchagyrafisequéncia logica de ideias e a
escrita com correcdo ortografica, morfologica etasica e o0 uso de expressdes
metaforicas. Explorei também, a ideia de que € rtapte que antes de comecarem a
escrever o conto, facam um esquema, pensando @ag&ts de localizagdo de tempo,
de espacos, a escolha de personagens e a su&rzagéb, 0 assunto principal, as
peripécias importantes e as palavras-chaves pdgaemvolvimento da sua historia.

Assim, organizei a turma em quatro grupos de akisos cada, distribuindo
cartbes sobre personagens, acfes, objeto magjEa;oss caracterizacdes e palavras-
chave para orientar os alunos na escrita do c&sfativamente, a localizar no tempo,
em grande grupo, elaborou-se uma lista no quadralgienas ideias dos alunos, que
foram registadas no seu caderno diario. Foramrsdwgassim algumas ideias:

Joana: Em tempos levados pelo vento....

Raquel: Ha muitos anos...

Sandra: No tempo em que se acreditava que o alglm&opairava no céu...ou
Em tempos ja perdidos na nossa memoéria...

Duarte: Muito antes do tempo ser tempo...

Susana: Antigamente, quando os caracois nao levav@sa as costas...

Diego: Em tempos jamais lembrados...

Os alunos iniciaram a escrita do seu conto, erpalina de grupo. Eu ia

circulando pela sala de aula, dando apoio sempgeaghava necessario, esclarecendo
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davidas que surgiam.Essas duvidas residiram emtdpsesle como iam fazer esse
esquema, por tépicos ou por perguntas e o quentimeacolocar na introducdo da sua
histdria. Assim, esclareci que o esquema podidesterpor topicos, ou seja, pensavam
nas personagens e na sua caracterizacao e escreviabpico, pensavam em situacoes
de localizacdo de espaco e de tempo, registandotdso tOpico, pensavam no assunto
principal e em peripécias da histéria e registavatro topico, terminando com o topico
das palavras-chave da sua historia. Nas duvidae sabtroducéo, disse-lhes que esta é
a parte inicial da historia, onde estao descritapegisonagens principais, 0 espaco e o
tempo e o assunto principal. Verifiquei um envolemo razoavel dos alunos na
aprendizagem, tendo em conta que participaramrdeafdinamica. Ocorreu um pouco
mais de agitacdo, devido aos trabalhos de grups, mada que ndo se conseguisse
contornar e controlar. Senti que os alunos estawamno recetivos e motivados.
Conhecem as regras de convivéncia e de organizigaon grupo, 0 que se tornou
bastante positivo, pois eu tinha um pouco de reagima vez que ndo sabia como
trabalhavam em grupo. Envolvidos e empenhadosolvezsa tarefa, os alunos fizeram
alguns comentéarios como:

Beatriz: Professora, 0 nosso grupo tem muitassdéigora temos que organiza-

las bem.

Professora: Pois, agora tém de organizar as vidgsas com uma sequéncia

|6gica para originar uma boa historia.

A aula terminou com a leitura dos contos e a dis@o de ideias, onde 0s outros
grupos davam a opinido sobre o conto dos colegasvedalguns comentarios de
correcao por parte dos grupos, que se resumiragquestdo de repeticdo de ideias e
organizacao de sequéncia de ideias.

Na aula seguinte, apds o primeiro rascunho detasdistribui uma grelha de
avaliacdo (ver Anexo 5) aos diferentes grupos, nal @valia diferentes aspetos
importantes, como a descricdo de personagens, augopdim, a ortografia, a
originalidade na escrita, a diversificacdo de va&aio, entre outros.

Contudo, em primeiro lugar, cada grupo iria préenca grelha de avaliacao
para realizar a autoavaliacdo do seu texto. Postaente, as composicoes feitas pelos
alunos iam ser avaliadas por outros grupos. Asgippus a troca dessas grelhas, por
outros grupos, ou seja, o grupo A ficou com a grelb B, e vice-versa, fazendo isso
com 0s quatro grupos, para que os alunos fizesdetesavaliacao relativa aos contos
dos seus colegas. Na sequéncia da aula, as grefipstivas aos grupos voltaram para
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0S mesmos, para que, assim, 0os alunos observassfigtiesem sobre as suas opini
e as dos colegas e reescrevessem o0 conto, altemgodo que achavam pertinente
acrescentando aquilo que se tinham esquecido, paraomaelh sua histéria, tornandc
seu texto mais rico. Circulava pelos grupos e v g8 alunos estavam recetivo
aceitavam as criticas construtivas dos seus colejaisvamente ao seu conto. O

comentarios como:

Barbara (grupo A): Realmente, n0s ndo temos mpéadapéecias

Diego (grupo A): Podemos também aumentar em exjEsgnais ricas, usan
mais adjetivos e metafore

Carla (grupo B): Devemos descrever melhor as pageans, temos un
descricé pouco desenvolvic

Filipe (grupo D): Temos de organizar o texto paégaafos

Apresento na figura seguinte o texto escrito aetepds o preenchimento
grelha de avaliagdo do grupo D, bem como a respgtielha preenchida pelos alun

para moar como foi que os alunos realizaram a tal
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Figura 30: Excerto da historia escrita pelo grupalﬁles e apés o preenchlmento da grelt
avaliacao, respetivamente.

Grelha de avaliagiio sobre o conto (autoavaliagio e heteroavaliagao)

Lista de critérios para a escrila de um conta Automvaliagio { heteroavaliagio 1;

Sim | Mao Sim

A estrutura do conto (histdria)

‘P ares. 1= =
'imcm.l da historia estio _lprescnl:ad't © — |
_descritas as person . O espago, o tempo, ... Py
[ A histéria tem peri e agdes i |
Na parte final da h & :l.pr‘:u.nl.al!(‘) um fim |
adequado & a desenvolvida. = ~ q =
| Ma historia existe di ﬂlugp;, | = — L = |
™a histdria existe um vocabulirio rico ¢ = |
adequado. !
O leitor compreende o enredo da histdria, ou 2 1
scja, as ideias estfio estiio escrita obedecendo um < |
| 6gica nos difcrentes acontecimentos. - N
“As repetighes de ideias r_-par:wr:ls gunis sHo R
 frequentes. e ) |
Conheciments explicite da lingua

s verbos encontrame-se no pretérito perfeito o
imperfeito.

MNa histdria existemn outras formas verbais & |
(fituro, presente,...} o f
© sujeito da frase estd de acordo com o verbo
utilizado. L -
" O texto respeita as regras de pontuagfio. =1 N =]
O texto esti arg;\mr\do em periodos ¢ T

paragrafos. |~
O texto estd escrito com originalidade e ™ -
crintividade. | =~ ]

Tabela 15: Grelha de avaliagédo do texto do Gru
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Esta grelha auxiliou os alunos a corrigirem algdos seus erros na escrita do
seu texto, por exemplo, ao preencher a grelhaicandm que ndo organizaram o texto
por paragrafos, nem descreveram, detalhadamenteicim da historia as personagens,
0 espaco e o tempo. Portanto, € importante ori@statunos para estes sentirem que a
escrita € um processo importante que possui redegpendendo do tipo de texto que
estdo a escrever.

Deste modo, os alunos reescreveram o seu contin&dlpos alunos tinham de
escolher o conto que iria a concurso. Portantoggaemos novamente a leitura dos
contos feitos e fizemos votacdo. O conto com nraionero de votos ia ser trabalhado,
em grande grupo, para levar ao concurso do Pedbemale C. O conto escolhido foi 0
do grupo A.

Assim, na aula seguinte, projetei o texto escolhpdra, em grande grupo,
corrigir as falhas, acrescentar aspetos pertingraes que também o texto ficasse com
um cunho de todos os alunos da turma. Enquanteeaerrigia o texto, os alunos iam
reescrevendo a versao final do texto no seu caddiémm. Olhando para a primeira
parte do texto, um aluno procedeu a leitura dos pBmeiros paragrafos, para
analisarmos o0 que estava errado ou aquilo que podiaperfeicoar. Relembrei que o
conto para entrar no concurso tinha de conter dhlggsalavras. Por isso, deviam fazer
uma analise critica e construtiva para melhoranentuglo o texto, para que este ficasse
um texto original, criativo e com vocabulario riddssim, prosseguimos a analise dos
trés paragrafos lidos. Deste modo, eu perguntei:

Professora: O que acham? Devemos acrescentaliran agguma coisa?

Susana: Penso que deviamos explicar melhor a & inundacdo da escola,
esta um pouco pobre.

Duarte: Podemos por que uma chuva intensa prouwatodillvio que inundou a
escola... e que iriam ser alguns dias sem aulas ¢rabaihos de casa.

Rafael: Também, no 3.° paragrafo, podemos acrescerdis uma frase para
mostrar a fraqueza dos Marquitos.

Assim, aproveitei as ideias e, em conjunto, retdamos o texto da seguinte

forma, como se pode verificar na figura seguinte.
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Nu dia, em gque o sol estave przguijoss, wrn wenine
penue nino, magnnhoe maito, roudto desajeitadinbio, accrdon cheio ds
boa disposicho. Ora, por causa de ums minute; ue pareceram
Nm%m.’s lusgguys yue Jwoay, wiaclwva fdessys, yoal diliv v, inwodeo

a sua escola Muite mau ow ... takvez nio! Seriam trés dias sem
aulas e sem irabalhes de easa

- Cs alunoa precisam de se refazer do austo! — dizam os

adullos.

Ora, Nbrgaitns, asira se charnas 0 menino, er tio
desajeitacdo, tho desyeitado que, no gue tocara, ogo se sstragave
quebrava ... enfrn era mesmo desgeitado ow, como dizia a mie,
azaridn.

Haguels manhd, levantos-se, calon as pentafas & . zds
esoortegon ho tapete & ere uraa ez um candeeirnl Mo estranhon. Bl
guase wn riuall Com mmila cawiels, come se iransportasse um
v wma colles,  deces oy mcalas, Depois d: oo,
canelosamente, 0 peouent-almoco pedin & e para T brncar corn
05 anigos ne praja. Quando s prepareva parasalr a rde pergmton
e

Figura 31: Excerto da 1.2 parte do texto escritogpalunos

Continuamos a corre¢ao, em grande grupo, analisawlitrurso direto, onde
alunos nada apontaram, mas eu achei pertinentescaatar uma expressao p
enriguecer o vocabulario. Tal como {-Sim, Duarte e Ferraz (1997) preconizan
escrita também devdesenvolver aspetos de carater ndo compositvoo @ correca
ortografica, a diversidade sintatica e o vocabaldito, para o aluno alargar o ¢

campo lexical. Os alunos concordaram com as idéissdeias podem verific-se na

figura que se segue.

Marguites' 1l - Mlammitos, 1 03 estds 3 esquecer nada?
Mo Al Foas, o maarda aloawe!
Peron mo suardachiva, recordacio do seu
Ao apwerivaar-se dos sens colegas, & pladas
Tl 76 fireram esperar
- 01k, 13 vern o Mamuites ! Cuidadol
- Tio pequering e desgjeibdnho zinda :e
e pocinhal
the . ) -Ah sk A4l —ru-se o gapo.
8 de fobdete] 3o iy - Cuitado Marquits! Hib desgas do passeiol
Dodes paatyr o pi!

|I .:r\a’.--\ )\_ ol ?‘T .

Figura 32: Excerto da 2.2 parte do texto escritogpalunos

A aula decorreu e os comentarios relativos as ¢bese foram surgindo, e
decurso do dialogo. Note que os alunos estavam recetivos e participativostrandc
interesse em dar asasuopinides. Constatei um clima de sala de aulafaspositivo
Surgem assim comentarios, cor

Marisa: “Podemos justificar porque os amigos o adam.’
Luisa: “Podemos falar que era sincero, com boaodigfio e disponibilidad
para ajudar as pess.”

Deste modo, reformulamos algumas frases, com as isleggas e a minf

orientacdo, como se pode constatar na figura sk
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\ ,||‘ 1 1A 1 - a & v,l‘_;.
" shind |
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Mauyuwibe aovie & awwele wm v punksclosa.
Quando se_]unhum grupo, o 5ol escordalse, a5 MVels comEgaratna
prezar partidas wns & outas e um vento swave comegon a despertar as
folhas mais teimosas daguele final de Chtono. Apesar de o Mamuitos
provocar sitiagtes news agraddvels, os ooleras adomvamrno. O sew
sorTirG sincaro, @ rua comrtands hoa dirposicis o a sua dispondhilidada
ara ajudar fariam comgue ese inpossivel ndo se gosiar dela

- Mamuites, &5 tho pequerino & levezivtho que se o veuto soprar

comm mals 0 és bern capas de woar! —ecclamon o Zémito.

Elke e oz colegas rivant-se.

-Se ahrisse o quara-clmva, o vento larantar-me-ia 7

E, sem eperar a respiosta, b o guardachiva, No mesmo
Dbtartenma rajada mais forte anaston-o e elevol-onos ares. Com mals &
mair foopa, o weuto soplv.. soprava.. Mamuitos, agsosdo o s
planador, deinava-se levar e entisiasmado, sritava:

- Estan 2 voar! Eston 2 voad

- Larga o garda-chova! - gritevam os colegas

- E mergoso! Mio sabes para onde o verdo te eva - benava o
Famtol

Figura 33: Excerto da 3.2 parte

do conto escritospaEunos

Seguindo com o desenvolvimento da aula, um acontinuou a leitura d

historia, para podermos analisar mais um exceidsimy eu question:

Professora: O que acham que devemos acrescentarAdgum erro de escrit
ou de organizacgdao textual? A pontuacéo esta benadp] relativa ao discur:

direto?

Marcelo: Podemos refazer a frase da mae para mosaia aflicdo, quando e
diz (Para onde foi? Alguém o seguil
Duarte: Sim, podemos fazer isso, mas de resto ppreso dialogo esta bastal

organizado nas idei:
Luisa: Também acho que s

Profesora: Concordo convosco, apenas vamos acresceataruma fala di
amigo do Marquitos para tranquilizar a sua |

Portanto, prosseguimos as respetivas mudancasgjpam@s alunos continuass

a escrever a historia. As mudancas feitas verit-se na figira que se segt

\{W(]U\&\)‘ MAGue Kl Mmooyl

LL ' o l ) /o \\W € \"" 6 AO Ilarquitos, nacuele moznente, sentia-s2 o herdido diae
A quarcla - Chy m L Owe neE, Uy elinan ™ é oue 10,
et 1\‘.1 \‘l«t( o | € o h o ol e :\\ ) treram forgas, 05 colegas ssguitam-no por
N N Iy WU | estradas ca; 2 de terra, abé mespan por carapos a quetn o
Mg L UG ¢ k L \‘ P Pos 8 i "
b T‘“'\ i v & » {“ ., o 3¢ \( L byh ve fora rowbado. Esgotados, ficaram a wélo subir ... subir..
}‘\L‘K‘\/L Amomclo - T ado t\b D) ’»\"Lu e "»'\I'— a4 tomando-se num ponto cads ver mals pecuemn a perder-se de
T L A ( il vista, lanoalto. Um dos colegas, a quem o medo impossih iliion
don-de s e ) . we olle Usn cles cole o editieBypicar @ iz do Whrguitos.
amd e u‘f lm. - Tniz! Truz!
=y |~ f, - Old! Vens buscar o Mlamuitos? Ele estd na praga com
=MW )'J' ; s amigos.
W) Vo b wAl !"))(‘\, Wi oo ’ - Min, mio é isso. Bstéramos a brincar euando uma
+ VA VUL ¢ (Muguatdd, (AL LA, (X l\,uu‘ wm e2 adda de 1 1
\‘«‘u/“, ‘ " I | I'ﬁ] wento o EV\:IUI:B o8 &I’BS .
W )2 ] % ( | - Ivlen Dene | Coman fid 1ee0 possfel?
-Wad & Ao (o\m(\m\ ¥ o Junld qua wcle  Avwin ,\;x}x(k—\ - Ele abriu o guards-chorva ¢ comn € ., muito..
k& e ¢ Yovdl i\_ ko9 s 7] J - Para onde fai? Alruém o 2 min? O meu Deus, el vai
ol Al s s e et despedagarg indo!
\E““‘\( -, (“'ll( {:\ 'L?Mv fn "J(.’ A LS oec T U outros fram atrds dele.
BAL afun O Gl e, R Bk L et - O mninka Nossa Semhors, sjida-mel Frotge o men
- })’\L‘u. Oncls \!C-UI ! (Mgum o S\(N L e rognino!
( (4 net Setam \ Wy dilg - Tenha calma! Talvez o venin mude de idefas, sopre
(R A l ( \(t (‘\ { U m«.) com memws forgae o faca descer sohre uma arvore...
= npuadioe MEAYC /R 1\\( 0 ;]\“ W

Figura 34: Excerto da 4.2 parte
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A aula terminou e os alunos mostravam satisfacdotexzesse. Ouvira-se
comentarios como:

Joana: Corrigir assim o texto em grupo € mais.

Carla: E mais facil eajudanos a perceber melhor, a corrigir 0S Nossos !
qguando escrevemos um te:

Cétia: Foi uma aula interessal

Na aula seguinte, os alunos continuaram com adeitliscutindo as suas ide
sobre a aspetos do texto. Nesta parte, eu deirakéns aos alunos, pois o texto est
bastante rico em vocabulario e recursos expressigom frases com bastan
adjetivos, que embelezavam o texto. Mas ainda ag&rguntei a turma o que se po
acrescentar ou alterar. Um aluno

Filipe: Tem ali un erro ortografico na palavra «pricipicio», que tenum
fazer... Corretamente escreve assim: precif

Duarte: Como comparamos a nuvem a algodao docenpxdse calhar, na fe
onde o Marquitos pede desculpa o seguiEs tdo fofa e branca! Faz
lembrar o algoddo doce! Fizes-me crescer agua na boca! Nao volte
acontecer

Professora: Muito bem, podemos enriquecer mais xto tem expressoe
metaforicas. Penso também que devemos acrescemtar alguma frase
guando a nuvem esta em movimento coMarquitos, para mostrar mais e:
sensacao. Concordam? O que act

Os alunos concordaram e deram as suas sugest@ta.f@ena, o aluno G ve

ao quadro escrever as sugestdes e corrigir o gagrafico.

p 2 et le- | bom da Wi allF, e AewE g MEmcRiL T UL L, _ Eniretanto, bem 14 no alto, o vento perdeu forga e
W o Iu_- e RI:;I.IJ_l Led 4 L A m\;ﬂoc caiu, depamparado, numa grande almofada fofa e
Ko faqache | Come " - Rapazinho - _
L T T N A = it - - Rapa: , Commo Vieste aqui parar?
3-.1 1o R AL ) I i - Fo-tol o ven-vento u-gue e pu-puaxou - gague|on
ALHP AL B VYA asmstado.
- Se guiseres, podes ficar, mas segura-te bem . Tenho
| > - b it trabalho pela frente.
- Je quidewy duduy ‘%\\‘\".". | ARAAG =L o Jawing - Chue fazes?
it ~ukalhe fole fanlt - - Douboleia &s gotas.

- Boleia? Coro assim?
oilzs . - Warnos. J4 vais ver.

e Narguitos, assustado e incrédulo, beliscou aguilo gue
LRI mais he parecia ser wina imensa bola de alzoddo doce. Ainda nde
ALy A - " " tinha levado os dedos dhoca, quande wna forte sacudidela guase
Mustade 4 imoddale Aeli yalhe G 7| o langou no precipicio. )

- Al A ( : - &1l A1l hMagoaste-me. Se voltas a repetir a graga voas
A LAMG Ao DBl & . L
" 5 oas ¢ e ueda livie . i
dL Ancuchidade. Ak - Desculpa. Mio cqueria rmagoar-te! Es tio fofa e hranca!
le wel ‘(_-‘ A QA Fazee lembrar alrod do doce! Fizeste me crescer dgua mabocal
Nio volta a acontecer.

& mmverm  encolhen-se, respirou finds e partin
observando, ld do alto, o mundo 0 doente e desigual dos
y terragueos. Vin jardins verdejantes com lagos de dgua. Estendew
| se, baixou-se, inspirou e seguiu. O rapaz, assustacdizsimo, mal se
mexia com medo de cair. Pensow ma seguranca da cadeira do
carro... Movo abando. & rmvern descen sobre campos secos e
ks esseguides. Teenow-se mab leve, mab poyeenin...
Narguitos espreiton e vin criangas felizes a chapinar na dgua.

Figura 35: Excerto da Eparte do conto escrito pelos alut
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Continuando com a leitura, os alunos foram dandsuas ideias para melho
diferentes aspetos e/ ou situacBes que apareciarhist@ia. Essas ideias fore
positivas, dizendo que o dialogo estava bem orgdniz struturado, concordanc
todos com o que o grupo escreveu. Eu sugeri queapsem naquela frasA nuvem
triste mudou de direcdo’para ver se eles achavam se se devia acrescemnsaalguane
coisa. Os alunos pensaram e alguém ¢

Ruben: Realmente, pamos explicar melhor o que a huvem viu, quando m
de direcdo, uma vez que ela tinha encontrado amsiga doente, podie-se
descrever melhor as razc

Portanto, o aluno sugeriu algumas frases e, enogdgeidi-se como ficaria

versao final. Estas alteragbes encon-se na figura seguinte.

un 1 3o
= Whi! 'k AR | L
"

A | i Ao LTI
L (e cli=Spad A L4

- Uau! J4 percebi. Tu és mais do que wn antocarno para
as gotas! O que fazes é levar alegria, vida. ..
- Segura-le! Teodw de vollar g encher.

L trave ssou montes evales & procura de um rio de dguas
. fa difacil

- Mhrvera Brancal INuvem Branca! Ajuda-me.

- Th! Olha, que cor escuisita term aguela tua amigal

- Entio amiga, que te aconteceu?

- Fui dar wm passeio mais longo que o habitual e o vento,
que tinha acordado com os cabelos em pé, empurron-me para
urn sitio escuro, feio e mal cheirozo. Foi hondvell Senti tonturas,
03 0lhos & arder.. . Estou muito mal amdgal Preciso da tia ajuda.

- Estde mesmo com mau aspetol Tens de fazer uma
lirmposuccio com mwgéncia.

- Bnda, e seguro-te — disse Marg uitos quase caindo.

L onomern, tiste, rudou de divecio. Lemtamende, ia
ohservando as suas amigas. Tinham combinado evitar as
- as zonas indusiTiais... Marguitos saltara de
@i, qual cama elistical Alrumas tinham um ar
esquisito, parade e cores arroxeadas. Salou para uma
esverdeada.

Upel Mio ée nada fofal Cue tens?

- Ja hi uns tempos que ndo me sinio nada bem. Tenlho
calicas! Sinto-ree cansada e com rauita acidez.

Ivlau! Tem de hawer algura motivo qus provogue todo
esse mal-estar.

& morvern branca, tristissima, desabafou:

- Muitas dos reinhoes arniges softem de cnxofralites
azotites & outras ites.

- E por gque razio softem desses males? — perguntou
Iavguitos.

Figura 36: Excerto da 6.2 parte do conto escritospsgunos

A aula prosseguiu com a leitura de peima parte da historia. Os alunos for
bastante criticos, pois defendiam, na maior paje, estava uma escrita um pol
empobrecida nas diferentes ideias, pois explicayae) se 0 grupo queria mostrar ¢
a historia os problemas da poluicao, também m no final demonstrar algumas ide
para diminuir a mesma. Temos 0s seguintes comesit

Marcelo: Antes do menino descer a terra, ele ptadéa a nuvem num proje
para mostrar as pessoas o mal da poluicdo. E ésqodia fazer quanc
regressasse cas:

Cétia: Podia ser uma espécie de camp.

Beatriz: Podia cham-se Sentinelas Vigilantes da Natureza.

Marisa: E também temos de acrescentar qualquea paig as pessoas que le
tirarem alguma moral, porque o conto tem sempre ligia

Professora: Muito Bem! E isso mesmo, uma das raz@ésimportantes é que
historia transpareca uma licdo para o le
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Rafael: Podia ficar assi- Ja sei o que vou fazer com os meus amigos. Vou
o Clube das SVN- Que queres dizer com SVN? ...

Em grande grupo, essa parte da histéria foi criadaleoas alunos iar
construindo e discutindo sobre as frases a acriesc®edi entdo ao aluno W que vie
registar, no quadro, as novas ideias. A versad @is& apresentada na figura que

segue.

e 1 Al a & . - Oz tarspores, as fdorcss, os vulees ... langam ma
b strosfera gases que nos fatem moitd tmal. 08 :sgons, argadcs
- b iy M ol : co@ ros, pocrr o dguas dosres o oo bobd-los, tarbdm ficames
] fifhis AR N i { daentes.
f ; Por mumentos, o rapazits meeo eshr tarabém doente e
1 perzimiom:

- Clha 14 sz essas twas amigas doentes caivem sobre cs

i WITAY ueos 16 alrum perigo?
o & Clarc gue hd Se ficouos dosnbes, surgem sexas,

e nogue vnm fawer tim ne mens amigne. ¥oan

(riar o C]-ulle das SV

- Enio, esii-se mesme aver: Semtinelas Vigilintes da
I i W j Naturera. .} imaginaste uma rede imensa deste chibe? Tenho,
! { L andcs, tenws de acreditar gue € posmircl mudor algumas
. i - = atimudes
nki A ¥ ¥ - Gestma de partilar o iteu elimismo. mas s
o 1 A alie J WITAY VRIS pIeOC Upam-5 Tads com & que tém do que com o
2 que sio.
- Desculpa, ndo perrebi o g we g uiseste dizer — gritou
L Il y wides, sempre apaiade au s g waoala-cloe s
L 2 Fois, eurged. Curia a perceher.
Lely e ol . - Descansa, tndo se ha de arranjar. Leva-me= de volia.
t s 1 ; Os amizos ji devem tex contade ao: meus pak o que
1 devem estar preoc up ades.
res L ” 12 bern . Ld vamos nos.
| | i T I { 1! y I LY sle cudeu-sie, w vesde servawu e balegandy, v
LS b P | L ‘| rapaxitoc mem se arevia a olhar para baixn. Caiu na drvoxe
o b y g L 1 maie ahlta da praca. ) gnarda-r b, pest vem dns wmns,
i 3 by g bl W ali { supoMaTa 0 21 peso gus rAc eramaits. Iarguitcs gritava;
4 v ! - Mo cesarames! Acredit que warwos conseguir O mew
pai cosTuma dizer gue *Agua Mole em pedra dura tands da aie
que fural” Tauwu!
i Zotvetanto, a praga encheu-se de gende. Os amdgcos
L1 . 1 sallavara de alegriz, 1 mis chorava e ra ao mesro bempo, o pai
Ik 3 % spezssava o2 borcbeiros para que rontasssrn 3 eacada e o
Bl it M b o | - descesser. mprdarrerte e a souiza do IMZLI rontava ama tenda
Lok cora todo o equiparento para o ogue desse e wiesse.

Figura 37: Excerto da 7.2 parte do conto escritospgunos

Passando para a parte final da histéria, procedgmnioseiramente, a leitura
mesma, para, posteriormente, discutir as ideiapieides. Assim, um aluno faz
seguinte comentario:

Filipe: Bem, como mudamos as ideias em cima, tarmtbéms que enriquec
este final. Sendo nédo vai condizer com 0 que esgrey atra

Luisa: Podemos deixar aquela situacao de ele deswar preso numa arvot
vindo os bombeiros. Apenas temos quecrever o final, porque os amig
também podiam ajudar no tal clu

Assim, com as diferentes ideias que surgiram, wsosl reescreveram o final
historia e enriqueceram, algumas frases com adgetés vocabulario mais alargac
como se pode confirmar na figura seguinte. TamiednaJunos, em conjunto, decidir:
mudar otitulo da histéria, chegando a concluséo que ficas nuvens e o Marquitos

em vez de “As nuvens e as it¢
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- Eil Iarguitos! Pensas que és um macaco? —griton ur
dos colegas.

Tvlarcquito s, que todos esperavam se sentisse um herdi,
tinha nm olhar tiste e preccupado. Os amigos rodeararn-no e
Ferzuntararm:

- O e 2enfiste quanda estavvas a voar?

- Blern, ¢ wma sensacio estranha. Primeiro, quando estava
a subir, senti um calaftio pels espinha acima, mas depois fol wna
s=nsagio de lberdade. Agora ja seicomwo os pissares se sentem,
pois andar nas nuvens é muito divertido?
wista 14 de cima? — pergunton o Zé=ito.

- parecem formigas, os campos, recores de
revistas, as cas oo se fossemw de honecas, as arvores
arbwstos... Ivhs havia zonas escuras, oue vdo deixaseam ver nada —
conchuin, swspirando.

£ mwde apertou-o nos bragos feliz porele estar direitinho
e 0 pai despedia-s de todos, agradecendo o apoio.

- Amanhi, enconiramo-nos em minha casa. Tenho
uma coisa muiio importanie p ara vos contar. Agora preciso de
descansar.

arquitos, nio paravam de segredar Faziam
, com a ajuda da DT, iriam ap resentar um projeto a
da a esc ola. Nada irfa ficar na mesma.

Figura 38: Excerto da parte final do conto esqiétos aluno:

A aula terminou com a opinido dos alunos acerctagdvidade, pois pedi pa
gue dessem a sua opinido sobre a correcdo de tondiesta forma. As opinides fore
positivas, resumindo a palavra “interessante eriiilag. Contudo, alguns alunc
alargaranmais as suas opinides, dizendo que era mais faté enportante corrigir
texto assim, de vez em quando, pois com as opirddssoutros podiamos pen:
melhor nos nossos erros. Portanto, apesar do poofpsecisar de bastante tempo f
desenvolveeste tipo de atividades, estas tor-se bem produtivas, ajudando os alu
a colmatar mais as suas lacunas em relacao acspoode escrit:

Numa aula posterior de Estudo Acompanhado, os ntestatrés grupc
reescreveram 0 seu conto novamente, indo aspetos que achassem necessarios
gue o seu texto se torne melr

Apresento agora os resultados finais dos textosodtr®s grupos, comparan
as alteracdes que fizeram numa outra aula de Egtadmpanhado, relativamente
versao feita, antede corrigir o conto na sala de aula, em conjuntgripo do cont
escolhido esteve a trabalhar na construcdo do éwmo3D para a turma participar
concurso. Esta construgdo também foi elaboradaanéss de Educacdo Visual
Tecnoldgica por toda arnma
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Figura 41: Excertos do texto do Grupo C da 2.%eeesda versao final, respetivame

Para organizar a minha andlise sobre a evolu¢c@douos meus alunos, ava

os textos da 2.2 versdao final e da versao final/&t da grelha de avaliagdo segui

Avaliacao dos contos escritos pelos diferentes grog

2.2 Versao 2.2 Versaao 2.2

versao| final versao| final | versao

Versao
final

Grupos B C C

D

Usa vocabulario diversificado. P P M

M

Descreve situacfes, quando pertine P P M

para a compreensao da histéria.

B

< Z(=|W

<| Z| Z|vl0o

Domina as principais regras de M B B B
translineacéo e de pontuacao.

Escreve com correcao morfologic M B M B B
sintatica.

Escreve com correcao ortogréfi B B B B B B
Organiza o texto em periodos e paragr B B B B B B
Escreve com originalidade e criativida P M M M M M

Muito Pouco -MP; Pouco -P; Muito — M; Bastante — B

Tabela 16: Grelhas de avaliacdo da 2.2 versaoerdao final escrita pelos alur

Através da grelha, podemos verificar que existe emmducao da 2.2 versao pi

a versao final, pois os alunos melhoraram em aspmEimo a descricdo de situag

pertinentes para a compreensao da historia e deismcabulario mais diversificad
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No grupo B também se verifica na versao final, mdgwacos de mais criatividade, pois
0 grupo consegue organizar melhor as suas ideie&tiamente aos aspetos de
ortografia e de organizacdo do texto por paragrajesalunos ja respeitavam essas
regras, pois ja as tinham interiorizado quandoafdicada a grelha inicial de auto e
hétero avaliagdo. No que respeita a correcdo nigiftd e sintatica, os alunos
melhoram significativamente, pois reformulam algamdas suas frases para

transmitirem as suas ideias.

4.4-  Aspetos importantes do ensino e da aprendizagalesta unidade tematica

Esta unidade tematica é importante para o desemaiito do processo de
escrita nos alunos, pois estes devem desenvolvies\tgpos de escrita, conhecendo as
regras para a elaboracdo dos mesmos. O processesatiga desenvolve trés
competéncias: “a competéncia grafica (relativa esedho das letras), a competéncia
ortografica (relativa ao dominio das convencdes edarita) e a competéncia
compositiva (relativa aos modos de organizacderpsessoes linguisticas para formar
um texto).”, Portanto, é pertinente que as duameras competéncias referidas
anteriormente sejam desenvolvidas o mais cedovsbssd percurso académico, pois
estas vao proporcionar ao aluno maior flexibilidagara investir nas tarefas
correspondentes a componente compositiva. (ME, :200Q Assim, dar a conhecer
varios contos aos alunos, bem como ensina-losirawd4tlos para que os escrevam, é
um aspeto que se torna essencial para a evolugdperfeicoamento do seu processo
de escrita. Esta unidade teméatica permite partichpa concursos literarios, onde os
alunos podem escrever textos para expressar comtigas, experiéncias, sensibilidade
e 0 imaginario, em projetos de escrita colaboragwa grupo ou em rede alargada. Um
processo que se torna numa tarefa de resolucaoobemas, sendo um modelo que
define sub-processos, como a planificacdo, a redaca revisdo, que, de forma
recursiva, vao emergindo no decurso do processsaéa. (Carvalho, 1999).

O conto é um género literario importante para sedeolvimento da crianca,
pois sao histérias que envolvem os alunos, atéfa@gta etaria, no mundo da fantasia e
do maravilhoso, desenvolvendo o seu imaginarioe lsginario € um dos fatores
essenciais para o desenvolvimento da inteligéntds, também uma funcéo importante
para a construcdo da personalidade da criancas&mré necessario que o professor,
através destas historias, consiga revelar-lhedezdeue existe no mundo. Segundo

Bachelard (cit. in Veloso, 1994:34), a imaginac8suane-se como “um sonhador de
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palavras escritas”, sendo também considerada cestauracéo da personalidade, visto
gue € aberta, plena de possibilidades e estigrdatid@ uma frutuosa instabilidade.

Partindo da ideia de Bachelard (cit. in Veloso94L88), “unir a poética do
sonho ao prosaismo da vida”, o professor deve prapm@r aos alunos tarefas que
trabalhem a imaginacédo e o fantastico como um him@ssencial para a escrita dos
seus textos literarios. Por isso, 0s contos sends @a préopria afetividade, dos desejos
e dos anseios da crianga, vao ser um meio intetespara a crianca fortalecer o seu
processo de escrita. Também, este género lite¢aniportante pela transmissao de uma
licdo de moral, moldada pelos padrbes vigentesciadade.

Assim, € um tema do curriculo relevante de seloexgo neste ciclo de estudos,
nao sO para dar a conhecer a pandplia de conttisitr@ais que existem, promovendo
sessOes de leitura, mas também para abordar asaaateristicas e as fases do seu

processo de escrita.

4.5- Reflexao e consideracdes finais

Com esta experiéncia de ensino aprendizagem, apgakel o processo de escrita
s6 sera compensador para o professor e os alunés, abordado nas aulas de Lingua
Portuguesa como um processo em evolugdo. Istofisggmjue a escrita deve ser
explorada nas aulas de Lingua Portuguesa, mas arefiad preparadas e motivadoras
para os alunos, pois, em primeiro lugar, o profedsve fomentar o prazer pela escrita,
pois esta € vista pelas criancas como um procegadaho e pouco significante. Claro
que ndo consiste num processo com uma evolucadaréad longo da aplicacdo de
varias estratégias para desenvolver a escrita. &das,a diversificacdo de estratégias e
a disponibilidade para este processo em sala de@professor vai permitir aos alunos
melhorarem em varios aspetos, tornando a escnitapnacesso importante para a vida
deles. A turma é um lugar de descoberta, onde ososl podem exprimir 0s
sentimentos, emocdes, relatar opinides e eventosi@io de escrita. Contudo, a escrita
também se pode alargar a escola e a comunidadéventeo atraveés de tarefas sob a
forma de projetos. Estas tarefas tém uma natureis aberta, desenvolvendo mais a
autonomia, mas também sdo tarefas bastante motasagara os alunos. (Barbeiro &
Pereira, 2007).

No que respeita as tarefas que apliquei, parardaede um conto, estas foram

atividades, de um modo geral, significativas pasaalunos, para estes melhorarem
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aspetos no que respeita a competéncia compos#tivampeténcia ortografica e a
competéncia grafica.

Na experiéncia de aprendizagem que realizei solescrita do conto, verifiquel
progresso dos alunos nas diferentes competénciescdta. Portanto, apesar de a tarefa
exigir uma maior preparacao, prolongar-se por maigue uma aula, foi mais rentavel
em termos de aprendizagem sobre aspetos fundam@ata a escrita. Isto significa
qgue, quando chegamos a sala de aula e dizemosogugédno escrever um texto sobre
um determinado tema sem orientar os alunos sobest@sia e sobre o tipo de texto que
vao escrever, estes vao sentir-se perdidos e @déaeeis com o processo de escrita. Tal
como o Ministério da educacdo (PNEP, 2007) preegrazescrita € um processo que
tem de ser planificado, promovendo uma escritabco&iva, onde envolva quer os
alunos, quer o professor. A escrita colaborativailiza “a capacidade de os alunos
refletirem e falarem sobre os seus textos e sobpooesso que conduziu a sua
construgdo.” Contudo, como a “escrita constitui umstrumento de construgéo do
conhecimento”, é importante que o professor masisealunos que a escrita é também
a integracdo de saberes entre diferentes areaplidees. (Barbeiro & Pereira, 2007,
p.13).

A tarefa que desenvolvi com a experiéncia de ensprendizagem foi bastante
empreendedora para o desenvolvimento do processscdéa, onde os alunos puderam
escrever com significado. Inicialmente, planificarao seu texto, realizando um
esquema sobre as personagens, bem como as su@sistazas, as expressoes de
localizagéo no tempo, a identificacdo e descrigd@®spacos, o assunto principal, e a
descri¢cdo de algumas peripécias importantes. Numaapasterior, os alunos refletiram
sobre o0s seus textos para corrigirem os mesmosdquaalizaram a autoavaliacdo e
heteroavaliacdo sobre a sua historia, preenchemdageelha com varios itens, relativos
ao processo de escrita de um conto, para tomareraciéncia de alguns erros
cometidos na construcdo do seu texto, para quasseln a reescrevé-lo com mais rigor
e precisdo. Verificam-se assim, melhorias nos ntext®s, no que respeita a ortografia
e a organizacdo por paragrafos e periodos. Mametatnao ficou por aqui. Na aula
seguinte, escolhemos um dos textos escritos pajrupo, para que, em conjunto, com
a discussao de ideias e opinides, corrigissemossmm no que respeita a componente
compositiva, ortografica e gréfica. Foram duasswolade os alunos refletiram sobre o
texto e, facilmente deram conta dos erros que a&stgpatentes, reescrevendo, assim,

um texto em grande grupo. Penso que esta corregagrigo € bastante pertinente e
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ajuda o aluno a evoluir no processo de escritag psies, com a troca de opinides e
ideias, vao assimilar melhor aspetos fundamentagés io podem ser esquecidos na
escrita de um texto. Com esta correcdo em grupealun®s voltaram a escrever o seu
texto, onde os resultados foram significativosspms textos finais estdo escritos com
mais criatividade, com maior diversidade no vocabo) com descricbes mais
pormenorizadas e com uma melhor organizagdo dasidams. “A partir de textos
escritos pelas criangas promover-se-a a reflexdmtracao, orientada pelo professor,
com vista a expansao e ao aperfeicoamento dos meésRmtanto, esta tarefa € uma
atividade que “comporta tarefas relativas a trés componentes: ifiskgfo,
textualizacdo e revisdo. A realizagdo destas tmref é linear e pode ocorrer em
diferentes momentos do processo de escrita.” (ME92p. 71).

Outro aspeto pertinente que posso concluir corplieagédo da tarefa refere-se
ao facto de que a criacdo de um ambiente favogeskencial para os alunos criarem
uma relagéo socidvel com o processo de escritentivando-os a escrever mais textos.

Concluindo, a escrita € um processo em que os @lwmd® melhorando
progressivamente, pois é uma aprendizagem longmearse atinge um estadio final,
apenas com a escrita de mais um texto, estamosréeigpar ainda mais 0S nossos
conhecimentos nesta arte. Por isso, 0s professienesm experimentar processos de
escrita, para que possam compreender melhor osafg@uss, ajudando-os com mais
eficacia, sendo que estes devem assumir um papeédiador e interlocutor na pratica
do processo de escrita (Elbow&Belanoff, 1995, rciCalkins, 2002).
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Capitulo V
A Implantacdo da Republica em Portugal

Introducao

Este capitulo expbe uma experiéncia de ensinaendgagem em Historia e
Geografia de Portugal lecionada no 2.° ciclo delasdade. Desenvolveu-se uma aula
sobre a “Implantacdo da Republica em Portugal”, tmema C, do 6.° ano de
escolaridade, na Escola Béasica 2/3 da Corga deol.siwédia 24 de fevereiro de 2012,
num bloco de 90 minutos.

As tarefas apresentadas foram previamente dissytidplanificadas e
acompanhadas pela professora orientadora Lisdéhi@iFa e pela minha supervisora
Paula Martins. Planifiquei uma aula dindmica, paeamitir um maior envolvimento
dos alunos nas suas aprendizagens. Pretendi glamiicacao fosse ao encontro dos
objetivos delineados para este tema, diversificavaloecursos e promovendo tarefas

que despertassem interesse e motivagao nos meas.alu

5.1- Escolha do tema e das tarefas

Ao longo do estagio desenvolvi algumas estratég@mso o trabalho individual,

o trabalho de grupo ou a discussdo de ideias d@deginatendendo as orientagdes
curriculares oficiais (ME, 1991b). No inicio, estaym pouco preocupada com a turma,
pois no periodo de observacdo constatei que eranoslparticipativos, dinadmicos e
com conhecimentos bastante seguros. Portanto, delpdanificar as minhas aulas com
rigor, diversificando os recursos e as estratégas, desde logo conquistar a confianca
dos alunos. Conseguindo o seu interesse seria f@alspromover aprendizagens
significativas acerca dos diferentes temas qua titghlecionar.

Escolhi este conteudo porque foi a minha ultima ao estagio em Historia e
Geografia de Portugal, permitindo-me, por um ladoalisar e refletir acerca das
estratégias e dos recursos que havia utilizadporeputro lado, fazer um balango do
meu desempenho e envolvimento na disciplina. A rdifleacdo de recursos €
importante para motivar os alunos, captar-lheseacd, tornando as aprendizagens
mais significativas. Neste sentido, utilizei varicscursos como o manual escolar,

recursos tecnoldgicos, imagens, cartazes e o quakd® o trabalho individual em
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alguns momentos da aula, mas noutros escolhi asg$i&o de ideias e troca de opinides
em grande grupo. O trabalho individual € fundamepssa os alunos refletirem e

aplicarem as suas aprendizagens, de forma maiemoada. A discussao de ideias
nesta disciplina também é importante para os alpadiharem as suas opinides e as

suas vivéncias acerca dos assuntos.

5.2- Preparacédo das tarefas

As tarefas foram preparadas com rigor, em concecrdarom o conteudo a
abordar, e tendo em atencdo as questbes orierdadssim, delineei uma questéo
orientadora geral, a apresentar no inicio da aul@acei varias questbes orientadoras
especificas, a tratar ao longo da aula. Previ aque,fim da mesma, os alunos
autonomamente responderiam a questdo orientadosh §ara ajudar os alunos, a
responder as questdes especificas ao longo da pelsarei uma planificacdo com
competéncias especificas, utilizando estratégiasreeursos para orientar as
aprendizagens dos alunos, para promover conhe@mardis sélidos sobre o contetdo

a lecionar.

5.3- Desenvolvimento da aula

A aula iniciou com o registo no quadro da questdentadora: “Quais 0s
principais acontecimentos que conduziram a impt#ittada Republica?”. Os alunos
registaram-na no caderno diario para que, no fiftdsem capazes de responder
autonomamente a questdo. Em seguida, propus aserthli imagem designada por
“Assassinio do rei D. Carlos e do principe herd@&rd_uis Filipe - 1 de fevereiro de
1908 (Regicidio)” do manual adotado (Alves et aD11, p. 106), pedindo para a
descrever e interpretar, por forma a realcar o atgpdo regicidio, bem como identificar
o local e indicar a data do acontecimento. A imagealisada € apresentada na Figura

42, seguindo-se um didlogo da discusséo havida.

Doc. 2 Assassinio do reiD. Carlos e do pr frcipe herdeiro. DX Luis Filipe
— 1 de fevereiro de 1908 (regicidio)
- - E

Figura 42: Imagem sobre o “Assassinio do rei DIgSax do principe herdeiro D. Luis Filipe”.
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Professora: O que podemos verificar nesta imagem?

Marcelo: O rei levou um tiro?

Duarte: O rei foi assassinado.

Filipe: O povo esta revoltado com a familia real.

Professora: Por que é que o povo esta revoltado?

Marta: Porque o povo esta descontente com as editalrei.

Beatriz: Também porque ja tinham havido revoltagreoa monarquia.
Professora: E essas revoltas como contribuiramgsseatentado ao rei?
Diego: Porgue o povo estava a gostar das novassideiregime de republica.
Professora: Qual a data e o local deste acontetifhen

Rui: Foi no dia 1 de fevereiro de 1908, em Lisboa.

Assim, expliquei o que significava o regicidioggronsiste no assassinato do rei
e da sua familia. Foi um acontecimento que se dedian1l de fevereiro de 1908, no
Terreiro do Paco, em Lisboa. Em seguida, para @ph sucessdo do trono, apés a
morte do rei e do seu principe herdeiro, mostregems da familia real, para abordar a
sucessao ao trono. Perante esta situacdo, D. Mdéhulfilho mais novo do rei,
assumira o trono, mas nao tinha sido preparado @dezer. As imagens utilizadas
pretenderam promover a motivacdo dos alunos paga ajtavés de uma ilustragéo,
pudessem descrever o que viam, apreendendo osidostde forma mais concreta. Tal
como recomendado pelas orientacdes oficiais, “alisenade documentacéo
iconografica” tem de ser necessariamente privitlgME, 2001, p. 92).

Para efetuar um registo escrito sobre estes tépibosdados, escrevi algumas
guestdes orientadoras especificas no quadro, gaatupos registarem no caderno. As
questbes foram: “Identifica dois motivos que lewai@o regicidio”; “Indica como ficou
assegurada a sucessao ao trono apoés o regicidibdcaliza no tempo e no espaco o
acontecimento do regicidio”. Os alunos participastivamente e de forma empenhada.

Professora: Identifica dois motivos que levarameaycidio.

Miguel: Descontentamento do povo.

Maria: O povo estava a gostar do novo regime, mregepublicano.

Professora: Muito bem, esses foram 0s motivos @o para assassinar a familia
real. Vamos registar outra questao: Indica conmufssegurada a sucessao ao
trono apoés o regicidio.

Joana: E o filho mais novo, D. Manuel Il que assormpeder.

Marcelo: Mas ndo tinha preparagdo para governds pao era o principe
herdeiro, sO esses é que eram preparados pararcetse papel.

Professora: E o filho mais novo D. Manuel Il qusuase o trono. Registemos
agora outra questdo: Localiza no tempo e no espaagsontecimento do
regicidio.

Ruben: Foi no dia 1 de fevereiro de 1908, no Termd Paco, em Lisboa.

Marisol dos Reis Marques, 2012 77



Relatério Final da Pratica de Ensino Supervisionada

As questdes orientadoras foram usadas e prewatpknificacdo para os alunos
ficarem com um registo sequenciado e organizadaspgetos importantes sobre o tema.
E importantealguns registos pontuais para que posseganizar ideias no seu
pensamento.

Posteriormente, projetei uma imagem “ProclamacaoRdpublica em 5 de
outubro de 1910” (ver Figura 43), para que os auientificassem os momentos
decisivos dos dias 4 e 5 de outubro de 1910. Sargaguinte discusséo:

Figura 43: Imagem sobre a “Proclamacado da Republicé de outubro de 1910”.

Professora: O que se vé no fundo da imagem dodiaelito?

Duarte: Uma revolta dos republicanos.

Professora: Muito bem, vé-se o bombardeamento décipareal pelos
republicanos. E no ponto 2, o que se observa?

Rafael: Vé-se uns barcos a fugir.

Diego: E o rei D. Manuel Il que esta a fugir.

Professora: Exato, é o rei D. Manuel Il que estdgir para a Inglaterra. E no
ponto 3, o que observam?

Duarte: Tem la umas pessoas vestidas de padrdésas da guardas.

Professora: O que estara a acontecer?

Rodrigo: Se calhar os padres estéo a ser presos.

Professora: Refere-se a prisdo dos padres jeqétas guardas republicanas.
Olhando para o ponto 4, 0 que esta a acontecer?

Luisa: Vé-se tropas.

Professora: Quem séo essas tropas?

Marcelo: S&o as tropas republicanas que estaocanen

Professora: Isso mesmo, sdo barricadas republicpreagiuerem acabar com a
monarquia. E o que vemos no centro da imagem, nto &

Rafael: Com a bandeira portuguesa atual e a casgoderno atras, sera a
implantacé@o da republica.

Professora: E isso mesmo, corresponde a Implant&epublica. E no ponto
7, 0 que esta a acontecer?
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Ruben: E o novo governo republicano.
Professora: Portanto, sdo os representantes dar@oReovisorio, dirigido por
Tedfilo de Braga.

Esta imagem € muito rica e com bastante informagiativamente aos
momentos decisivos antes da proclamacdo da repulifior isso, pensei que seria
importante uma analise da mesma feita pelos alupagm que descrevessem e
discutissem ideias. A imagem é um recurso em Ilasttom destaque e importancia,
porque permite construir “inferéncias” diversas fudicia uma visdo de Historia apta
a fornecer ferramentas intelectuais indispensageimterpretacdo e explicacdo da
realidade” (ME, 2001, p. 87).

Em sequéncia na aula, registei varias questoestadieras especificas no
quadro onde os alunos registavam as mesmas nonoadeeste modo, registei a
primeira questdo orientadora especifica “Localiza tempo a implantacdo da
republica”, pedindo aos alunos que respondessem:

Daniel: Foi no dia 5 de outubro, um dos nossoadies.
Catia: De 1910.

Registei assim a resposta, aproveitando as opirdds alunos. Prossegui e
escrevi mais uma questao orientadora especificasci2ve os trés principais episodios
da Revolucéo de 5 de outubro de 1910”. Os alurgporeleram:

Luisa: Fuga do rei para a Inglaterra.

Duarte: Revolugdes dos republicanos.

Marcelo: A implantacédo da Republica em 5 de outulerd910.

Escrevi, no quadro, a resposta construida pelowsle continuei, colocando
mais uma questdo: “ldentifica quem assegurou o rpagés a revolugdo”. Os alunos
afirmavam em coro: “Foi Teofilo de Braga”.

Prossegui com a aula, apresentando os simbolasna#cique caracterizaram o
novo regime implantado, a bandeira, o hino naciaah nova moeda "escudo".
Comecel por apresentar a bandeira da monarquibaadeira republicana para que os
alunos distinguissem o regime monarquico do regiepeiblicano. Assim, os alunos
disseram logo que as duas bandeiras tinham semgathardiferencas:

Duarte: O centro com os castelos e as quinas € igua

Luisa: O escudo também.

Susana: A bandeira da monarquia tem uma coroaaadelva da republica nédo
tem.
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Ruben: A bandeira republicana tem uma esfera endelra da monarquia nao

tem.

O entusiasmo era patente, pois todos queriam dauaontributo. Assim, pedi
gue nos organizassemos na discussao sobre asnd#ere semelhancas das duas
bandeiras, para nos entendermos melhor. Os aleabaaam-se e disseram:

Ruben: Professora, as bandeiras de uma para ancanitaveram algumas coisas,

mas também foram alteradas outras coisas.

Rafael: Pois, a da monarquia como era o rei quergava tinha uma coroa e a

republicana nao tinha, porque ja ndo era o reggwernava.

Os alunos associaram as carateristicas das ban@airearateristicas de cada
regime politico. Foi bastante positivo, pois estava interagir e envolver-se nas
aprendizagens. Esta discussao levou os alunoscarapbnhecimentos anteriormente
apreendidos, mobilizando os seus saberes, de fayerante e com espirito critico.

Posteriormente, verificaram o hino nacional e adapatravés da visualizacdo
de imagens no manual adotado. O Marcelo afirmou:

Marcelo: Este hino, “A Portuguesa” ja tinha sidiadaas primeiras revolugdes

republicanas, mas tinha sido proibido.

Diego: Pois foi, quando houve a revolucéo de 3fhdeiro, no Porto.

A aula prosseguiu com o registo de mais duas geestrientadoras no quadro.
Continuando com o esquema anterior, registei at@joieRefere os simbolos nacionais
introduzidos com a republica”. Os alunos respondata imediato:

Carla: Hino nacional.

Cétia: A moeda, o escudo.

Diego: A bandeira nacional.

Em seguida, escrevi a resposta que os alunos deara os simbolos nacionais
introduzidos pela republica. Registei outra questéoquadro: “Quais as diferencas
entre o regime monarquico e o regime republicaea® alunos deram as suas ideias:

Marcelo: A monarquia era governada por um rei, repaiblica era governada

por um presidente.

Professora: SO existe esta diferenca? Como erdhgkrm proximo rei e o

préximo presidente?

Cétia: O presidente é eleito pelas pessoas, atdmvestacoes.

Filipe: O rei herdava o trono do seu pai.

Barbara: Sucedia ao trono o principe herdeiro.

Professora: Relativamente ao tempo que governavamo era em cada
regime?
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Ruben: Na republica o presidente governa duranédr@uwanos e depois vem
novamente elei¢oes.
Daniel: Na monarquia o rei governa até morrer eep seu filho mais velho, o
principe herdeiro, toma conta do trono, é semsienas

Os alunos foram dando as suas explicagfes sobddeasncas entre os dois
regimes e, em conjunto, construiu-se a respostaeat@p. De seguida, questionei os
alunos para responderem a questdo orientadora gscaita no quadro, no inicio da
aula. As ilagbes foram positivas, pois os alunosarfo capazes de responder,
relativamente aos principais acontecimentos quedwram a implantacdo da
republica.

Maria: A morte do rei e da familia real.

Professora: Como se chamou esse acontecimento?

Marcelo: Chamou-se regicidio.

Rodrigo: As revoltas dos republicanos no dia 5uteloro de 1910.

Luisa: A fuga do rei D. Manuel Il para a Inglaterra

Para finalizar a aula, apresentei um cartaz, gostrava um friso cronolégico
sobre acontecimentos relevantes sobre a queda dargouia e a 1.2 Republica (ver
Figura 44). Em conjunto, o friso foi completado canmtervencgéo dos alunos, de forma
a avaliar os conhecimentos adquiridos ao longo wa. @Apresentei 0s respetivos
acontecimentos em pequenos cartdes, convidandorssgara 0 seu preenchimento e
posterior colocacdo no friso. Este mesmo frisodistribuido aos alunos para que o
colassem no caderno, ficando com o seu regist@l@®s ficaram muito recetivos a
esta tarefa, pois estavam empolgados e muito jpatilos, até mesmo aqueles alunos
gue eram mais inibidos. O uso do friso cronolégiesta disciplina é fundamental para
o desenvolvimento da competéncia especifica, Canpé® Histbrica, no que respeita
a temporalidade, permitindo uma melhor compreensaorganiza¢do de datas e factos
(ME, 2001).

Figura 44: Cartaz com o friso cronolégico.
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5.4- Aspetos importantes do ensino e da aprendizag desta unidade tematica

O estudo da implantacdo da republica é relevanhaiclo, pois é um marco
importante da primeira metade do século XX, emsgiproduziram grandes mudancas
politicas em Portugdf um periodo histérico relativamente proximo daakdade que
levam os alunos a compreender com maior facilid@datecimentos politicos, sociais e
economicos nos dias de hoje.

E importante para o professor compreender histoecée os acontecimentos
gue marcaram a sociedade e a sua relacdo com acé@dugara ajudar o aluno a
construir “uma visdo global e organizada de umaesade complexa, plural e em
permanente mudanca”, para que estes deem um neaitidcs & disciplina de Histéria
Geografia de Portugal (ME, 2001, p. 87). E impddague os alunos vejam que esta
disciplina no seu percurso académico torna-se fuedtal, para os ajudar a tomar
consciéncia do tempo e da sociedade, a dimens&outolo em que vivem (Félix,
1998).

A diversificacdo dos recursos e aulas mais dindgsnievam a um maior
interesse por parte dos alunos nas aprendizagepf€ssor pode propor tarefas mais
praticas, como visitas a museus, discussdao em grapo pesquisa em biblioteca,
pesquisa mais aprofundada da histéria de noss@oregpresentacdo de filmes sobre a
época ou periodo historico e documentarios (MELR0§ue facilitem a construcdo de
significados. Isto significa, que o professor ndeveal cingir-se apenas ao texto,
recorrendo a outras fontes. Por exemplo, o acegsoranacdo através das linguagens
audiovisuais € mais apelativo e requer um menar@sfque a leitura e compreensao
das tradicionais narrativas histéricas (Melo, 2002ya além de que conhecer o passado
€ um processo muito mais exigente do que o simplesnorizar de datas e
acontecimentos avulsos.

Assim, a interagdo nas aulas de Histéria e Gelagds Portugal, discutindo
textos em grupo ou diversificando as fontes, t@méindamental para que o professor
tenha a confianca e o envolvimento dos alunos rifesedtes aprendizagens. Os
contetdos devem ser trabalhados a partir das epiag$es iniciais dos alunos para que
estas evoluam com a ajuda do professor, que teedtde atento as conceptualizagbes
dos alunos antes da aprendizagem e a sua evolugabteaorrer do processo. Os
conteudos ndo podem ser ensinados como uma mdgufactos a espera de serem

absorvidos passivamente pelos alunos (Barton, 2001)
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5.5- Reflexao e consideragoes finais

Com a experiéncia de ensino e aprendizagem em ridistd Geografia de
Portugal tirei algumas conclusdes importantes ¢ineetes, para melhorar a minha
atuacdo no futuro. Estas conclusdes residem no tkcigue o professor de Histéria e
Geografia tem de promover aulas dinamicas com arsificacdo de fontes e de
recursos didaticos, para proporcionar aos alunias awais interessantes e estimulantes.
Assim, devem evitar-se aulas sO expositivas deréeido manual escolar, no sentido de
facultar “atividades e estratégias que assegurem agntexto favoravel ao
desenvolvimento, nos alunos, de todas as dimemEd& 0 mpreensdo Historica” (ME,
2001, p. 89).

Os alunos estiveram concentrados e bastante ipatiwos, envolvendo-se nas
diferentes tarefas. Os objetivos das tarefas ptauihs foram cumpridos com sucesso,
constatado pela interacdo e motivacédo dos alulmoseadamente, no preenchimento do
friso cronolégico exposto num cartaz. Nesta tavefdficou-se que a turma, em geral,
assimilou os conhecimentos e os conceitos fundaisesbre o tema abordado. Deste
modo, perante as estratégias e tarefas propostadirmos puderam questionar, discutir
e partilhar ideias em diferentes momentos da aldado os seus contributos para
explorar e compreender os diferentes aspetos soterma. Com a discussao de ideias,
partindo dos conhecimentos que os alunos ja posssdbre o tema, bem como a
concretizacdo das questbes orientadoras especificasobjetivos da aula foram
cumpridos. Lee (2001) afirma que no processo dme@prendizagem, os professores
devem ter em conta as ideias implicitas e as feméms cognitivas dos alunos sobre o
tema. Os alunos precisam de aprender a questiorsemido de encontrarem respostas
aos problemas, a fim de encontrar conclusfes, guamitem a sua opinido ou quando
as debatem com os outros.

Também verifiquei que € muito importante pesquisam e diversificar as
informacdes pois, por vezes, 0s manuais escokanmesdeias incorretas. Por exemplo, o
manual escolar adotadona turma apresenta “A fugaedd. Manuel Il para a
Inglaterra”, uma ideia incorreta pois o rei ndoidugoi exilado na Inglaterra. E
necessario o professor estar muito atento e tercamhecimento cientifico bastante
sélido para evitar este tipo de situacdes. Os nisnescolares sdo ferramentas

importantes, em que o0s contetdos estdo organizadssiambém podem ter lacunas,
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sendo necessario um olhar mais critico por parterdi@ssor, para nao transmitir ideias
e conceitos errados aos seus alunos.

A ideia tradicional de que o ensino da Histérieo /& mais do que uma
transferéncia de informacdo para a memoadria do a(@aoton, 2001), sendo que o
sucesso na sala de aula € fruto unicamente daset@&meas do professor e da sua
metodologia de ensino, esta bastante ultrapassaalaante. De facto, o professor tem
de promover estratégias que levem o aluno a penmsarcompreender as ligagdes
profundas entre o passado e o presente, paradjgeiglina ganhe sentido para ele. Os
professores devem levar o aluno a sentir “o gosioudlidade da aprendizagem desta
disciplina, porque lhes interessa, porque se adas|saas possibilidades e capacidades,
porque lhes permite descobrir e descobrir-se, raongdade que progressivamente vao
compreendendo melhor” (Roldao, 1993, p. 17).
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Capitulo VI

Conclusoes e Reflexdes Finais

Este relatério permitiu-me refletir que a pratied@agdgica € um processo que
abrange diversas componentes, como planificar amref pesquisar estratégias,
atendendo as necessidades dos alunos, concilianttoraas orientacdes curriculares.

O professor realiza o seu trabalho num ambienta ead mais escrutinado, pois
0 seu quotidiano reside numa tomada constante ciedgs, em que, por vezes sao
tomadas em momentos bem dificeis. E um ser plymais debate-se com uma
imensidade de tarefas e papéis, desde produtotudedes de aprendizagem, animador
pedagdgico, dinamizador de projetos e investigaonuma pessoa que tem de saber
usar uma variedade de recursos na concecao ded&tude aprendizagem.

As escolas de hoje sdo cada vez mais dificeis,quogem novos problemas na
sociedade. Por isso, o professor tem de procuspesdeicoar a sua atividade de ensino,
com um olhar critico que atenda a esses problebmagudo, estas situacdes requerem a
mobilizacdo de um saber e pressupdem a adocao deaaro de valores profissionais.

Profissionalmente € “ingrato”, pois o professdédesempre em reflexado sobre o
seu ensino, procurando melhores solucdes pararacaba o insucesso escolar que
existe na sua escola, na sua turma, mas nado exiStemlas magicas que facam os
alunos deixar de ter lacunas no seu percurso ademé@ontudo, ser professor €
gratificante, porque este ajuda o aluno a progreds suas aprendizagens, uns num
processo mais longo, outros num processo maisaa@lddmais importante € que o
professor se torne numa pessoa capaz de reflgtirestigar ao longo da sua carreira
profissional, para que os alunos tenham um maiguelede oportunidades no seu
processo de ensino aprendizagem.

O estagio que realizei tornou-se pertinente, soblcetna diversificacdo de
metodologias e tarefas, que poderéo ser Uteis mod@asempenho profissional futuro.
Apesar de ainda saber muito pouco, ja estou neemesgerramentas necessarias para
desempenhar bem a minha profissdo no mundo ddhcal¥prendi que € importante o
professor usar estratégias e metodologias adequaglas facilitem as novas
aprendizagens adaptando-as as particularidadesegelam os seus alunos, pois “cada

aluno aprende determinado conhecimento de acordaascsuas proprias carateristicas,
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gue provém do seu proprio saber, dos seus haletpemsar e de agir’ (Cadima, 1996:
49).

Outro aspeto que desenvolvi foi a reflexdo e @pirdritica sobre as estratégias,
tarefas e metodologias nas diferentes areas anlci®or exemplo, com a tarefa de
investigacdo que desenvolvi na area da Matemduaraebi que apesar de solicitar uma
maior disponibilidade do professor na sua preparagsiresultados e envolvimento dos
alunos foram bastante positivos e animadores, a@msto que eles atribuem um maior
significado aos temas, se forem questionados otiveeem de pesquisar sobre os
assuntos. Portanto, estetipo de tarefas com cagtezado estar muitas vezes presentes
nas minhas aulas, pois séo tarefas que promoveemdipagens mais significativas,
sendo também mais motivadoras para os alunos, @ueum papel mais ativo,
envolvendo-se mais no trabalho que realizam.

Também, quero frisar que a utilizacdo dos maresislares € importante como
recurso, mas essa utilizacdo deve ser feita cotérioripois, por vezes, o manual
apresenta falhas e torna-se necessario que o gwofas detete antes de transmitir as
informacdes aos alunos. O professor, como possuidaonhecimentos cientificos e
didaticos significativos, deve utilizar os recursmsn reflexdo critica, para que estes
sejam, de facto, favoraveis as aprendizagens dossl

No que respeita as atividades propostas para\d@geno processo de escrita,
posso concluir que a escrita colaborativa € um diongjue deve ser posto em pratica
nas aulas de Lingua Portuguesa porque, com a géatenaromovida, os alunos iréo
confrontar ideias e opinides, argumentando e tomatetisdes, estabelecendo uma
relacéo de reforgco com a escrita. Os resultadas @eperiéncia foram positivos, pois
os alunos interagiram nas diferentes tarefas eugaoh em aspetos das diferentes
competéncias da escrita, a competéncia graficaggmrdfica e compositiva. As
competéncias grafica e ortografica apresentaramunelg falhas, mas pouco
significativas. Ja a competéncia compositiva amtese mais dificuldade para os
alunos, pelo que corresponde a combinacdo de edmedinguisticas para podermos
conceber um texto. Assim, posso concluir que aitascolaborativa sendo aplicada
mais vezes em contexto de sala de aula tornarisepartante para os alunos
progredirem no processo de escrita, um processé tprgo e bem longo.

Reconheco a relevancia das atividades experimaemtagnsino das Ciéncias da
Natureza, pois detetei pelos questionarios aplEaddre a utilidade dos micrébios e

sobre os locais onde podem ser encontrados quiirssanao alteram as suas ideias,
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mesmo com a abordagem aprofundada de discussé@lifelentes topicos. Deste modo,
com as atividades experimentais podem respondestas esituacbes tornando as
aprendizagens mais significativas. Com esta expga&ambém conclui que a gestao
do curriculo deve ser flexivel, deve ser “um potopartida de reflexdo coletiva para
acao educativa” (Beltrdo & Nascimento, 2000, p. #6)s com a exploracdo e analise
do tema “Micrébios” no 1.° ciclo verifiquei que carriculo apresenta lacunas acerca da
compreensao destes seres no meio fisico-natura sedcncontram. Como o tema é
pouco desenvolvido, aparecendo diluido pelos difesetépicos da area de Estudo do
Meio, os alunos vao desenvolvendo ideias ndo esrdistorcidas sobre estes seres, que
sdo muito dificeis de contrariar.

Terminando e fazendo um balanco, concordo com frarce(1993) quando diz
que “o professor € uma pessoa!l Mas é preciso qu® aaiba e que o assuma no
exercicio da sua profissdo” (p. 150). Assim, o gebr ndo se deve mascarar naquilo
que nado &, mas deve sim ser auténtico e mediad®udas acoes, sendo consciente que
nao é portador da verdade absoluta, e que apredds s dias na sala de aula com os
seus alunos.Deste modo, penso que o professorcdefi®ntar pensamentos e ideias,
para que consiga dar resposta as inUmeras intefflegaobre toda a realidade escolar.
SO refletindo, é que vou ser capaz de dar respsstmterrogagbes, com que me
confrontarei no futuro, desenvolvendo mais eficamm® meu papel na educagao e na

formacéo dos alunos.
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Anexo 1: Tarefas matemaéatica no 1.° ciclo

Tarefa 1: Atividades fisicas

1. Na escola do Nuno, depois das aulas, os aluegsigntam uma das atividades:
Musica, Inglés, Informatica e Ginastica. A figurastra como todos os alunos séo

distribuidos pelas atividades, a quarta-feira.
Observa o seguinte grafico (pictograma).

1.1- Qual é atividade que é frequentada por maisoal a
quarta-feira?

Musica

Inglés

1.2- Na quarta-feira frequentam 80 alunos a auldndés.
Quanto vale cada simbolo?

Informatica

Ginastica

1.3- Quantos alunos tém Informatica a quarta-feira?

Cada © representa —alunos.

© Od
000
© 4

©00

1.4- Escreve mais uma pergunta que possa ser tddparom informagdo do mesmo

gréafico?

Tarefa 2: Nascimentos durante um més.

2 - O grafico que se segue representa o numero demeeos verificados numa

maternidade no més passado.

NS S SPY SR

3asemanag}:§?’ Q}:}ﬂ? Q}Z}ﬂ? Q}i‘ﬂ?

2.1- Sabendo, que na 1.2 semana nasceram 28 bebégysgnasceram na semana com

maior nimero de nascimentos?

2.2-Quais as semanas que ocorreu igual nUmero demegos?

2.3-Quantos bebés nasceram em todo o0 més?

2.4-Que nome das ao grafico anterior?
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Tarefa 3: A garagem "So lixo"

1. Observa o seguinte grafico.

Carros vendidos na Garagem “So¢ Lixo" durante a semana

Dia da semana & =

Sexta-feira -
Quinta-feira
Quarta-feira

Terga-feira

Segunda-feira

O pictograma representa os carros vendidos dusaméesemana na Garagem “So lixo”.
Na terca-feira foram vendidos 45 carros. Quantasosaforam vendidos durante a
semana?

R:

Tarefa 4: Caracteristica do aluno da tua turma
(Trabalho de grupo)
Nomes:

4.1- Escolhe uma carateristica em que queiras fazezstindo estatistico na turma (por
ex.: cor de olhos, tipo de cabelo, cor do cabdlhecpreferido, a cor preferida, prato
preferido, ...). Faz a questao para o teu problema.

* Questéao de investigacao:

* Recolhe os dados (podes usar cartoes,... )

4.2-Faz um estudo estatistico sobre essa carateristicque numa primeira parte do
trabalho deves organizar os dados recolhidos ears@gunda parte deves fazer as
devidas interpretacdes e conclusdes do teu estudo.

» Organiza os dados (podes fazer tabelas, graficps, .
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* Quais séo as conclusdes do estudo estatisticaeglieaste?
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Anexo 2: Tarefa de investigagdo em Matematica no°Xiclo
“Como é o aluno tipico da minha turma?”

Vamos supor que queremos comunicar, a um alunerdpais distante, ou mesmo, quem
sabe, a um extraterrestre, como séo os alunossda burma.

1.2 etapa:Preparacao das questdes de investigacao
Discutimos, em grupo, sobre:
1. Que dados (fisicos, sociais, culturais...) deventrar na caraterizagcdo do aluno
tipico?
2. Como pensamos que vai ser o perfil do alunodiga tua turma?
3. Sera necessério tracarmos um perfil para oszeapa outro para as raparigas?
Porqué?

2.2 etapa Recolha dos dados
1. Como vamos recolher os dados?

3.2 etapa:Organizacgao e representacdo dos dados
Nesta etapa vamos tentar descobrir formas de @ayaairesumir os dados. Observamos o
conjunto dos dados e procuramos organiza-los cajuda das perguntas seguintes:

1. Qual é o valor minimo dos nossos dados? E o wadaimo? E a distancia entre estes
dois valores? Sera que 0s nossos dados estdocondentrados ou estdo espalhados?

2. Como descobrir uma forma de organizar os dadanatio que seja facil ver quantas
vezes aparece cada valor.

3. Qual é o valor mais frequente (moda)? Porqué?.

4. A média de um conjunto de valores obtém-se @uicido todos os valores e
dividindo esta soma pelo numero total de dadoscuahos a média dos nossos
dados. Escrevemos algumas propriedades da média.

5. A moda e a média sdo duas medidas estatistieapaglemos usar na caracterizacao
de um conjunto de dados. Qual destas medidas dansim@r ideia acerca do nosso
conjunto de dados? Porqué?

6. Um conjunto de dados pode ser representado dasymaneiras diferentes: tabelas,
diagramas, graficos, etc. Escolhemos e justificanmoa representacao para 0S n0Ssos
dados.

4.2 etapa:Interpretacdo dos nossos dados
1. Como vamos interpretar os dados?
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Elementos do grupo:

Guido para elaboracéo do relatorio

O vosso relatério deve incluir os seguintes pontos:
1 —Apresentacdo do grupo

2 —Questao de investigacédleste ponto devem registar a pergunta a que redoinar
responder.

3 —Metodologia Neste ponto devem descrever como pensaram naaatmdados, na escolha
da representacgéo grafica e na escolha da medatéstsh. Apresentem também as tabelas e os
gréficos que utilizaram na folha de quadriculadsspnte. Neste ponto, também devem
apresentar o calculo da média, a moda,...
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4 —Resultados da investigacadNeste ponto devem registar os resultados a qegachm com
a vossa investigacao.

5 — Conclusao Neste ponto devem indicar a opinido do grupoesolirabalho que realizaram.

6 — Depois, cada elemento do grupo deve responderididivnente as questdes: Quais 0s
aspetos positivos/negativos do trabalho que realiza O que pensas do estudo que fizeste?

Nome do aluno:

Nome do aluno:

Nome do aluno:

Nome do aluno:
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Anexo 3: Questionario aplicado em Ciéncias da Nateza

Dados sobre ti

de responder as questdes que se seguem colocandmastuas opgoes.
Este questionario ndo é nenhuma avaliagéo. Alésodésandnimo.

Ol4, o meu nome é Marisol Reis Marques. Sou profassstagiaria na Escola Basica 2/3 Corga de
Lob&o. Venho pedir a tua ajuda para um trabalhaminnportante que estou a fazer. Para isso, sé t

ENS

Idade: Tenho anos

Sexo: [ | Masculino [ | Feminino

1- Certamente ja ouviste falar em micrébios. Usa &sretangulo para fazeres um desenho que ilustre um

microbio. Faz também a sua legenda.

GRUPO 1
Nota: Nas questdes que se seguem, marca com um Xi@s uma opcao.

2- Os micrdbios séo seres vivos?
(marca com um >apenas a op¢é que achas correta)

[ ] sim
[ ] Nao

3- Em qual dos seguintes grupos incluis os micréts@
(marca com um Xapenas a opcd que achas correta)

[ ] Animais
[ ] Plantas
I:l Né&o séo animais nem plantas
4- Os micrébios sao de que tamanho?
(marca com um Xapenas a opcd que achas correta)
[ ] Podem ver-se a olho nu
|:| So6 se conseguem ver com a ajuda de um instrurderdgmpliacdo (lupa ou microscépio)
5- Na tua opiniéo, os micrébios podem ser:
(marca com um Xapenas a opca que achas correta)
[ ] Todos benéficos
[ ] Todos prejudiciais

D Uns s3o benéficos e outros sdo prejudiciais
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GRUPO 2

Nota: Nas questdes que se seguem, marca com um Xtr&s opcoes que achas mais corretas

7- Sao micrébios os seguintes seres:
(marca com um s trés opcBeqque achas mais corretas)

[ ] Bactéria
I:l Pinheiro

[ ] Fungo (bolor)
[ ] Rato

[ ] Elefante

[ ] cato

[ ] virus

[ ] pulga

8- O que se pode fazer com os micrébios?

(marca com um Jas trés opcdeque achas mais corretas)
[ ] Alimentos (pao, iogurte, queijo)
[ ] vidro

[ ] Medicamentos

Poluir a agua

Limpar as aguas dos esgotos
Madeira

[]
[ ] Estragar alimentos
[]
[]

[ ] Provocar doengas

9- Os micrébios podem ser encontrados:
(marca com um Jas trés opcBeque achas mais corretas)
No ar que respiras

[ ] No solo

Nos alimentos que comes e bebes
Na tua boca

Na tua pele

Nos animais

Nas aguas de esgoto

Nas plantas

HREREREREREEN

No caixote do lixo

Parabéns! Chegaste ao fim do questionario.
Obrigado pela tua colaboragéo!
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Anexo 4: Categorizacédo dos desenhos relativos aogmbios (Mafra, 2012)

2 forma ~ p
ANTROPOMORFICO NAO ANTROPOMORFICO
o
AT
O
©
= "~ . "~ .
o aparéncia aparéncia
o
(&)
\ 4 \ 4
l REAL NAO REAL
POSITIVA
NEGATIVA
SEM CONOTACAO ¥ — Y
2 ANIMAL NAO ANIMAL
O
©
CON. POSITIVA E NEGATIVA 8
= o o
o S 'S
(S} © ©
= +—
(] (@)
[ C
o (]
(&) o
\ 4 \ 4 \ 4
POSITIVA POSITIVA POSITIVA
NEGATIVA NEGATIVA NEGATIVA

SEM CONOTACAO

SEM CONOTACAO SEM CONOTACAO

CON. POSITIVA E NEGATIVA CON. POSITIVA E NEGATIVA

CON. POSITIVA E NEGATIVA

Relagao entre as categorias usadas para analides@shos das criangas
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Anexo 5: Grelha de avaliacédo sobre o conto (autoheteroavaliacdo)

Lista de critérios para a escrita de um conto

Autoavaliacao

Heteroavaliaca

O

Sim | Nao

Sim |

Nao

A estrutura do conto (historia)

O titulo corresponde a historia.

A historia passa-se em varios lugares.

Na parte inicial da historia estédo apresentada&serias
as personagens, 0 espago, o0 tempo, ...

A histéria tem peripécias e acfes interessantes.

Na parte final da histéria é apresentado um fingaddo
a historia desenvolvida.

Na histéria existe dialogos.

Na histéria existe um vocabulario rico e adequado.

O leitor compreende o enredo da histéria, ou ssja,
ideias estdo escrita obedecendo a uma logica nos
diferentes acontecimentos.

As repeticdes de ideias e palavras iguais sdodreags.

Conhecimento explicito da lingua

Os verbos encontram-se no pretérito perfeito e
imperfeito.

Na histéria existem outras formas verbais (futuro,
presente,...)

O sujeito da frase esta de acordo com o verbaaid.

O texto respeita as regras de pontuacéo.

O texto esta organizado em periodos e paragrafos.

O texto esta escrito com originalidade e criatidiela
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