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Resumo

O presente relatorio sistematiza algumas experiéncias de ensino/aprendizagem realizadas
no ambito da Unidade Curricular de Prética de Ensino Supervisionada (PES), integrada no
curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. As experiéncias praticas aqui
relatadas e analisadas tiveram como sustentagdo tedrica o0 conceito de
interdisciplinaridade. Sustentada neste conceito, a autora comecou por lecionar contetdos
em Lingua Portuguesa, com base numa histéria infantil, intitulada “A Viagem da
Sementinha”, que descreve o trajeto de uma semente, desde o fruto que a contém, passando
pelo transporte pelos péssaros, até ao local onde germinard, dando origem a uma nova
planta. Com base nesta histdria de literatura para a infancia, surgiu o questionamento e a
interacdo com as criangas na aula de Estudo do Meio acerca do tema das sementes,
conduzindo-as a classificacdo de uma colecdo muito diversificada de sementes de espécies
vegetais. A autora constatou a adesdo, 0 empenho e o entusiasmo das criangas, colocados
na execucdo das tarefas com as sementes e chamou a atencdo para a articulacdo entre as
diferentes disciplinas sobre um mesmo tema, as sementes. Foi ainda constatado o0 mesmo
empenho e entusiasmo das criangas na aula subsequente, de Expressdo Plastica/TIC. No
relatério tentamos, ainda, discutir as vantagens da interdisciplinaridade no tratamento dos
conteidos, de forma articulada, em diferentes disciplinas, em termos de ensino e
aprendizagem, e as dificuldades na sua implementacdo perante as condic¢des vigentes na
turma.

Abstract

The present report systematizes some experiences of instruction/learning made on
the scope of Supervised Teaching Practice course unit (STP), integrated on the Master
Course of the 1st Cycle of Basic Teaching. The practical experiences here reported and
analyzed were based on the interdisciplinary concept. Sustained on this concept, the
authoress taught contents on Portuguese Language, based on a child story, named “The
Journey of the Little Seed”, who's described the route of a seed, since this fruit, by the bird
transport, to the germination site, to yield a new plant. Based on this child literature story,
she’s emerged the questioning and the interacting to the children on the Environment
Study class, by the theme of the seeds. The children are led to classify a large, very
diversify amount of plant seeds. The authoress has recognized the accession, the
commitment and the enthusiastic reaction by the children on making the tasks with the
seeds and she’s drawn the attention to the articulation by different disciplines about the
same theme, the seeds. She’s also recognized the same commitment and the same
enthusiastic reaction by the children on the next discipline, Plastic Expression/IT. On this
report, we’d also tried to discuss the advantages of the interdisciplinary on the treatment of
the contents, by an articulate form, on different disciplines, by a instruction and learning
terms, and the difficulties on this implementation before the conditions present on the
class.






indice Geral

indice de QUAadros, FIQUIas € ANEXO0S. ............eeeu e iv
INErOTUGAO. ... 1
1. Contextualizag@o do eStudo..........c.ovviiiii i 5
1.1.Aspetos legislativos sobre 0 contexto...............ccooeviiiiiiiiiiiserrvieiee. D
1.2.Caracterizagdo do contexto € da tUMAL..........coververiiriiieieie e 7
1.3.Formulacdo do problema e objetivos de investigacdo no ambito do relatério... 8

2. Fundamentacéo das opgoes educativas............coooviiiiiiiiiiiiiiiiieee, 11
2.1.Interdisciplinaridade e outros conceitos relacionados.............................. 11
2.1.1.Vantagens e importancia da interdisciplinaridade........................... 13
2.2.Recursos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem......................... 15
2.2.1.0s recursos de apoio no 1.° Ciclo do Ensino B&sico........................ 16

3. Apresentacdo e analise das experiéncias de ensino/aprendizagem............... 23
3.1.Enquadramento da agdo educativa...............ccoveiiiiiiiiiii i, 23
3.2.Aula de Lingua POrtUQUESA. .........oovieiii e 24
3.3.Aulade Estudo do MEI0......c.oiiniiiiiii i 26
3.4.Aula de Expressao Plastica/TIC...........ooiiiiiiiiiiie e 31
3.5.Aulade MatematiCa. ... .ovvintiit i 32
Reflex@0 fINAl ... ..o 37
Referéncias bibliograficas. ..., 41
N 1= (0 1 45



vi



Indice de Quadros, Figuras e Anexos

Quadros
Quadro 1. Plano de aula de Lingua Portuguesa de 21 de maio de 2012............... 25
Quadro 2. Plano de aula de Estudo do Meio de 21 de maio de 2012.................. 27
Quadro 3. Plano de aula de Expressdo Plastica/TIC de 21 de maio de 2012......... 31
Quadro 4. Plano de aula de Matematica de 22 de maio de 2012........................ 32
Figuras
Figuras 1 a 4. Observacao, agrupamento e classificacdo de acordo com critérios de

cor, forma, tamanho € tEXtULa. .......ovvineiie ettt 29
Figura 5. Classificacdo das sementes pelos alunos (Pes0).........c.cvveviiviiniininnnnn, 29
Figura 6. Placar de exposicdo das sementes classificadas pela turma.................. 30
Figura 7. Exemplo de hexagrama formado por 7 pecas............oeveeviiiiniinninnn. 33

Figura 8. Exemplos de diferentes formas de agrupamento de pecas de um hexagrama. 33

Figura 9. Tabelade medidade area................oooviiiiiiiiiii e 35
Anexos
Anexo | — Horario estabelecidodaturma. ..., 47
Anexo Il — Histdria “A Viagem da Sementinha”, dividida em 11 partes............ 49
Anexo 11 — Histéria “A Viagem da Sementinha” elaborada em PowerPoint pelas
(o g oL (o L S TSP 53

Anexo 1V — Exemplos de ilustracGes elaboradas pelas criancas em resposta a questao

“O que € umMa SEMENTE?™ ... . u ittt ettt ettt et et eneeeenaanns 61
Anexo V — Exemplos de respostas, com ilustracdo, a questdo: “Como se podem

agrupar sementes diVersas?” ... ....c.iieiirieitiii it 63
Anexo VI — Exemplos de fichas com os critérios de classificagdo das sementes....... 67
Anexo VII — Diapositivos apresentados as criangas sobre o hexagrama............... 71

Anexo VIII — Ficha de trabalho entregue as criancas sobre o hexagrama.............. 73

vii



viii



Introducéo

A realizacdo deste Relatorio enquadra-se no &mbito da unidade curricular designada
Pratica de Ensino Supervisionada (PES), no @mbito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico. O principal objetivo € a integracdo das experiéncias de ensino e
aprendizagem vivenciadas ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada, referenciando e
concatenando a exposicao dos resultados sustentados em reflexdes e criticas.

Assim, é apresentada no presente Relatério a descricdo das experiéncias de
ensino/aprendizagem e dos seus resultados, uma vez que investigar ¢ um dos “meios
utilizados pelo homem para procurar a informacao de que necessita para alargar 0s seus
conhecimentos” (Sousa, 2005, p.11).

A UNESCO (s/d) estabelece que a educacdo se deve organizar, para cada individuo,
em torno de uma aprendizagem que o acompanhara ao longo de toda a vida, considerando-
a desdobrada em quatro formas fundamentais, integradas por multiplos pontos de contacto,
de relacionamento e de permuta entre si: i) aprender a conhecer, ou seja, a adquirir 0s
instrumentos para a compreensdo; ii) aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio
envolvente; iii) aprender a viver em sociedade, a fim de participar ativamente nas decisdes
civicas daquela; iv) aprender a ser (aprendizagem essencial que integra as trés anteriores).
Deste modo, este tipo de aprendizagem ndo visa somente a aquisi¢cdo de um conjunto de
saberes, mas também o dominio dos instrumentos para usar 0 conhecimento. Assim, 0
conhecimento pode ser considerado, simultaneamente, como um meio e uma finalidade da
vida.

A educacdo € portanto um processo dindmico que, segundo Carvalho (2001), se
traduz num movimento de mudanca e de emancipacao, mas também de responsabilidade e
de solidariedade para com a sociedade, tentando tornar-nos, deste modo, mais solidarios e
mais justos.

Institucionalmente, a educacdo em Portugal, a semelhanca da generalidade dos paises
da Europa, esta estruturada com base numa escolaridade basica de 9 anos, dos 6 aos 15
anos de idade, organizada em trés ciclos de ensino. O 1.° Ciclo do Ensino Basico

compreende 0 1.2, 2., 3. e 4.° anos de escolaridade. O 2.° Ciclo abarca 0 5.° e 0 6.° anos de



escolaridade. O 3.° Ciclo do Ensino Basico corresponde ao 7.°, 8.° e 9.° anos de
escolaridade obrigatoria. A escolaridade obrigatéria foi alargada até ao 12.° ano de
escolaridade, abarcando todo o ensino secundario (Lei n.° 85/2009, de 27 de Agosto). O
sistema educativo compreende também a educacao pré-escolar, de frequéncia facultativa,
destinada a criancas com idades compreendidas entre os 3 anos até a entrada na
escolaridade obrigatoria, bem como o ensino superior.

Infelizmente, apesar do enorme esforco de qualificacdo escolar da populacéo
portuguesa verificado nas Ultimas décadas, persistem limitacGes estruturais de formacéo e
qualificacdo da populagdo, que obrigam a criacdo de uma reforma objetiva e persistente no
que respeita a resolucdo dos problemas de niveis de insucesso e abandono escolar e ao
défice de qualificacdo da populacéo ativa (Ministério da Educacédo, 2007). A sua superacao
sO é possivel pela concretizacdo de medidas que melhorem o desempenho da escola,
qualificando-a, melhorando o seu funcionamento e organizagdo, bem como os resultados
escolares dos alunos. Para a superacao destas limitacdes torna-se indispensavel a aposta em
novas metodologias na educacdo. Segundo Carvalho (2001), as novas metodologias
educativas pretendem impulsionar a construcdo da autonomia, da liberdade e da
responsabilidade do ser humano. E nesse sentido que surgem conceitos como escola aberta,
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, entre outros.

Com a implementacdo de uma educacdo menos virada para o tradicional e mais
dedicada as aprendizagens para um futuro “ser social”, surgiu a necessidade de criar
estratégias apelativas e praticas para os alunos e docentes.

E neste quadro que a interdisciplinaridade, como ferramenta de articulagdo entre
diferentes disciplinas, permite criar sinergias entre estas e melhorar o rendimento do ensino
e aprendizagem. Ao docente, segundo Paquette (1985), fica reservado o papel de fazer com
que as criangas vivam experiéncias enriquecedoras, ajudando-as depois a analisar as
aprendizagens que puderem concretizar.

Torna-se crucial uma adequada formacao profissional dos docentes. Neste quadro, a
Pratica de Ensino Supervisionada desempenha um importante papel, constituindo a
primeira fase da formacéo profissional de futuros docentes.

Porém, o proprio “conceito de formacdo ¢ polissémico e do ponto de vista
pedagdgico encontram-se perspetivas por vezes contraditorias” (Zabalza, 2004). Neste
sentido, sdo apresentados alguns conceitos de diversos autores que contemplam essa
contradicdo. Mesquita (2011a, p.41) refere que “a formagdo de professores pressupdoe um

desenvolvimento continuo que engloba toda a carreira como professor”, tendo como



responsabilidade a ‘“angariagdo e desenvolvimento de competéncias; pela procura da
inovacdo; pelo trabalho individual/equipa, para que possa crescer pessoal e

2

profissionalmente”. H4 autores ”, como Tardif, Lessard e Gauthier (cits. por Mesquita,
2011a, p.45), que defendem que a formacao docente se inicia antes da entrada num curso
superior, sendo consolidada “pela frequéncia desse curso, validada e aperfeigoada pelos
primeiros anos de ensino, prosseguindo ao longo da carreira profissional”. Ha também
autores que defendem que a “profissao de professor se aprende na escola e na sala de aula,
mas consideram ser um longo processo, que dura toda a vida” (Rodrigues, cit. por
Mesquita, 2011a, p.45).

Tendo presente estes conceitos fundamentais organizamos o presente trabalho,
procurando, tanto quanto possivel, facilitar a leitura e a compreensdo por parte do leitor.
Assim, num primeiro ponto fazemos a contextualizacdo do estudo, onde salientamos 0s
contextos legislativo e socioeconémico, bem como o problema e os objetivos tracados para
o desenvolvimento do nosso trabalho em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, com uma
turma do 4.° ano de escolaridade. Num segundo ponto, damos conta da fundamentacao das
nossas opc¢Oes educativas sobre a interdisciplinaridade sustentadas na literatura que
consultamos para o efeito, salientando, também, outros conceitos que lhe estdo
relacionados, bem como as vantagens e 0s recursos de apoio que consideramos necessarios
para a implementacdo na pratica pelo professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico. No terceiro
ponto apresentamos as experiéncias de ensino/aprendizagem que desenvolvemos em cada
area disciplinar e a respetiva analise. O relatdrio termina com as consideracgdes finais, onde
se evidenciam os aspetos mais significativos da acdo desenvolvida em contexto. Por fim,

seguem-se as referéncias bibliograficas e 0s respetivos anexos.






1. Contextualizacéo do estudo

Neste ponto fazemos a contextualizacdo do estudo que realizamos no ambito da
Pratica de Ensino Supervisionada que decorreu no ano letivo de 2011/2012, com uma
turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para esta contextualizacéo
recorremos a alguns aspetos legislativos que se encontravam em vigor no decorrer da nossa
acdo em contexto e, também, neste ponto, consideramos pertinente fazer uma

caracterizacéo global do contexto e das criancas, objeto da nossa atividade profissional.

1.1. Aspetos legislativos sobre o contexto

O presente relatorio reporta-se a atividades desenvolvidas pela sua autora, professora
do 1.° Ciclo do Ensino Béasico do quadro de Zona Pedagodgica do Tamega, na turma do
Agrupamento onde lecionou em 2011/2012 (adiante designado simplesmente de
Agrupamento).

A autora foi a professora titular daquela turma, do 2.° ao 4.° ano de escolaridade,
correspondente aos anos letivos de 2009/2010 a 2011/2012, adiante simplesmente
designada de “turma”.

A lecionacéo era assegurada no quadro do cumprimento do disposto pelo Decreto-
Lei n° 6/2001, de 18 de janeiro, que estabelecia os principios orientadores da organizacéo e
da gestdo curricular do ensino basico, bem como da demais legislacdo complementar em
vigor no ano letivo 2011/2012. Refira-se, a este propoésito, que aquele Decreto-Lei foi
recentemente revogado pelo Decreto-Lei n°® 139/2012, em vigor desde o inicio do ano
letivo 2012/2013.

Deste modo, nos termos da legislagdo em vigor no ano letivo 2011/2012, eram
semanalmente lecionadas 8 horas letivas de Lingua Portuguesa, 7 horas letivas de
Matematica e 5 horas letivas de Estudo do Meio, estando também consagradas 5 horas
letivas de Expressfes e demais areas curriculares. Contudo, a mesma legislagdo apontava
desejavelmente para uma distribuicdo equilibrada dos tempos letivos, o que levou a que os
“Agrupamentos a interpretassem segundo a forma que Ihes desse mais jeito” (Mesquita,
2011b, p.209).



E certo que as determinagbes e orientagdes superiormente estipuladas néo
invalidavam, “por si s6, uma gestdo curricular integrada dos programas do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, no pressuposto de que o curriculo é aberto e flexivel, suscetivel de ser
reconstruido e adequado aos diferentes contextos educativos” (Machado, cit. por Mesquita,
2011b, p.209).

Porém, a verdade é que, na generalidade das situacdes, e o Agrupamento onde
decorreu a nossa PES ndo constituiu excecao, o resultado dessa interpretacdo levou a que
se estipulassem horarios “onde se compartimentaram as areas curriculares” (Mesquita,
2011b, p. 209). Em resultado desta opcdo, a organizagéo escolar assumiu — e ndo se alterou
até ao presente momento! — uma racionalidade técnica que sobrepunha “uma visdo
fragmentada por d4reas disciplinares a perspetiva globalizante” (Machado, cit. por
Mesquita, 2011b, p. 209).

Seria desejavel, de acordo com Formosinho e Machado (2009) que a Escola se
organizasse em equipas educativas, onde cada um investisse naturalmente na sua profisséo,
mas partilhando com os outros as suas préaticas, no fundo fazendo da Escola, no dizer dos
mesmos autores, ndo tanto uma instituicdo assente num modelo organizativo baseado na
turma e em padrdes individualistas do trabalho do professor, mas também, e sobretudo, um
laborat6rio, um lugar de experimentacdo pedagdgica.

Contudo, como alerta Mesquita (2011b, p.222), para que a Escola evolua neste
sentido, “tera de existir um deslocamento do trabalho individual para um trabalho de
cooperacao”, o que reconhecidamente nao ¢ tarefa de facil concretizagdo quando ¢
consabido que a resisténcia, conforme bem diz a mesma autora, por vezes, comega nos
préprios professores.

Praticar um ensino integrado exige ao professor “originalidade, em detrimento da
mera transmissdo do conhecimento, como se prevé no ensino tradicional” (Mesquita,
2011b, p.253). Sejamos claros: para que o ensino seja considerado integrado, o professor
tem de assumir uma pratica divergente “do institucionalmente praticavel, reposicionando o
trabalho escolar para que este se possa centrar nos problemas das criangas de forma a
promover a capacidade critica e permitir a compreensdo do que as rodeia culturalmente
(Pacheco, cit. por Mesquita, 2011b, p.253).



1.2. Caracterizacdo do contexto e da turma

Pese embora uma ou outra entrada pontual de novas criangas oriundas de outros
locais, ou uma ou outra saida, inclusive para o estrangeiro, a turma no essencial manteve-
se estavel ao longo daqueles trés anos, tendo no total, em 2011/2012, 25 alunos, todos de
nacionalidade portuguesa.

Vilela — e o concelho de Paredes em geral — caracteriza-se pela predominancia de
agregados familiares que ganham o seu sustento na agricultura e no trabalho, como
assalariados e/ou pequenos empresarios, na industria do mobiliario, obtendo, num
significativo numero de casos, rendimentos de ambas as atividades econdmicas. Existe
também um significativo nimero de agregados familiares com elementos de classe média
que trabalham nas areas administrativa ou técnica.

Os 25 alunos da turma eram criangas que viviam em contextos socioecondmicos
diferenciados, mas com uma fracao significativa de pais — 20 em 48 — de classe média, nas
areas técnica ou administrativa. Havia 6 empresarios e 4 trabalhadores do setor do
mobiliario, cerca de um quarto do total. Quanto as ocupacdes dos restantes pais, 1 era
domeéstica e 13 exerciam diversas profissdes. Havia ainda, até ao momento, 4 pais
desempregados.

A maioria das criangas vivia em contextos familiares estaveis, de pai, mée e filho, na
maior parte dos casos com irmados — apenas 7 criancas ndo os tinham. Trés das criancas da
turma eram filhos de pais separados e viviam com a mae, e uma vivia com 0s avos.

A escolaridade dos pais refletia, de algum modo, a respetiva situagdo profissional,
com destaque para 18 pais com formagéo superior, 10 com o 12.° ano de escolaridade e 2
com 0 11.° ano de escolaridade. A escolaridade dos restantes pais distribuia-se do seguinte
modo: 3 com 0 4.° ano de escolaridade, 9 com 0 6. ano e 6 com 0 9.° ano.

A maior parte dos pais tinha idades compreendidas entre os 36 e 0s 45 anos de idade.
Apenas 3 tinham idade superior a 45, mas inferior a 50, e 9 tinham idade inferior a 36
anos.

A idade média das criancas era de 10 anos.

A distribuicdo da turma por sexo era quase equitativa: 48% de meninas e 52% de
meninos.

A grande maioria das criancas, 83%, frequentara a educacéo pre-escolar.

Cerca de um quarto dos alunos da turma — 6 criangas — frequentou apoio escolar nas
disciplinas de Matematica e de Lingua Portuguesa.

Quanto ao apoio ao estudo, ele era assegurado pela professora titular de turma.



N&o havia criangas com necessidades educativas especiais.

Todas as criancas frequentaram as Atividades de Enriquecimento Curricular.

A turma era muito participativa e as respetivas criancas, no geral, bem comportadas,
embora, de vez em quando, irrequietas e faladoras. Nunca foi levantado nenhum processo
disciplinar envolvendo criangas desta turma.

Nos anos letivos anteriores, a turma frequentara uma Escola EB1, entretanto
desativada, com a transferéncia dos alunos para o novo Centro Escolar, que ocorreu em
janeiro de 2012. Trata-se de um edificio novo, de dois pisos, que também acolhe a
educacao pré-escolar e 0 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

As salas destinadas ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico albergam, cada uma, mesa e
cadeiras para sentar 26 criancas, mesa e secretaria para a professora, estantes, arrumos e
placares para afixacdo de trabalhos. O edificio dispGe ainda de biblioteca e sala de
informética, para além, naturalmente, das restantes valéncias necessarias, como portaria,
recreio, casas de banho, sala de arrumos e sala de reunides. Dispde ainda de um bom
parque de estacionamento anexo e estad bem servido de acessos.

O horério escolar iniciava-se, todos os dias uteis, as 9:00, terminando as 17:30, com
intervalo de 1 hora e 30 minutos para o almogo. Havia ainda um intervalo de meia hora na

parte da manhé e de 15 minutos de tarde (vide Anexo I).

1.3. Formulacéao do problema e objetivos da investigacdo no ambito do relatério

O conceito de investigacdo “deriva da palavra latina investigatio (in + vestigium). In
significa uma acdo de entrar e vestigium corresponde a vestigio, marca, sinal” (Sousa,
2005, p.11). Deste modo, e segundo Sousa (2005, p.11), pensamos poder afirmar que
“investigar refere-se, em termos etimoldgicos, em entrar nos vestigios, em procurar nos
sinais o conhecimento daquilo que os provocou”.

Outros autores apresentam perspetivas do conceito de investigacdo convergentes com
Sousa (2005). E o caso de Rosa (1994), ao constatar que a investigagdo é uma procura
daquilo que n&o se conhece. O investigador vai do que sabe, (0s vestigios), para 0 que nao
sabe (0 que os vestigios indicam ou evidenciam), sem sequer saber muito bem o que se
procura. E também o caso de Graziano e Raulin (cits. por Sousa, 2005), segundo 0s quais a
investigacdo € uma pesquisa em que se procura cuidadosamente colocar uma questdo e
proceder de forma sistematica para recolher, analisar, interpretar e comunicar a informacao

necessaria.



Uma investigacdo possui sempre um corpus e este pode ser constituido pelas
seguintes fases: “o problema, a selecdo da amostra e a defini¢do dos procedimentos
necessarios para a realizagdo da investigacao” (Sousa, 2005, p. 43). Neste sentido, o
problema “é o objetivo da investigagdo, a meta que se pretende atingir, a pergunta
cientifica para a qual procuramos resposta”. Sousa (2005) cita autores, COmo Travers, 0
qual refere que o problema é o ponto de inicio para qualquer investigacgéo.

O mesmo autor, na mesma obra, defende que se deve condensar a formulacdo do
problema numa interrogacdo, por razGes de simplificacdo e clarificacdo. Assim, a
investigacdo sobre o problema em causa vé-se facilitada, uma vez que, como ponto de
partida, aquele vem expresso numa forma interrogativa, clara e simples. De facto, ao
minimizar os riscos de ocorréncia de situacdes de ambiguidade ou confusdo suscitadas por
falta de clareza e de concisdo na formulacdo do problema, o investigador, de forma —
poderemos dizé-lo — pro-ativa, reduz ou elimina fatores que, de outro modo, poderiam
eventualmente perturbar, ou mesmo comprometer a conducao das tarefas de investigacdo e
0s seus resultados (Sousa, 2005).

Aquando do periodo letivo ja assinalado, enquanto professora titular da turma,
sentiu-se a necessidade de lecionar aulas nas quais se procedesse a um conjunto de
experiéncias de ensino e aprendizagem que recorressem a interdisciplinaridade. Deste
modo, haveria que articular as aulas das diferentes disciplinas de maneira a que, tirando
partido da interdisciplinaridade, se obtivessem na turma os melhores resultados em termos
de ensino e aprendizagem.

Porém, colocou-se um problema, concretamente: como é que as criangas reagem a
aprendizagem quando se implementa um ensino interdisciplinar?

Identificado o problema, foi delineado um objetivo geral de investigacdo a fim de dar
resposta a0 mesmo, concretamente uma proposta de trabalho cuja finalidade era
precisamente tirar o melhor partido da interdisciplinaridade, em particular em Lingua
Portuguesa e Estudo do Meio, de modo a aproveitar o conhecimento de uma para a outra,
aplicando para isso 0s conteudos necessarios. Assim, ao fomentar a interdisciplinaridade,
complementar-se-iam diferentes areas de conhecimento que, a partida, pouco teriam a ver
uma com a outra.

Naturalmente que, para uma cabal resposta ao problema acima formulado, foi
necessario ter em atencao e perceber o uso que as criangas faziam dos recursos de apoio ao
processo de ensino e aprendizagem e identificar quais foram 0s que as criangas mais

utilizaram e os que eventualmente gostariam de utilizar.
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2. Fundamentacéo das opcdes educativas

Neste ponto é apresentada uma simula do conhecimento consolidado acerca da
tematica da interdisciplinaridade, bem como dos recursos de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, designadamente o0s recursos didaticos ou materiais manipulaveis

necessarios para a aplicar.

2.1. Interdisciplinaridade e outros conceitos relacionados

Em rigor, conforme alertam Pombo, Guimaraes e Levy (1994, p.10), ndo ha ainda
uma definicdo completamente consensualizada para o conceito de interdisciplinaridade,
embora estes, sustentados em diversos autores, apontem para algo como uma cooperacao
entre varias disciplinas na analise de um mesmo aspeto, ou um intercdmbio entre diferentes
disciplinas tendo como resultado um enriquecimento reciproco entre elas, ou ainda, indo
um pouco mais longe, uma integracao interna e concetual que rompe a estrutura de cada
disciplina. Pombo, Guimaraes e Levy (1994, p.13) chegam a propor uma definicdo deste
conceito como “uma combinagdo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensdo
de um objeto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objetivo
final a elaboragdo de uma sintese relativamente ao objeto comum”.

A interdisciplinaridade possibilita, de acordo com Oliveira (2010), a formulacao de
um saber critico-reflexivo, o qual deve ser valorizado cada vez mais no processo de ensino
e aprendizagem.

Conforme afirma Cardona (2010, p.2), a presenca do curriculo formal, tal como esta
estabelecido, como ferramenta norteadora do processo de ensino e aprendizagem “institui a
fragmentacdo do conhecimento, trazendo ao aluno uma visédo completamente esfacelada do
item analisado e desta forma impossibilitando uma compreensdo maior do mundo, da
sociedade e da problematica estudada”.

Pois bem, a interdisciplinaridade, de acordo com Oliveira (2010), € bastante
vantajosa, na medida em que ela surge como uma forma de superar a fragmentacdo do
conhecimento, proporcionando um dialogo entre disciplinas, relacionando-as entre si para

uma melhor compreensdo da realidade. Aquando do estudo de um determinado tema, a
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interdisciplinaridade facilita a sua abordagem ao se aplicarem os conhecimentos das
diferentes disciplinas relacionando-as entre si.

Bochniak, cit. por Cardona, 2010, p.1, afirma que através da interdisciplinaridade
ocorrem interacGes reciprocas entre as disciplinas, as quais geram a troca de dados,
resultados, informacGes e métodos. Esta perspectiva transcende a mera justaposicdo das
disciplinas; € na verdade um processo de comparticipagdo, reciprocidade, mutualidade,
dialogo, que caracterizam nao somente as disciplinas, mas todos os envolvidos no processo
educativo.

Beane, cit. por Mesquita, 2011b, p.265, considera a interdisciplinaridade como um
“tema aglutinador, a partir do qual todas as areas curriculares séo trabalhadas”. Porém,
Mesquita (2011b, p.265) da conta de varios depoimentos de professores com um alargado
tempo de servigo, 0s quais mencionam que “enquanto fizeram a sua formacgdo, bem
ouviam falar na interdisciplinaridade”, mas depois, conforme referiam, “na pratica o que
persistia era a compartimentacdo do saber”, tal como este era retratado pela pedagogia
tradicional. Foi o percurso de vida profissional destes docentes inquiridos por esta autora
que, conforme ela conta na sua obra, os ajudou a distinguir entre a compreensao parcelar
do conhecimento, peca a peca, e a composi¢cdo completa, abrangente, de forma holistica,
do painel de mosaicos assim formado, para empregar a imagem que a referida autora usou
(Mesquita, 2011b).

O conceito de interdisciplinaridade ndo deve ser confundido com o de
multidisciplinaridade, também denominado por véarios autores de pluridisciplinaridade. Na
verdade, segundo Almeida Filho, (cit. por Cardona, 2010, p.2), a multidisciplinaridade n&o
é mais do que uma mera justaposicdo das disciplinas, cada uma das quais contribuindo
dentro do seu saber para o estudo do aspeto em questdo. No quadro da
multidisciplinaridade, o professor contribui com o estudo do aspeto em questdo dentro da
Gtica da disciplina em causa. Deste modo, a abordagem pela multidisciplinaridade nédo é
mais do que “um estudo sob diversos angulos, mas sem existir um rompimento entre as
fronteiras das disciplinas”.

Existe ainda um outro conceito, o de transdiciplinaridade, com o qual o de
multidisciplinaridade ndo deve ser confundido. Segundo este conceito, apresentado por
Piaget em 1970, ndo ha praticamente fronteiras entre as diferentes areas disciplinares, um
vez que a sobreposicao entre elas, na 6tica daquele autor, torna impossivel identificar onde

comeca uma e acaba a outra.
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O conceito de transdiciplinaridade é ainda hoje relativamente pouco usado, pese
embora o facto de, segundo Theofilo, citado por Cardona (2010, p.1), ele promover o
“dialogo dos saberes sem perder de vista a diversidade e a preservagdo da vida no planeta,

construindo um texto contextualizado e personalizado de leitura de fenomenos”.

2.1.1. Vantagens e importancia da interdisciplinaridade

Segundo Libaneo (1994), o processo de ensino caracteriza-se pela combinacéo de
atividades do professor e dos alunos, em que o professor orienta o estudo das materias e 0s
alunos atingem progressivamente o desenvolvimento de suas capacidades mentais.

Naturalmente que a interdisciplinaridade se traduzird numa maior eficicia na
articulacdo de atividades de diferentes areas disciplinares que procuram um interesse em
comum. Assim, no dizer de Oliveira (2010, p.1), poder-se-do atingir de forma mais
eficiente “metas educacionais previamente estabelecidas e compartilhadas pelos atores da
unidade escolar” .

Mas a interdisciplinaridade vai para além das vantagens que proporciona,
constituindo, porventura até, um novo paradigma educativo, ja que, de acordo com
Oliveira (2010, p.1) “oferece uma nova postura diante do conhecimento, uma mudanca de
atitude em busca do contexto do conhecimento, em busca do ser como pessoa integral. A
interdisciplinaridade visa garantir a construgdo de um conhecimento globalizante,
rompendo com os limites das disciplinas”.

A verdade é que, em resultado da crescente fragmentacdo e especializacdo de um
conhecimento cientifico, cada vez mais enriquecido, os proprios professores, conforme
sublinham Pombo, Guimardes e Levy (1994), sentem as dificuldades inerentes a sua
transmissdo, seja através de um alargamento cada vez maior e mais insustentavel dos
conteldos programaticos das disciplinas, seja através da criacdo de novas areas
disciplinares, e ttm a consciéncia do risco, cada vez mais palpavel, de uma rutura da
escolaridade. Nao e assim de admirar que estes autores refiram uma «aspiragdo
interdisciplinar» que, no dizer dos mesmos, emerge aqui e além de forma espontanea e
auténoma na pratica e no discurso dos professores. Acresce que, conforme 0s mesmos
autores sublinham, dado o facto de a especializagéo e a fragmentacdo do conhecimento
cientifico serem acompanhadas de uma crescente abstragdo, a interdisciplinaridade

aparece como uma via que permite “recuperar o sentido do concreto em que se fundamenta
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grande parte da capacidade motivacional de um ensino” (Pombo, Guimarées e Levy, 1994,
p.16).

Segundo os mesmos autores, os professores também tém consciéncia da “profunda
rutura da escolaridade em funcdo da concorréncia dos novos meios de comunicacao e
informagdo” (Pombo, Guimardes e Levy, 1994, p.16). O professor vé-se assim, em
concreto, perante a necessidade de apelar ao conhecimento de outra disciplina para
esclarecer aspetos duvidosos na area disciplinar que leciona em determinado momento
suscitados pela chegada ao aluno de “informacgdo mediatica, ja de si dispersa, desconexa e
desarticulada”, a qual “vem acelerar ainda mais os fendémenos de parcelizagdo da cultura,
de desestruturacdo e perca de referéncias estdveis que caracterizam a nossa
contemporaneidade” (Pombo, Guimardes e Levy, 1994, p.16).

No entanto, a pratica da interdisciplinaridade nas escolas encontra grandes
dificuldades de aplicagdo, uma vez que, por um lado, institucionalmente toda a
escolaridade esta organizada por &reas disciplinares que ocupam uma carga horaria muito
elevada e quase sem tempos livres e, por outro, apesar dos significativos progressos
verificados nos ultimos anos, é patente a caréncia em meios como “espacos letivos livres,
salas de trabalho coletivo, espagos ndo convencionais onde seja possivel promover
experiéncias de trabalho em comum com varias disciplinas” (Pombo, Guimarées e Levy,
1994, p.20). Acresce que, de acordo com Pombo, Guimardes e Levy (1994, p.21), os
programas das disciplinas sdo elaborados pelas equipas oficiais competentes, as quais tém
a maior boa vontade, mas, frequentemente, trabalham “de costas voltadas umas para as
outras, cada qual interessada em corresponder da melhor maneira aos interesses da
disciplina que representa, em proceder a uma selecdo de conteddos que dé conta dos seus
mais recentes desenvolvimentos”.

Apesar de tudo, é patente, pelo menos desde final dos anos oitenta do século XX, a
preocupacdo, quanto mais ndo seja no que respeita a organizacdo estrutural dos curricula
dos diferentes ciclos do ensino basico, pela obediéncia a principios de integragdo. O 1.°
Ciclo do Ensino Basico foi inclusive “concebido como um ciclo integrado” pela Comissao
de Reforma do Sistema Educativo num documento que um grupo de trabalho (formado
pelos Profs. Fradsto da Silva, Roberto Carneiro, Manuel Tavares Emilio e Eduardo Margal
Grilo) elaborou com vista a reforma do sistema educativo, cujos principios basicos foram,
na sequéncia, plasmados na legislacdo do setor que ainda hoje nos rege.

Contudo, de acordo com Pombo, Guimardes e Levy (1994, p.24), o mundo

fragmentado das disciplinas e dos especialistas constitui um “entrave ainda hoje bastante
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sério a aplicacdo dos principios de integracdo”, acima referidos. O exercicio da
interdisciplinaridade ajuda a aplicagdo dos referidos principios de integracdo. Porém,
conforme chamam a atencdo Pombo, Guimardes e Levy (1994, p.31), é preciso um
paradigma de interacdo e de didlogo interdisciplinar permanente e sempre renovado e
atualizado entre os diferentes docentes. Os docentes das diferentes areas tém de trabalhar
em conjunto e de, “com a participac¢do dos alunos, se congregarem em torno de problemas

comuns, decidindo tarefas, explorando modalidades de comunica¢do”.

2.2.Recursos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem

A utilizacdo dos recursos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem esta
claramente estabelecida no Curriculo Nacional do Ensino Basico.

A utilizacdo de recursos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem é defendida
por Ponte e Serrazina (2000, p.112) ao referirem que “as tarefas que o professor propde
devem despertar o interesse dos alunos de fazer apelo aos seus conhecimentos prévios.
Para isso, ele tem de procurar conhecer as caracteristicas e os interesses das criangas e tirar
partido dos materiais existentes, incluindo manuais escolares, objetos do dia a dia, video,
calculadora”.

O Ministério da Educacdo (2000, p.71) expressa que 0S recursos de apoio ao
processo de ensino e aprendizagem ou

0s materiais manipulaveis de diversos tipos séo, ao longo de toda a escolaridade

um recurso privilegiado como um ponto de partida ou suporte de muitas tarefas

escolares, em particular das que visam promover atividades de investigacdo e

comunicacdo matematica entre os alunos. Naturalmente o essencial é a natureza

da atividade intelectual dos alunos, constituindo a utilizacdo de materiais um meio
e ndo um fim.

Alves e Morais (2006, p.336) afirmam que “os recursos didaticos sdo os meios que 0
professor utiliza para ensinar dentro e fora da sala de aula, ou seja, como apoio a sua
lecionag@o”. Estes autores referem que “os recursos devem ser criados, produzidos,
adaptados e aplicados durante a acdo educativa e para o desenvolvimento do processo
cognitivo”, constituindo-se assim como as formas de apresentacdo dos diversos conteudos
de diferentes areas disciplinares (Alves e Morais, 2006, p.336). Deste modo, 0s recursos
didaticos sdo esquemas, instrumentos e mecanismos, de que o professor, essencialmente,
se serve para o ato de ensinar.

Matos e Serrazina (1996, p.193) referem que “os materiais manipulaveis sao objetos

ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem ser objetos
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reais que tém aplicacdo no dia a dia ou podem ser objetos que s&o usados para representar
uma ideia”.

Para Pereira (1992, p.139), os recursos “constituem um material precioso € um
suplemento necessario para atingir os objetivos de aprendizagem”. Para esta autora, os
recursos, que ela também designa de recursos auxiliares ou de meios auxiliares, “incluem
todos os materiais com que o professor trabalha para fazer com que o0 processo de
aprendizagem seja mais eficaz na sala de aula e na escola em geral” (Pereira, 1992, p.139).

Assim, os recursos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem sao utilizados
como apoio didatico. Estes sdo criados ou adaptados pelo professor a medida da
necessidade que ele tem da sua utilizacdo na sala de aula, em face do contetdo a abordar.

Embora a utilizacdo dos recursos de apoio ao processo de ensino e aprendizagem seja
efetuada pelo professor com diversos fins, o mais importante é, de acordo com Alves e
Morais (2006, p.336), “criar uma orientacdo no sentido de facilitar a aquisi¢do do

conhecimento” por parte das criangas.

2.2.1.0s recursos de apoio no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Nas criancas que frequentam o 1.° Ciclo do Ensino Basico, dos 6 aos 10 anos de
idade, pode observar-se uma evolugdo bastante rapida em termos de crescimento fisico,
emocional, social, e intelectual. S0, no entanto, constataveis diferencas de ritmo de
crescimento, quer entre as diferentes criancas, quer no tocante aos diferentes aspetos do
crescimento numa mesma crianga. Assim, para cada crianca, em termos gerais, 0
crescimento cognitivo faz-se mais rapidamente, ao passo que a aquisi¢do do autocontrolo e
da autonomia, conducentes a uma maior estabilidade dos comportamentos, decorre mais
lentamente (Rodrigues, 2005).

Algumas abordagens construtivistas e interacionistas do desenvolvimento e da
aprendizagem, defendidas por autores como Piaget, Brunner, Vygotsky, entre outros,
descrevem a maturacdo cognitiva da crianga nestas idades como um processo sequencial e
continuo, mas que se desenrola de acordo com uma série de etapas evolutivas. Deste modo,
De Landshere (cit. por Rodrigues, 2005) afirma que a existéncia de tais etapas condiciona,
porventura de forma determinante, 0s momentos mais favoraveis as aprendizagens, de tal
modo que, se em certos «periodos sensiveis» particularmente favoraveis a realizacdo de
certas aquisi¢des estas ndo forem efetuadas, a aprendizagem pode tornar-se muito dificil.

Ainda assim, De Landshere (cit. por Rodrigues, 2005) ndo deixa de alertar para a
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necessidade de assegurar que a aprendizagem ndo decorra de forma fragmentaria mas sim
de modo continuo e evolutivo, suportando a sua afirmacdo e enfatizando inclusive a
importancia da continuidade e da coeréncia da acdo educativa para o desenvolvimento
harmonioso da crianca na resolucdo do simpoésio de Versailles de 1979, o qual reuniu
elementos do Conselho da Cooperagdo Cultural do Conselho da Europa (cit. por
Rodrigues, 2005, p.20). Esta resolucdo aponta para a importancia da necessidade de se
alcancar formas de cooperacdo entre as pessoas que tém a seu cargo a educacdo das
criancas, designadamente os pais, os educadores de infancia e os professores do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico, entre outros.

A fim de se salvaguardar a continuidade educativa do processo de aprendizagem ao
longo das varias etapas da escolaridade da crianca, deve ser assegurada a construcao de
curriculos que garantam uma progressdo sem falhas entre as sucessivas experiéncias
vividas na fase pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico (Rodrigues, 2005).

Serad também importante para o sucesso do processo de aprendizagem uma adequada
gestdo e uso dos recursos de apoio ao referido processo.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico é comum o uso, em contexto escolar, de recursos de
apoio ao processo de ensino e aprendizagem, como: manual, caderno diario, mapas
conceptuais, jogos didaticos, filmes didaticos, enciclopédia, internet, dicionario, gramatica,
prontudrio, compasso, calculadora, microscépio, lupa binocular, globo terrestre, planisfério
e atlas, entre outros.

O uso de recursos e materiais € crucial neste nivel de ensino. Os proprios programas
do Ministério da Educacdo, em 1990 (cit. por Ponte e Serrazina, 2000, p.116) defendiam
que “as criancas estdo enormemente dependentes do ambiente e dos materiais a sua
disposicdo. Neles, a crianca devera encontrar resposta a sua necessidade de exploracéo,
experimentacdo e manipulagao”.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, os alunos, criangas com idades compreendidas entre
0s seis e 0s dez anos, vao-se deparar com diversos conceitos e conhecimentos que, pelo seu
carater abstrato, lhes poderdo causar dificuldades de apreensdo. Neste sentido, as
“ilustracdes, representacdes e modelos em diversos tipos de suportes fisicos” ajudam as
criancas a visualizar representacbes em concreto destes conceitos e, deste modo, “a
construir o conhecimento” (Ministério da Educagdo, cit. por Ponte e Serrazina, 2000,
p.116).

De acordo com Ponte e Serrazina (2000, p.116), se a manipulacdo dos recursos pelos

alunos for bem orientada pelo professor, pode “facilitar a construgao de certos conceitos”.

17



Pode também servir para representar e consolidar conceitos que as criangas “ja conhecem
por outras experiéncias e atividades, permitindo assim a sua melhor estruturagdo” (Ponte e
Serrazina, 2000, p.116).

Os mesmos autores referem que o professor pode tirar partido de uma grande
variedade de objetos e materiais. Estes autores enfatizam, quer a grande importancia do
uso efetivo dos objetos e dos materiais por parte do aluno, quer a necessidade de o aluno
ter a consciéncia de qual a tarefa, em concreto, para a qual é suposto usar o material. Estes
autores designam estas duas importantes premissas de “regras de ouro”, e consideram, de
forma bastante enfética, que “¢ tdo ineficaz ser o professor a usar o material com o aluno a
ver, como ter o aluno a mexer no material sem saber o que esta a fazer” (Ponte e Serrazina,
2000, p.117).

A importdncia do emprego de recursos de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem ja h& muito que é constatada. Em Portugal, ja eram utilizados nos anos 50 do
século XX e de ha muito que se realiza investigacdo sobre a eficacia dos mesmos nas salas
de aula, no dizer de Matos e Serrazina (1996) sem terem conduzido a resultados
conclusivos. Atualmente, a importancia do seu adequado emprego esta amplamente
reconhecida.

O facto da investigacdo ao longo do tempo sobre esta tematica ter conduzido, no
passado, a resultados inconclusivos ndo podera, porventura, ser desligado do papel do
professor. Na verdade, o professor deve obviamente utilizar recursos didaticos ou de apoio.
Conforme alerta Rold&o (1991, p.39), ele ndo deve descurar o seu papel de investigador e
de motivador. Esta autora refere que a maioria dos alunos do 1.° Ciclo — e também dos
demais Ciclos — do Ensino Basico manifesta, ao inicio do ciclo de estudos, uma grande
apeténcia por algumas tematicas. A autora destaca, em particular a tematica da Histéria.
Contudo, esta apeténcia vai diminuindo ao longo do tempo, chegando o distanciamento ao
ponto de as criangas ndo quererem mais estudar nem ouvir falar da disciplina ou dos
assuntos em causa. Logo, é crucial o papel do professor na motivacdo das criancas, de
modo a que mantenha e, se possivel, que reforce a adesdo e o interesse pelos temas
estudados e se consiga 0 entusiasmo nas tarefas propostas, aderindo com facilidade e gosto
pelos contetdos em estudo.

Alguns autores propdem aulas mais ativas como forma de superar o risco de
desinteresse por parte dos alunos. Segundo Fabregat e Fabregat (1989, p.17) “a aula ativa

pressupde um papel aparentemente secundario do professor no desenvolvimento da aula. O
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professor tem o papel de dinamizar e organizar a curiosidade que o tema desperta, tanto
orientando-o para aspetos concretos como fomentado a sua investigacdo pelo aluno”.

De acordo com 0s mesmos autores, uma aula s6 € considerada ativa quando for
“realizada por todos e dirigida pelo professor em linhas gerais de funcionamento, sempre
suscetivel de alteragdo em qualquer momento, dialogada e aceite por todos os alunos”
(Fabregat e Fabregat, 19 89, p.17).E também neste quadro que o emprego de recursos de
apoio pode desempenhar um importante papel no combate a referida tendéncia de
desinteresse por parte das criangas.

Vale a pena destacar, no tocante aos recursos de apoio, algumas disciplinas em
particular, pela importancia que lhes é reconhecida, por todos em geral, e pelos poderes
publicos, em especial, no processo de ensino e aprendizagem. Assim, na Matematica, a
nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico, é comum o uso, pelo professor, de entre outros, de
recursos de apoio tais como: solidos geométricos, poliminds, tangrans, barras cuisenaire,
blocos logicos, etc. Outro recurso de apoio matematico usado, com relativa frequéncia no
1.° Ciclo do Ensino Basico, € o abaco. Trata-se de um dispositivo de calculo aritmético que
consiste, geralmente, num “quadro de madeiras com cordas ou arames transversais,
correspondentes cada um a uma posigao digital (unidades, dezenas,...) ¢ nas quais estdo os
elementos de contagem (fichas, bolas, contas,...) que podem fazer-se deslizar livremente”
(Alves e Morais, 2006, p.340). O &baco pode constituir um auxiliar interessante na
aquisicdo do conhecimento relativamente ao céalculo aritmético e a aquisicdo do
vocabulério de unidade e da dezena.

O uso da calculadora também é advogado neste nivel de ensino, embora seja
questionado por alguns autores. A verdade € que, conforme referem Matos e Serrazina
(1996, p. 200), ja em 1974 a prestigiada associacdo americana de professores de

matematica National Council od Teachers of Mathmatics (vide www.nctm.org)

recomendava o uso da calculadora em todos os niveis de ensino.

Mais recentemente os computadores também comecaram a fazer parte da pandplia de
recursos de apoio ao dispor do professor. Alguns ja estdo adaptados a este nivel de ensino.
A verdade é que o uso dos computadores, em conjunto com outros meios tecnoldgicos,
permite “o desenvolvimento de processos de ensino de matemdtica muito poderosos”
(Matos e Serrazina, 1996, p.209), para além de viabilizar — para a Matematica e para outras
disciplinas —, em conjunto com outras novas tecnologias, 0 emprego de projecdes, em

diversas formas de apresentacdo e de animacao, e o uso de quadros interativos.
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Atualmente os recursos de apoio existentes j& consagram uma situacao de tal ordem
que se pode dizer que o avanco tecnolégico € uma componente fundamental no
desempenho quotidiano do docente.

No que respeita especificamente a Lingua Portuguesa, o Ministério da Educacéo
(2009) refere que a Escola, enquanto promotora de cultura, deve criar oportunidades de
aprendizagem através de um conjunto de a¢Bes que possibilitem a todas as criangas o
acesso a bens culturais.

Assim, o contexto de sala de aula deve ser organizado de forma a proporcionar um
local de aprendizagens, de modo a obter ganhos significativos de apeténcias, no que
respeita a leitura e escrita, pelo que devem ser criados espacos equipados com 0S recursos
adequados.

O Ministério da Educacdo (2009) propugna a necessidade de espacos dedicados a
leitura e & escrita, que viabilizem o acesso facil e rapido das criancas, equipados com livros
e outros materiais de leitura, e ainda com equipamentos e materiais de escrita, com especial
destaque para os computadores, ou que viabilizem, pelo menos, o emprego destes pelas
criancas. Nesses espacos deverdo estar ainda guardados dicionarios, prontuarios,
gramaticas e diversos ficheiros.

O Ministério da Educacdo (2009) recomenda ainda que a sala de aula deve conter,
afixados nas paredes, placares destinados a afixar os trabalhos das criancas. Nos mesmos
placares devem ainda ser afixados materiais de apoio como listas de palavras, cartazes
sobre conceitos, letras aprendidas, distribuicdo de tarefas ou normas de comportamento.

A sala de aula torna-se, assim, uma verdadeira montra de recursos, possuidora de
uma expressiva diversidade de espacos. Nada mais recomendavel, ja que, no dizer do
Ministério da Educacdo (2009), a diversidade de espacos e de recursos promove a
autonomia dos alunos e proporciona o entusiasmo pelo conhecimento.

No que respeita ao Estudo do Meio, os recursos de apoio disponiveis devem
viabilizar, em particular, a realizagcdo, dentro do possivel, de atividades experimentais e
ludicas que permitam uma adequada participagdo das criancas, a fim de existir uma
apreensdo dos conteldos por observagdo direta e participacdo ativa na construcdo e
consolidacdo do conhecimento. Como refere Pereira (1992), a utilizacdo dos diferentes
recursos, como 0s de natureza experimental ou ludica, permite a introducdo de uma
variedade acrescida de estimulos a aprendizagem, a qual é reforcada pelo facto de cada

crianga poder ouvir, manipular, participar e ver os colegas e fazer o mesmo.
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Esta autora, na mesma obra, menciona ainda as caracteristicas que, a Sseu ver, um
recurso de apoio ao processo de ensino e aprendizagem deve possuir para que seja um bom
auxiliar de ensino: i) ser apropriado ou adequado aos objetivos da aula; ii) ser simples, de
modo a que requeira pouca explicacdo, sob pena de, caso seja complicado, desviar a
atencdo do aluno especificamente para 0 recurso e ndo para o0 assunto a tratar; iii) ser
apelativo, de modo a atrair e manter a atengdo da criancga, evitando que este se disperse; iv)
ser manejavel e, portanto, facil de manipular e v) ser claramente visivel, de modo a que
seja visto por todas, evitando que algumas criancas dispersem e perturbem o processo de
ensino e aprendizagem (Pereira, 1992).

No tocante ainda ao Estudo do Meio, especificamente em relacdo aos aspetos
respeitantes a Historia e Geografia, embora com possivel aplicagdo em outros, Fabregat e
Fabregat (1989), destacam a importancia do recurso aos meios audiovisuais, em particular
os diapositivos, ao considerarem que a utilizacdo dos mesmos é uma das atividades da aula
que melhor permite a capta¢do do tema.

Também os mapas sdo um recurso relevante. Proenca (1989) considera-0s mesmo
recursos indispensaveis para o ensino de Historia, por o seu uso estar ligado a aquisicao do
conceito de espago, necessario a correta compreensao dos fendmenos historicos e dos
aspetos geograficos. Esta autora é também uma defensora de outro recurso,
designadamente um meio auditivo, o gravador, ja que, no seu dizer, este € um dos recursos
porventura mais praticos e de grande eficacia, tendo, como vantagens a salientar, a
facilidade de transporte e de manejamento e a possibilidade de registo de todas as fontes
sonoras (Proenca, 1989). Outro recurso que também considera interessante, sob o ponto de
vista motivacional e da facilitacdo de aquisicdo de competéncias, pelas criancas nas aulas €
o0 cartaz. A autora afirma que o cartaz € um meio bastante usado pela facilidade com que
atrai e prende o olhar do espetador. A publicidade, como todos reconhecem, fez do cartaz
um poderoso auxiliar para a divulgacdo de muitos produtos ou ideias. Também no ensino
as suas possibilidades podem ser eficazmente aproveitadas.

Contudo, a mesma autora alerta para a necessidade de o professor ter em conta
algumas regras fundamentais de modo a que o uso do cartaz nas atividades seja proficuo e
eficaz, destacando o tema, a ilustracdo, o texto e a cor. No que respeita ao tema, ele deve
ser unico, para evitar confusdo ou dispersdo. A sua insercdo, como titulo, no cartaz deve
permitir uma fécil assimilacdo pelas criangas. A autora recomenda o emprego de simbolos
ou de palavras-chave ja que permitem a economia de palavras e facilitam a memorizacéo.

Quanto a ilustracdo, esta pode resultar de um desenho ou de uma montagem por colagem
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Ou por outro processo, e pode ser elaborada pelo professor ou em resultado do trabalho das
proprias criangas, mas, em qualquer um dos casos, deve ser apelativa. O texto tem como
funcdo completar a informacdo fornecida pela imagem. Deve, portanto, ser breve, simples,
direto e acessivel. A cor é importante para realcar o carater apelativo do cartaz e da sua
mensagem. Uma adequada combinacdo de cores reforca o carater apelativo do cartaz, mas,
conforme sublinha Proenga (1989), um excesso de cor ou uma combinacdo de cores
chocante ou incoerente, e portanto inadequada, pode prejudicar seriamente a transmissao
da mensagem. Sempre que possivel, os alunos devem ser envolvidos na elaboracdo dos
cartazes, ja que, de acordo com a referida autora, se trata, para estes, de uma atividade
extremamente motivadora (Proenga, 1989).

Sdo também elencados mais alguns recursos de apoio que devem existir na sala de
aula, ou a que se possa recorrer, para que corra da melhor forma o processo de ensino e
aprendizagem: quadros, preto ou verde, magnético, de madeira, de folhas e,
desejavelmente, 0 quadro interativo; mapas e painéis; projetores e transparéncias ou,
melhor ainda, novos meios tecnologicos de projecdo; folhas escritas, jornais e livros;

fotografias; material experimental e caixas para experiéncias.
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3. Apresentacdo e analise das experiéncias de ensino/aprendizagem

3.1. Enquadramento da acao educativa

As aulas, objeto da atencdo no presente relatorio, foram lecionadas pela autora em 21
e 22 de maio de 2012, segunda e terca-feira, respetivamente.

Elas surgiram na sequéncia de um projeto aplicado ao nivel do Agrupamento, que
pretendia suscitar nas criancas do ensino pré-escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico o
interesse pela ciéncia e pela metodologia cientifica. Para isso, 0 Agrupamento promoveu o
recurso a experiéncias bastante simples, recorrendo, para o efeito, a0 emprego de
procedimentos simples de apreensdo de conhecimentos, ao alcance de alunos destes
escalGes etarios. Pretendia-se com estes procedimentos que as criangas, para citar as
diretrizes oriundas da direcdo do Agrupamento, observassem, descrevessem, formulassem
questdes-problema, ensaiassem e verificassem.

Neste quadro, a Coordenadora do Centro Escolar selecionou algumas das turmas do
Agrupamento para integrarem o projeto, e lancou o repto a cada professora titular de turma
em causa de por em marcha a componente do projeto a aplicar aos seus alunos. Uma das
turmas selecionadas foi aquela cuja professora titular era a autora do presente relatorio;
esta aceitou o repto de imediato.

Ficou estabelecido que a turma seria aplicada a componente do projeto intitulada
“Germinar para o futuro assegurar”, a qual pretendia sensibilizar as criangas para o
crescimento das plantas desde a germinacao das respetivas sementes até ao estado adulto.

Seria expectavel que esta componente de projeto fosse lecionada no quadro da
disciplina de Estudo do Meio, consistindo, a ser assim, num conjunto de aulas neste
ambito, de modo a acompanhar as diferentes fases do crescimento vegetal. Contudo, por
proposta da autora do presente relatorio, que teve, de imediato, a concordancia da
Coordenadora, foi decidido aproveitar a aula de Estudo do Meio que versava
especificamente o estudo das sementes para, no mesmo dia, no ambito da disciplina de
Lingua Portuguesa, trabalhar com os alunos a historia “A Viagem da Sementinha” (vide
Anexo Il). Deste modo, procurar-se-ia uma adequada articulagdo entre as duas disciplinas,
de maneira a tirar partido das vantagens da interdisciplinaridade assim criada em termos
de ensino e aprendizagem e, assim, fazer com que aspetos focados em Lingua Portuguesa

ajudassem em Estudo do Meio e vice-versa.
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Com o objetivo de colocar em acdo a implementacdo desta componente do projeto,
foi atempadamente pedido as criangas que recolhessem e trouxessem sementes diversas
para o dia 21 de maio de 2012, segunda-feira.

De maneira a potenciar a articulacdo interdisciplinar, a autora, dispondo, como
professora titular de turma, do respaldo da sua coordenadora para flexibilizar as horas de
lecionacdo das diferentes disciplinas, no respeito pela regulamentacdo vigente, e
designadamente pelas horas de entrada, saida e intervalos, decidiu alterar para os dias 21 e
22 de maio o disposto no horario estabelecido (vide Anexo I).

Assim, ficou decidido que na segunda-feira, 21 de maio, a aula de Lingua Portuguesa
duraria 90 minutos, das 9:00 as 10:30. Seria seguida de Estudo do Meio, das 11:00 as
12:00, a qual se prolongaria de tarde, pelo menos até totalizar também 90 minutos. De
sequida, seriam lecionadas Expressdo Plastica e TIC, até as 15:30. Na terca-feira, 22 de
maio, prosseguiria a lecionagcdo de Expressdo Plastica e TIC, das 9:00 até as 10:00. A
lecionacdo “perdida” de Matemaética seria reposta das 14:30 as 16:30 dessa terca-feira.

Obviamente que se evitou interferir com as horas de Apoio ao Estudo e das

Atividades de Enriquecimento Curricular.

3.2. Area de Lingua Portuguesa

Conforme foi afirmado anteriormente, no dia 21 de maio de 2012, pelas 9.00H,
comecou a aula de Lingua Portuguesa, conforme a planificacdo elaborada pela autora,
professora titular da turma (vide Quadro 1), de acordo com o modelo de planificacdo
adotado no Agrupamento.

A professora fez a leitura da historia “A Viagem da Sementinha” (vide Anexo II)
para audicdo pelos alunos, apds 0 que se seguiu 0 seu visionamento em PowerPoint, tendo
a turma expressado uma reacdo bastante positiva. Claramente, as crianc¢as ficaram bastante
curiosas e despertas para a tematica das sementes.

De seguida, a professora questionou oralmente as criancas a fim de perceber se
entenderam a historia.

As perguntas foram formuladas de acordo com a seguinte ordem, sendo também
mencionadas as respetivas respostas das criangas:

Pergunta: Perceberam a historia?

Resposta: Sim!

Pergunta: Entao do que é que trata?
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Em relacdo a esta pergunta, as respostas das criangas foram bastante clarividentes.
Elas explicaram bem a histéria, de tal modo que o resumo quase que apareceu
naturalmente, com as criangas a descreverem a viagem da sementinha, demonstrando que

efetivamente a perceberam.

Quadro 1. Plano de aula de Lingua Portuguesa de 21 de maio de 2012

SUMARIO
- Leitura da historia “A Viagem da Sementinha”;
- Visionamento da histéria em PowerPoint;
- Resumo escrito da viagem da sementinha;
- Divis8o do resumo em 11 partes.
CONTEUDOS
- Comunicacao oral;
- Comunicagao escrita.
OBJETIVOS
- Desenvolver a capacidade de retencdo da informacéo oral;
- Reter informag&o a partir de um enunciado oral;
- Desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura;
- Ler textos produzidos.
ATIVIDADES/ESTRATEGIAS
1- A aula terd inicio com um curto dialogo, para saber se 0s alunos trouxeram as sementes pedidas
no dia anterior. E efetuada a recolha das sementes.
2- A professora mostra a histdria e questiona os alunos acerca do seu conhecimento da mesma.
3- Apos este dialogo, serd lida a histdria pela professora.
4- De seguida, a professora colocara vérias questdes aos alunos, a fim de perceber se os alunos
entenderam a historia.
5- E pedido aos alunos para resumirem a historia oralmente.
6- Para isso, a turma é dividida em onze grupos. A professora, que previamente tinha dividido a
historia em 11 partes, convida cada grupo a resumir uma parte da histdria.
7- No final, o porta-voz de cada grupo vem ler o seu resumo. Os resumos sdo lidos por ordem
cronoldgica dos acontecimentos descritos na historia.
RECURSOS/MATERIAIS
- Quadro e caneta;
- Historia;
- Computador;
- Folhas de papel, para escrita de textos.
AVALIACAO
- Textos elaborados;
- Criatividade usada na construcdo de cada texto;
- Observacdo e registo nos instrumentos de avaliagao.

Pergunta: Entdo olhando s6 para o titulo da historia, vocés conseguiam-na
perceber?
Resposta: Claro que sim, porque o titulo é “A viagem da Sementinha” e a historia
fala-nos da sua viagem.
Uma crianca fez ainda o seguinte comentario: O professora, mas eu agora € que
fiquei a perceber como é que se transforma em arvore que nos da os frutos.
Perante a clareza com que as criangas demonstraram ter percebido a historia, a

professora prosseguiu e seccionou-a em 11 partes, de acordo com a planificacdo, perante o
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interesse despertado. Foi-lhes pedido, de seguida, para se agruparem em pares previamente
definidos pela professora e, na sequéncia, para cada par escrever e ler o resumo de cada
parte. Com a concretizacao destas tarefas pelas criancas, a professora ficou a saber se estas
perceberam realmente a historia e se fizeram os resumos sem erros ortogréaficos.

Quase sem dar pelo tempo a passar, perante o interesse e 0 entusiasmo verificados,
assim se chegou ao final da aula de Lingua Portuguesa, as 10:30.

O interesse pela tematica das sementes foi de tal forma assimilado que ndo ficou

esquecido no intervalo que se seguiu.

3.3. Area de Estudo do Meio

A aula seguinte, conforme acima afirmado, foi de Estudo do Meio, iniciada as 11:00.

O que poderia ser um problema para a professora, se 0 tema tratado em Estudo do
Meio fosse qualquer outro, em face da focalizacdo das criancas na tematica das sementes
suscitada na aula anterior, converteu-se numa vantagem, dado que o tema a tratar era
precisamente este.

A professora sé tinha que comecar por relembrar que na aula de Lingua Portuguesa
se falou de sementes, para prender a atencdo das criancas e reavivar o seu interesse. Foi 0
que a professora fez, de acordo com o plano de aula de Estudo do Meio (vide Quadro 2).

Efetivamente, a professora comecou a aula de Estudo do Meio apelando a memdria
da aula anterior, de Lingua Portuguesa, acerca da “Viagem da Sementinha”. Para isso, a
professora lancou as seguintes perguntas a turma:

Perguntas: Lembram-se da histéria? Como se chamava?

Todos se lembravam da historia, mas a professora, para retomar o fio condutor,
indispensavel a articulacdo entre as duas disciplinas, pediu as criancas para mais uma vez
fazerem um breve resumo da mesma, o que foi respondido com prontidao e eficacia.

Estabelecido o fio condutor, a professora situou entdo a turma na aula de Estudo do
Meio e, de imediato, solicitou as criangas a disponibilizacdo das sementes que Ihes tinham
sido pedidas. Mostrando as sementes que tinham trazido, a professora perguntou aos
alunos:

Pergunta: O que é para ti uma semente?

As criancas, sabedoras da historia da “Viagem da Sementinha”, de que tanto
gostaram, apreenderam e interiorizaram que esta representava o desenvolvimento de uma

semente desde a planta-mée até a germinag&o e crescimento de uma nova planta.
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Quadro 2. Plano de aula de Estudo do Meio de 21 de maio de 2012
SUMARIO
- Didlogo com os alunos sobre a atividade experimental;
- Representacéo, sob a forma de desenho, da atividade experimental.
CONTEUDOS
- Explorando a diversidade das sementes.
OBJETIVOS
- Formular a questdo problema;
- Agrupar sementes diversas;
- llustrar a atividade experimental,
- Representar através de desenho o que é uma semente;
- Responder a questdo problema.
ATIVIDADES/ESTRATEGIAS
1- A aula tera inicio com um breve dialogo sobre a semente da histdria lida na aula de Lingua
Portuguesa anteriormente lecionada.
2- A professora perguntara entdo aos alunos: “O que ¢ para ti uma semente?”’
3- Depois de responderem oralmente, os alunos individualmente, irdo representar a resposta sob a
forma de desenho.
4- De seguida, a professora reunira as sementes trazidas pelos alunos e distribui-las-a numa mesa.
5- De seguida, sera formulada a questdo-problema: “Como se podem agrupar sementes diversas?”.
6- Com a ajuda da professora, os alunos irdo separar as sementes por grupos, de acordo com 0s
seguintes critérios: cor, forma, textura, peso, dureza.
7- Os alunos serdo, de seguida, convidados a fazer o registo individual da atividade experimental.
8- No final, com a ajuda da professora, os alunos, individualmente, responderdo a questdo —
problema
RECURSOS/MATERIAIS
- Quadro e caneta;
- Sementes;
- Folhas de papel, para escrita de textos;
- Folhas de registos
AVALIACAO
- Observacdo e registo nos instrumentos de avaliagao.

Deste modo, responderam de forma convicta e acertada a pergunta da professora. A
articulacdo entre disciplinas e a interdisciplinaridade, ndo poderiam, porventura, estar
materializadas da melhor forma. De facto, o interesse pelo tema das sementes, despertado
nas criangas pela historia da “Viagem da Sementinha” tratada na anterior aula de Lingua
Portuguesa, contribuiu para que estas reagissem com entusiasmo as tarefas que a
professora, de seguida, propds, as quais incidiram precisamente sobre sementes.

Quanto a primeira dessas tarefas, a professora pediu as criancas que fizessem, cada
uma, numa pequena folha de papel, um desenho de uma semente e que nela escrevessem a
pergunta “O que € uma semente?”, a qual deveriam responder por escrito nessa mesma
folha. No Anexo IV podem ser visualizadas, a titulo de exemplo, algumas dessas folhas de
papel com as respostas a questdo colocada e os desenhos das sementes e das novas plantas
germinadas a partir destas.

De um modo geral, as criangas expressaram de forma correta a resposta a esta

questdo e evidenciaram grande sensibilidade para o tema.
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A maior parte das criangas sublinhou na resposta a necessidade de agua para uma
boa germinacéo, seja da chuva, seja por rega, e muitas também representaram o Sol, bem
como as novas plantas em crescimento e a florir.

Foram varias as criangas que referiram nas suas respostas, e representaram, os frutos
que as plantas podiam originar. Houve, inclusive, situagbes curiosas, como a de uma
crianca que referiu que a semente tinha um embrido que era visivel no caso de ser aberta ao
meio e a de uma outra que representou os rebentos da nova planta emergindo da semente.

De seguida, constatou-se a enorme variedade de sementes trazidas pelas criancas.
Havia, designadamente, sementes de salsa, feijdo, grdo-de-bico, abdbora, girassol,
pinheiro, cipreste, sementes de flores como sécia, bolbos de gladiolos.

Neste quadro, a professora desafiou as criancas para a segunda tarefa: formularem
uma questdo-problema acerca da grande diversidade das sementes em presenca.

Os alunos foram sugerindo algumas possiveis questfes-problema, tais como: Como
sdo as sementes? Ha muitas variedades de sementes? As sementes sdo muito diferentes?

A professora ia escrevendo as questdes formuladas pelas criangas no quadro e foi
interagindo com elas, fomentando a participacdo das mesmas, de modo a que se chegasse
consensualmente a questdo-problema previamente elaborada numa ficha, que entdo lhes
entregou: Como se podem agrupar sementes diversas? (vide Anexo V).

As criancas foram convidadas a descrever na ficha os critérios de classificacdo das
sementes em presenca e a ilustrar a atividade experimental de classificacdo das sementes,
que se seguiria.

Ap06s 0 almoco, prosseguiu a aula de Estudo do Meio.

A professora desafiou as criangas para a terceira tarefa: a atividade experimental de
observacao e classificacdo das sementes, que elas trouxeram em grande variedade.

As criancas, individualmente, observaram e manipularam as sementes, a olho nu e
recorrendo a lupas, e agruparam-nas de acordo com 0s seguintes critérios, estabelecidos
depois da observacao: cor, dureza, forma, massa, tamanho e textura. Foi uma tarefa levada
a cabo pelas criangas com grande entusiasmo e empenho. Nas figuras 1, 2, 3 e 4 podem ser
observados os resultados deste trabalho de classificacdo das sementes efetuado pelas

criangas.
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Figuras 1, 2, 3 e 4 — Observacéo, agrupamento e classificagcdo das sementes de acordo com critérios de cor,
forma, tamanho e textura

Apos a classificacdo das sementes, a professora propds as criancas a quarta tarefa:
preenchimento de uma nova ficha, com a questdo-problema anteriormente formulada, de
modo a que estas respondessem elencando as classes de agrupamento de sementes, de
acordo com os critérios de agrupamento referidos (vide Anexo VI). A mesma ficha

convidava as criancas a responderem a questao-problema.

Figura 5. Classificacdo das sementes pelos alunos (peso)
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No tocante a segunda ficha, em relagdo aos grupos de sementes determinados pelos
critérios de agrupamento, verificou-se uma grande homogeneidade de respostas, a excecéo,
obviamente, das respeitantes ao peso, uma vez que as criangas, com orientacdo da
professora, em resultado do trabalho de classificacdo anteriormente efetuado, ja tinham
consensualizado entre si as classes a estabelecer. Assim, em relacdo a cor, as criangas
determinaram classes de sementes claras e escuras; quanto ao tamanho, estabeleceram
classes de muito grandes, grandes, médias, pequenas e muito pequenas; e quanto a textura,
definiram classes de &speras, macias, lisas, rugosas e com bicos.

Em relagdo as conclusbes das atividades, também se verificou uma grande
homogeneidade de respostas. Assim, as criangas sublinharam a grande diversidade de
sementes, que as obrigou a classifica-las, pelos critérios estabelecidos. Quanto as respostas
das criancas a questdo-problema, elas também evidenciaram uma grande homogeneidade,
uma vez que a generalidade respondeu convictamente a pergunta — recorde-se: Como se
podem agrupar sementes diversas? — elencando os critérios de agrupamento.

Finalmente, a professora prop0s as criangcas a quinta e Ultima tarefa: arrumar e
expor as sementes classificadas. Assim, as sementes foram introduzidas separadamente, de
acordo com as classes estabelecidas em resultado do trabalho das criangas, em sacos de
plastico transparente, de modo a ficarem visiveis e devidamente etiquetados. Esses sacos
foram afixados num placar de madeira em forma de fruto pregado em suporte de madeira,

para que o conjunto se assemelhasse a uma arvore — vide figura 6.

Figura 6. Placar de exposicdo das sementes classificadas pela turma

De salientar que o placar e o seu suporte foram gentilmente construidos e cedidos

por um encarregado de educacdo de uma crianga da turma.
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3.4. Areas de Expresséo Plasticae TIC
Na aula de Expressdo Plastica/TIC procurou-se tirar partido da articulagio com os
conteudos lecionados nas anteriores aulas de Lingua Portuguesa e de Estudo do Meio, dando

cumprimento a planificacao estabelecida (vide Quadro 3).

Quadro 3. Plano de aula de Expressao Plastica/TIC de 21 de maio de 2012
SUMARIO
- llustrar a sequéncia de imagens para a representacdo em PowerPoint.
CONTEUDOS
- Desenho de expressao livre.
OBJETIVOS
- Desenhar livremente;
- Reproduzir um desenho a partir da historia;
- Desenvolver a competéncia do desenho.
ATIVIDADES/ESTRATEGIAS
1- A aula terd inicio com um breve questionario e dialogo da professora com os alunos sobre a
histéria “A Viagem da Sementinha”.
2- De seguida, os alunos serdo distribuidos pelos grupos ja formados aquando da aula de Estudo do
Meio, e a cada grupo serd distribuida uma folha.
3- Osalunos serdo convidados a reproduzir em desenho as partes do texto que resumiram na aula de
Lingua Portuguesa, incumbindo a cada grupo a ilustracdo da parte que resumiu.
4- De seguida, alguns dos alunos irdo ao computador escrever 0s textos que 0s respetivos grupos
resumiram na aula de Lingua Portuguesa.
5-  Por fim, 0s desenhos representativos das partes do texto serdo representados em PowerPoint.
RECURSOS/MATERIAIS
- Quadro e caneta;
- Historia “A Viagem da Sementinha”;
- Computador;
- Impressora;
- Folhas de papel.
AVALIACAO
- Observagcéo;
- Criatividade na elaborag8o dos desenhos.

Mais uma vez, a professora iniciou a aula apelando a memoria das criangas sobre 0s
contetidos abordados nas aulas de Lingua Portuguesa e de Estudo do Meio, com o intuito
de manter o fio condutor e, assim, continuar a manter e a potenciar as vantagens da
interdisciplinaridade. Concretamente, a professora relembrou a histéria “A Viagem da
Sementinha” e interagiu com as criancgas, recolocando-lhes questdes sobre esta.

De seguida, a professora distribuiu as criancas pelos grupos ja formados na anterior
aula de Lingua Portuguesa e pediu a cada grupo para ilustrar em desenho a parte da historia
por si entdo escrita na aula de Lingua Portuguesa.

A aula continuou na terca-feira, dia 22 de maio, tendo entdo a professora incumbido
as criancas, especialmente as mais habilidosas em informatica, com o apoio das demais, de

representar partes dos textos em Word e alguns dos desenhos, por elas elaborados, em
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PowerPoint. No Anexo Il vém apresentados alguns dos trabalhos elaborados pelas

criangas em PowerPoint.

3.5. Area de Matematica

Como foi referido, de maneira a garantir uma continuidade entre as aulas de Lingua
Portuguesa, Estudo do Meio e Expressdo Plastica/TIC, as quais, baseadas na mesma
historia, formavam entre si um todo coerente, viabilizando, assim, uma melhor articulacéo
entre as diferentes disciplinas e potenciando a interdisciplinaridade, a lecionacdo de
Matematica foi transferida para o periodo entre as 14:30 e as 16:30 de terca-feira, 22 de
maio. Pensamos ter sido oportuna a transferéncia de data/hora para esta disciplina, uma vez
que o respetivo contetdo ndo tinha nada a ver com o0s assuntos anteriormente tratados.

Efetivamente, conforme estabelecido na planificacdo (vide Quadro 4), a aula versava

sobre o hexagrama.

Quadro 4. Plano de aula de Matematica de 22 de maio de 2012

SUMARIO

- Didlogo com os alunos sobre o hexagrama.

- Resolugdo da tarefa: Explorando a area nas figuras do hexagrama.

CONTEUDOS

TEMA: Geometria e Medida;

TOPICO: Area;

SUBTOPICOS: Medida e medicAo;

FIGURAS NO PLANO: Composi¢do e decomposicao de figuras.

OBJETIVOS

- Estimar a &rea de uma figura por enquadramento;

- Realizar composicdes e decomposi¢des de figuras geométricas;

- Compreender a nogdo de area;

- Resolver problemas envolvendo a visualizagdo e a compreensdo de rela¢des espaciais.

ATIVIDADES/ESTRATEGIAS

1- A aula terd inicio com a apresentagdo da imagem com o hexagrama. Os alunos serdo questionados
sobre 0 que esta imagem representa para eles. Esta imagem sera depois distribuida aos alunos em
cartdo e ser-lhes-a pedido para que a recortem e a manipulem livremente, com o intuito de que estes
formem novas formas de construir o hexagrama inicial. Caso os alunos ndo as descubram, estas formas
serdo apresentadas em PowerPoint.

2- Os alunos serdo questionados pela professora sobre propriedades das figuras que constituem o
hexagrama, sendo-lhes proposta a sobreposi¢éo de figuras para comparar areas.

3- Apos esta atividade, a professora distribuird uma ficha com vérias atividades que os alunos serdo
desafiados a resolver.

4- Na ficha de trabalho, aquando do preenchimento da tabela, os alunos serdo convidados a trocar o
tridngulo pequeno com o colega do lado, para ser mais fécil a visualiza¢do de quantos tridngulos cabem
em cada uma das pecas do hexagrama.

5- Os alunos irdo trabalhar individualmente. A professora circulara pela sala para ajudar os alunos e tirar
quaisquer dividas, caso surjam.

6- Alguns alunos irdo mostrar o resultado do seu trabalho.

7- No final a professora vai fazer a corre¢do para toda a turma, apresentando-a em PowerPoint.

RECURSOS/MATERIAIS

- Quadro;

- Computador e Data Show;

- Folha com o hexagrama para recortar;
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- Tesoura;

- Fotocdpia da ficha da tarefa.

AVALIACAO

- Empenho e interesse nas atividades propostas.

- Participacdo no trabalho.

- Conhecimento das nocdes béasicas de geometria.

- Utilizacdo de vocabulario referente a situacdo no espaco e as propriedades dos objetos.
- Observacdo e registo nos instrumentos de avaliacdo.

Como se sabe, por definicdo, um hexagrama é um puzzle formado por diversas
pecas, as quais, quando se agrupam, formam no seu todo um hexagono tal como se

exemplifica na figura 7.

Figura 7. Exemplo de hexagrama formado por 7 pecas

A configuragdo geométrica das pecas mais comummente usadas para formar
hexagramas permite gerar hexagonos a partir de diferentes formas de agrupamento das

mesmas pecas, conforme vem exemplificado na figura 8.

LV

Figura 8. Exemplos de diferentes formas de agrupamento de pecas de um hexagrama

Este material permite uma grande flexibilidade na manipulacdo das pecas que o

constituem por parte de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, viabilizando importantes
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ganhos de sensibilidade por parte destes para a apreensdo do conceito de figuras
geomeétricas.

A professora comecou por apelar a memoria da anterior aula de Matematica, na
qual se trataram os diversos poligonos, entre 0s quais 0 hexagono. Para isso, a professora
perguntou as criangas: “O que é um hexdgono?”

Os alunos, de forma muito participada, responderam corretamente.

Na sequéncia, a professora mostrou um hexagono como o representado na figura 7,
ou seja um hexagrama, e pediu as criancgas para descrever essa imagem.

As criancgas, ap6s breves momentos de surpresa inicial perante a observagdo dessa
figura, depressa chegaram & resposta pretendida pela professora, designadamente: “O
professora, é um hexdgono, so que esse hexagono estd partido.”. A professora, na
sequéncia, perguntou-lhes: “Entdo, vocés acham que ele esta assim por mero acaso? Ou
serd de propdsito? Se nds o recortarmos com uma tesoura, serd possivel remonté-lo com
as pegas de outra maneira?”’. Uma crianga respondeu de imediato: “Claro que sim, mas eu
acho que tu tens mais alguma coisa para nos mostrares .

Na sequéncia desta resposta, a professora apresentou em PowerPoint cada uma das
imagens representadas na figura 8, durante cerca de cinco segundos cada uma, apelando as
criangas para que fixassem bem cada uma delas.

De seguida, a professora explicou em que consistia 0 hexagrama, recorrendo a
exibicdo de um ficheiro com diapositivos em PowerPoint (Vide Anexo VII). A professora
enfatizou que este hexagrama se formava de 7 pegas diferentes entre si, que se poderiam
manipular e agrupar de diferentes maneiras.

De seguida, a professora distribuiu para cada crian¢ca uma imagem do hexagrama
em folha A4 de cartolina, sendo a referida imagem igual para todos eles e pediu aos alunos
para a recortarem pelos seus segmentos de reta internos.

De seguida, a professora tornou a exibir em PowerPoint a imagem fornecida as
criancas em cartolina, e disse-lhes para a montarem de novo a partir dos elementos
geométricos recortados, manipulando livremente e justapondo os referidos elementos, de
modo a que estas recriassem 0 hexagrama por diferentes formas. No caso de algumas
criangas ndo conseguirem recriar 0 hexagrama, seriam mostradas pela professora imagens
em PowerPoint com as diferentes formas, designadamente as imagens representadas na
Figura 7, que as ajudariam a executar os procedimentos mais corretos para o efeito.

De seguida, formados os hexagramas e com 0s elementos geométricos que 0s

constituiam na posse dos alunos, a professora questionou as criangas acerca das
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propriedades dos referidos elementos. Em particular, a professora chamou a atengdo para o
facto de um desses elementos geométricos, o tridngulo mais pequeno, ter uma area minima,
tendo os demais elementos areas maltiplas desta.

De seguida, a professora entregou aos alunos uma ficha de trabalho alusiva ao
tema, com varias atividades para os alunos resolverem (Vide Anexo VIII).

Em particular, na referida ficha constava uma tabela, semelhante a apresentada na
Figura 9, na qual eram perfeitamente claras as representacfes dos valores das areas de cada
elemento geométrico constituinte do hexagrama, em funcdo do elemento mais simples, o
referido tridngulo, cuja area tinha o valor unitario — embora na Figura 9, por um lado ja
estejam dadas as respostas sob a forma de valores e, por outro lado, a representacdo dos

elementos geométricos nesta mesma figura ndo esteja rigorosamente a escala.

Elementos

A

&

L~

Area

3

4

Figura 9 — Tabela de medida de area
Unidade de medida: triangulo menor

Na ficha de trabalho, aquando do preenchimento da tabela, de modo a que
facilmente fossem visualizados quantos triangulos mais pequenos cabiam em cada um dos
elementos geométricos do hexagrama, cada aluno foi convidado a trocar o triangulo menor
recortado em cartolina com o colega do lado, ao mesmo tempo que iam trocando
impressoes entre si.

No final da tarefa, alguns alunos mostraram a resolu¢éo da ficha.

Por fim, a professora fez a correcdo da ficha para todos, em PowerPoint.
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Reflexao Final

Ao chegar a este ponto, procura-se refletir de forma critica e construtiva sobre a acao
desenvolvida.

E claro que, para a autora do presente relatorio, a acio nio poderia ser mais
gratificante. Conforme foi descrito no ponto 3 deste trabalho, as criancas aderiram as
atividades de forma competente e entusidstica e os resultados ndo poderiam ser mais
gratificantes e positivos.

Aproveitaram-se, de forma integrada, articulada e até sinérgica, elementos de uma
disciplina para melhor potenciar o ensino e aprendizagem noutras disciplinas.

De facto, as criangas da turma reagiram de forma muito positiva a aprendizagem
quando, naqueles dois dias, se implementou um ensino interdisciplinar, perante todas as
propostas de trabalho que a autora do presente relatorio, enquanto professora titular da
turma, apresentou. Bastou a professora, nos dias em causa, ter chamado a atencao para 0s
conteidos lecionados na disciplina anterior para as criangas irem buscar os respetivos
conhecimentos adquiridos e aplica-los na aula em causa.

Os elementos em concreto trabalhados numa disciplina serviram para outra,
formando um todo coerente. A interdisciplinaridade funcionou e resultou.

Para a autora do presente relatorio, ndo tera sido porventura uma completa surpresa.
Com efeito, quer os contributos da formacdo de Mestrado, quer os doze anos de
experiéncia profissional como docente do 1.° Ciclo do Ensino Basico, conduzem, no seu
conjunto, a que esta encare a abordagem a este nivel de docéncia e o exercicio da respetiva
profissdo, tanto quanto possivel, de forma holistica e integradora.

Como muito bem observa Sanches (2012, p.126), para o exercicio da funcdo docente
com qualidade e competéncia, em particular no 1.° Ciclo do Ensino Basico, perante
criangas, deve o professor assumir “uma visdo integradora e integrada da agdo educativa”,
sobretudo no quadro do exercicio de fun¢des num contexto global cada vez mais complexo
e incerto e — porventura reflexo do referido contexto global — em situacdes locais, em
namero cada vez mais frequente, elas proprias complexas e incertas.

No fundo, ao lidar-se com criangas, tem de se procurar que elas ganhem
conhecimento e entendam os fenomenos de forma global, integrada, e, portanto, que 0s

apreendam no seu conjunto e nao de forma fragmentada. A prdpria realidade da vida nos
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ensina que os fendmenos tém lugar num determinado contexto e que, portanto, ndo devem
ser estudados desligados desse contexto nem devem ser desvalorizadas as inter-relagdes
entre as diferentes componentes dos mesmos que interagem entre si e fazem de cada
fendmeno o todo que ele é.

E claro que, para se ser professor de criancas é também necessario ter em conta o
contexto socioeconémico em que elas vivem e que interage com a sua propria
aprendizagem, e é preciso, sobretudo, respeita-las, escuta-las, fomentar a sua autonomia e,
frequentemente ajuda-las. A autora sabe bem do que fala quando refere a necessidade de
ajudar as criangas, interagindo com elas em contextos dificeis. Muitas vezes, foram os
reforcos positivos por si oferecidos a algumas que viviam em contexto econémico e social
dificil que Ihe permitiram dar-lhes algum conforto, melhorar-lhes um pouco a respetiva
autoestima e, deste modo, criar condicdes adicionais para Ihes recuperar os respetivos
niveis de aprendizagem.

Em resumo, torna-se clara, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a necessidade de uma
abordagem holistica ao exercicio da funcdo docente.

Contudo, porventura por razdes de tradicdo consolidada em termos epistemolégicos
que apontam para uma abordagem analitica dos fendmenos e dos proprios procedimentos,
a verdade é que se continua a compartimentar de forma taxativa, e até regulada pela
legislacdo, a lecionacdo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ainda que permitindo alguma
flexibilidade em sede de Agrupamentos.

Mesmo somente o recurso a interdisciplinaridade, potenciando a articulacdo e as
sinergias entre disciplinas, se torna muito dificil, em face do espartilho de legislacéo e de
horarios.

Para se obter o sucesso gratificante acima referido, necessitou, naquela semana, de
trocar disciplinas. Para o sucesso, neste caso, das aulas com recurso a interdisciplinaridade
houve um contributo significativo da mudanca de horarios, naquela semana, pela
professora titular da turma, com compreensdo da sua Coordenadora. Efetivamente, a
mudanca de horérios permitiu tornar mais proximos no tempo contetdos tratados em
disciplinas distintas, mas interrelacionados.

Os sucessos em termos de ensino e aprendizagem no 1.° Ciclo do Ensino Basico, em
resultado de apostas na interdisciplinaridade e em ac¢des educativas suportadas numa visao
pedagdgica integrada, sdo comummente referidos e, inclusive, defendidos em documentos
oficiais. Contudo, persiste-se numa visdo fragmentaria do ensino espartilhado por

disciplinas.
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A autonomia pedagdgica pode ser um caminho ja consagrado, de resto, nalgumas
situacBes. Porém, mesmo em situagdes de alguma autonomia, para que o paradigma da
visdo pedagodgica integrada seja uma realidade pratica é necessaria uma articulacéo
eficiente e eficaz entre os diferentes elementos do corpo docente, 0 que naturalmente exige
liderancas fortes, coesas e competentes. Assim se podem evitar fendmenos, porventura
decorrentes da prépria natureza humana, mas desadequados para o bom funcionamento da
Escola, designadamente — referindo alguns a titulo de exemplo — algumas dicotomias de
natureza organica por vezes mencionadas em certas situacbes em concreto, e que
porventura mereceriam ser objeto de estudo em sede académica, como as dicotomias
professor titular de turma / professor de apoio, ou professor da turma / professor de AEC,
coadjuvacdes.

Na verdade, bem se pode alterar a legislacdo no sentido da visdo pedagogica
integrada e da interdisciplinaridade, que, sem um corpo docente articulado e imbuido de
um espirito integrador, sob liderancas democréticas, mas fortes e competentes, muito
provavelmente, ndo se conseguirdo melhorias significativas em termos de ensino e

aprendizagem em resultado destes aspetos.
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avaliacdo dos conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos
dos ensinos basico e secundario.
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“O que ¢ uma semente?”’

Anexo V — Exemplos de respostas, com ilustragéo, a questdo: “Como se podem agrupar
sementes diversas?”’

Anexo VI — Exemplos de fichas com os critérios de classificagdo das sementes
Anexo VII — Diapositivos apresentados as criancas sobre o hexagrama

Anexo VIII - Ficha de trabalho entregue as criangas sobre o hexagrama
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ANEXO | — Horério estabelecido da turma

HURARLY DA TURMA

2.%feira 3.8feira 4 2feira 5.%feira 6.%feira
Lingua - Lingua - (o
9.00h — 10.00h Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Matematica
X OAes: Expressdo Fisico < . Expressdo Expresséo
10.00h — 10h30m Expressdo Plastica Motora Avrea de Projeto Musical Dramatica
10h30m - 11.00h AFD
11.00h — 12.00h Estudo do Estudo do AFD Estudo do Meio Estudo do
Meio Meio Meio
12.00h — 13h30m ALMOCO
- A - Lingua Lingua
13h30m — 14h30m Matematica Inglés Matematica Portuguesa Portuguesa
14h30m — 15h30m Matematica Lingua Matematica Lingua Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa
15h30m — 15h45m INTERVALO
15h45m — 16h30m Inglés Lingua Estudo do Meio Educagdo Apoio ao Estudo
Portuguesa Musical
16h45m — 17h30m EISIIIJJ(;?E;O Apoio ao Estudo Area de Projeto Inglés AFD

Professora Edite Santos
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ANEXO Il — Historia “A Viagem da Sementinha”, dividida em 11 partes

A Viagem da Sementinha

Era uma vez uma semente que se encontrava abandonada em cima de um muro.

Estava muito calor. Ela sentia-se triste, infeliz, por ter de suportar aqueles raios de
sol tdo quentes que a tostavam. Um menino comera o fruto onde ela se formara e deixara-a
abandonada sobre o muro.

Quanto ela gostaria de estar num lugar mais fresquinho e agradavel.

— “Até quando terei de aguentar aqui?” — disse baixinho a sementinha, ja com a
sua pele tostada, cor de chocolate.

Um passarinho passou. Viu-a tdo linda, brilhante como se fosse um raiozinho de sol, e
resolveu leva-la. Com todo o carinho, segurou-a no bico e voou... Voou... Voou...

A sementinha ia encantada com o que via. Tudo era mais belo do que sonhara. Um
riacho corria por entre um belo relvado muito verdinho e fresco. A sua agua parecia que
cantava, ao saltar pelas pedritas que lhe tapavam o caminho.

A sementinha estava maravilhada. Um pomar aparecia agora carregadinho de
frutos. Que lindos eram! Uns vermelhinhos; outros amarelos; outros ainda verdes, mas com
as faces coradas.

E a sementinha, continuando a sua viagem, resolveu falar, com a sua voz fraquinha,
para o passarinho que a transportava no bico:

— “Obrigada, amigo passarinho, pelas coisas lindas que me tens mostrado! Eu nao
sabia que o mundo ¢ tao belo.”

O passarinho, admirado com a fala da sementinha, teve de poisar num ramo de
arvore para abrir o bico e lhe poder responder.

Ao soltar-se do bico da pequena ave, a semente caiu no espaco, de muito alto até ao

solo.

Foram umas folhinhas secas que a ampararam na sua queda.

O passarinho, aflito, muito aflito, voou para junto dela e disse com voz meiga:

— “Perdoa, sementinha! Foi sem querer que te deixei cair! Mas, ndo te vejo, onde
estas?”
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E o passarinho procurou, procurou, sem resultado. Triste, desistiu.

A sementinha, mais uma vez abandonada, meia encoberta por uma folhinha seca,
espreitava por entre as folhas das arvores o lindo céu azul.

Ali, quase escondida, passou dias, muitos dias. Estava abrigada do calor do sol, mas
ndo podia ver os passarinhos a voar, as borboletas coloridas, as flores dos campos e dos
jardins, o riacho cantante.

O tempo mudou. Veio vento forte arrastando as folhas caidas das arvores. E a
sementinha foi levada pelo vento para longe. Galgou passeios, valados, muros, e caiu por
fim sobre a terra de um quintal de uma casa.

A sementinha olhou em seu redor. Viu couves, alfaces, nabos, rabanetes, que ao
longe se encontravam plantados.

Cheia de curiosidade, a pequena semente comecou a apreciar a casa onde decerto
viveriam os donos do quintal em que o vento a poisara. Era uma casa simples, muito
caiadinha, com duas janelas onde baloicavam cortinas tao leves e brancas como a neve.

Quem viveria ali? A sementinha tentou levantar-se para espreitar através das
vidracas, mas viu que era impossivel, por ser muito pequenina.

Quem lhe dera que ali houvesse meninos para virem brincar junto dela, que tanto
gostava de ouvir o riso das criangas!

Os dias foram passando. A sementinha sentia ja a sua pele ressequida, com sede.

Numa manha em que o céu estava mais cinzento, a pequenina semente estremeceu
de alegria ao ver surgir junto dela o Tiago, 0 amiguinho que tinha comido o fruto onde ela
se formara e a abandonara sobre o muro.

Tiago trazia consigo um sacho e, sem a ver, comegou a revolver a terra. Em poucos
momentos, a sementinha encontrou-se na escuriddo, com pesados torrdes sobre o seu fragil
corpito. Mas ndo estava s@! Junto dela encontravam-se variadas sementes que o Tiago
lancara a terra.

Em breve, a sementinha sentiu humidade a sua volta. Que seria? Escutou

atentamente e percebeu que o menino, com um regador, estava a regar a terra.
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A sementinha sentiu uma enorme alegria e bem-estar. Inchou. A sua pele foi-se
abrindo muito lentamente. O pequenino embrido que fazia parte dela cresceu e, com muita
coragem, foi empurrando a terra que lhe pesava.

Alguns dias depois, ja era um rebentinho timido que desabrochava do solo.

Espreitou a luz do dia N&o era j& uma sementinha abandonada, mas uma planta que
crescia, crescia, dia apés dia.

Tiago estava surpreendido com aquela bonita planta que ele ndo se lembrava de ter
semeado. Descobriu entdo que era uma linda macieira que surgia no seu quintal. Mas quem
a semeara ali? Como veio ali parar?

A planta, com o tempo, foi-se tornando uma bela arvore. Deu saborosas macas para
refrescar boquitas sequiosas de muitos meninos como o Tiago, nas tardes quentes de

Verao.
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ANEXO Il - Histéria “A Viagem da Sementinha”, elaborada em PowerPoint pelas
criancgas

@ Viddemda sementinha

A B
Uma sementinha encontrava-se em
cima de um muro. Ela sentia-se triste.
O menino que comera o fruto onde ela
estava deixara-a ali sozinha, até ja
tinha a pele queimada do sol!




Passou um passarinho e vendo-a
tdo linda e brilhante, resolveu
leva-la. A sementinha ia encantada
com o que via. Tudo era mais belo
do que sonhara. A sementinha
estava maravilhada com tudo.

A sementinha resolveu agradecer,
dizendo obrigado ao passarinho pelas
coisas bonitas que lhe estava a mostrar.
O passarinho, admirado com a fala da
sementinha, poisou num ramo de uma
arvore para lhe poder responder.




Mas, a sementinha caiu! Quando ela caiu
no solo, foram as folhas o seu amparo. O
passarinho ficou aflito e voou para junto
dela, pedindo desculpas, pois ndo era essa

/
a sua intencéo. :

O passarinho procurou-a mas ndo conseguiu
encontra-la, até que desistiu. A sementinha
sentiu-se mais uma vez abandonada.
Escondida no meio das folhas, passou alguns
dias sem poder ver os passarinhos a voar, as
borboletas coloridas...



O tempo foi passando. Até que o vento
forte arrastou as folhas que caiam das
arvores, e com elas foi a sementinha.
Passou por muitos sitios. Por fim caiu
sobre a terra de um quintal. Quando
olhou & sua volta viu: couves, alfaces,
nabos e rabanetes.

Muito curiosa, a sementinha tentou ver quem vivia
naquela simples casa. Quem lhe dera que nela
houvesse meninos para brincarem. Ela adorava ouvir
0 riso das criancas.
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Os dias foram passando, até que numa
manha em que o céu estava cinzento, a
sementinha ficou feliz ao ver junto dela o
Tiago. Ele trazia um sacho e comegou a
revolver a terra. De repente, a sementinha
encontrou-se no escuro. Mas, ndo estava
sO! Junto dela, estavam vérias sementes
que o Tiago lancara a terra.

P ,

A sementinha comegou a sentir-se
himida. E logo se apercebeu que era o
menino a regar. Depois, sentiu uma
enorme alegria e bem-estar, inchou e a
sua pele foi-se abrindo muito
lentamente. E comecgou a germinar.

TSR




era ja
rebentinho que abria o solo. A
sementinha via a luz do dia. Mas, ela ja
ndo era uma sementinha abandonada,
? mas uma planta bonita que cada dia
crescia mais e mais. O Tiago estava
admirado com aquela planta, pois ndo
se lembrava de a ter semeado. Era uma
macieira.

A planta com o tempo cresceu.
Tornou-se numa bonita macieira, onde
0s meninos iam buscar belas macés e
se deliciavam nas tardes quentes de
verao.



Resumo e ilustracao da
historia

“A viagem da sementinha”

Alunos Participantes
Trabalho realizado pelos
alunos do 4.°ano

Professora: Edite Santos
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ANEXO IV — Exemplos de ilustracGes elaboradas pelas criancas em resposta a questao
“O que é uma semente?”
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ANEXO V — Exemplos de respostas, com ilustracéo, a questao:
“Como se podem agrupar sementes diversas?”

n— .

Explor: @n
a dIve Snd”ad® @

Nome: . s 3 Ano/Turma:

auestﬁo-problema: Como se podem agrupar sementes diversas?

Elabora e ilustra o desenho da actividade experimental.

as S@m@m‘t@g

Navas };M@*‘mm&“
j rtunan g W@ caﬁm&%-ﬁiﬁm@
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Sugestdo: Registo individual da actividade experimental.
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Exﬂtram.

a € V@r S d&d@ q_agé S@Iﬂﬁ@mﬂ:@§

Nome: _ _ R i Ano/Turma:

auestﬁo—problema: Como se podem agrupar sementes diversas?

Elabora e ilustra o desenho da actividade experimental.

Sugestao: Registo individual da actividade experimental.
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EXE@IL@ran@

a diversidade

Nome: _

‘(?uest:'io-problema: Como se podem agrupar sementes diversas?

Elabora e ilustra o desenho da actividade experimental.

Ano/Turma:

e E,@m é%«mw
iu{:ka«&oa

o

¥
(Somorxo 7 :‘:j’;f““"”
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Womday

[ redorda
- Aeregonen

Sugestao: Registo individual da actividade experimental.
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ANEXO VI

— Exemplos de fichas com os critérios de classificacdo das sementes

Critérios de
agrupamento

Grupos que

consegui fazer

Tipos de sementes
em cada grupo

Cor
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Textura
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&

estdo-problema: Como se podem agrupar sementes diversas?

Critérios de
agrupamento

Grupos que
consegui fazer

Tipos de sementes
em cada grupo

Cor -

Clotes [ 32

.\"‘ﬁ

Tamanho

Textura

Massa

Ao/ S D

Whra¥ire. 30

Lovog o 2+
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hlorange,
Sldade das sementes

guestﬁo-problema: Como se podem agrupar sementes diversas?

Critérios de Grupos que Tipos de sementes
agrupamento consegui fazer em cada grupo
Cor
Tamanho :
(4 AT
T
L9
™Mag e
gt )
Textura Y
Pt
Massa :
d
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ANEXO VII - Diapositivos apresentados as criancas sobre o hexagrama

Hexagrama de 7 elementos

O Hexagrama é um puzzle, com a forma de um hexagono,
constituido por diversos elementos.

Investigar de quantas formas diferentes podemos dispor 0s
elementos do hexagrama azul
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Diferentes formas de montagem do
hexagrama

()

V

Tabela de medida de area

Elementos | A | & | M | BN A ‘

Area 1 2 3 4 4 5

Unidade de medida: Tridngulo menor
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ANEXO VIII - Ficha de trabalho entregue as criancas sobre o hexagrama

Ficha de matematica

NOME:

Data: 22/05/2012

Ano:4°

NOME DO DOCENTE: EDITE MARIA BARREIRA MATIAS SANTOS

1.- Utilizando livremente os elementos do hexagrama que acabaste de recortar, constroi
sobre a tua mesa poligonos diferentes.

2.- Constroi um hexagono regular, utilizando:

a) Dois elementos

b) Trés elementos

3.- Preenche a tabela que se segue, utilizando como unidade de area o triangulo menor.

s A A ARSI

Area
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