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Resumo

As competéncias de compreensao da leitura e, em especial, da capacidade de reorganizagio da infor-
macédo relevante sdo desenvolvidas a partir de uma agdo pedagodgica pensada e planificada para esse
fim. Atualmente, em termos cientificos e diddticos, hd uma maior preocupagido com a aprendizagem
e o desenvolvimento da competéncia de compreensdo de textos e reconhece-se que, no ambito da di-
dética da leitura, ensinar a compreender é fundamental e tem enormes implica¢des na vida de todo o
cidadao. A agao pedagdgica desenvolvida e partilhada com os alunos do 5.2 ano do 2.2 Ciclo do Ensino
Bésico (CEB), com quem se concretizou a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), foi realizada com
base no quadro teérico definido previamente, permitindo a constante triangulacido das indicagdes dos
autores de referéncia com os documentos oficiais da disciplina de Portugués, em paralelo com a agdo
pedagdgica realizada. Inserida no Mestrado em Ensino do 1.2 e do 2.2 CEB, a PES permitiu, assim,
a concretizacdo de um trabalho pedagdgico, de natureza holistica, a par da realizagdo do estgio su-
pervisionado. O estudo de caso realizado foi sustentado nos principios que regem a metodologia da
investigagdo-acdo (I-A) e, perante o incidente critico, foi delineado um plano de acdo, composto por
trés fases, permitindo a recolha de dados em momentos distintos. A fase A correspondeu & primeira
recolha das produgoes escritas dos alunos e coincidiu com a constatagdo do incidente critico. A partir
dos dados recolhidos, procedeu-se a categorizagdo da proficiéncia dos alunos no uso de estratégias de
compreensdo na leitura, em niveis. Seguiu-se a concretizagio da pratica educativa (fase B), visando o
desenvolvimento de estratégias promotoras de competéncias de compreensao leitora, em interagdo com
o quadro tedrico e as necessidades especificas do contexto. Por fim, reavaliaram-se os procedimentos
de compreensdo textual incrementados pelos alunos e as tarefas por eles realizadas (fase C). A ana-
lise dos resultados evidencia o papel determinante do professor no ensino explicito de estratégias de
compreensdo da leitura e assegura que a aprendizagem de estratégias optimizadoras da compreensédo
do texto escrito se desenvolve mediante a realizagdo de tarefas devidamente pensadas para o efeito.

Palavras-Chave: leitura; compreensao; didatica da leitura; pratica educativa.

1 Introducao

A compreensao na leitura é uma competéncia transversal e, reconhecendo a relevancia do texto es-
crito na contemporaneidade, fundamental para o desenvolvimento do ser humano e para a sua plena
integracao social e profissional. Em termos cientificos e diddticos, hd uma grande preocupacdao com
a aprendizagem e o desenvolvimento da competéncia de compreensdo de textos e reconhece-se que
ensinar a compreender é tarefa fundamental da escola e tem enormes implicagoes na vida de todo
o cidaddo. O desenvolvimento de competéncias de leitura resulta num processo complexo, pelo que
continua a merecer o nosso esforgo investigativo.

A nossa consciencializagao acerca das intmeras vantagens apontadas, pela bibliografia de refe-
réncia, aos leitores eficientes e a emergéncia do tema no decorrer das observacbes e das praticas
permitiram-nos estruturar a PES em torno desta tematica. Concretamente, a agdo pedagogica re-
alizada, em particular com uma turma do 5.° ano de escolaridade (a de portugués), assumiu uma
natureza holistica. Assim, foi nossa clara preocupacdo concretizar uma agao educativa que desenvol-
vesse competéncias essenciais para que os alunos melhorassem os seus desempenhos no ambito da
leitura, nomeadamente, no que a compreensdo diz respeito.
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2 A leitura e a compreensao de textos

A busca de uma definicdo de “leitura” continua a ser o mote de muitas investigagoes. A evolugao
da investigacdo acerca deste tépico retirou a leitura a conotacdo simplista de “prética passiva” e
reconheceu-lhe um cardcter dindmico ¢ complexo “entre o leitor e o texto, através do qual o primeiro
reconstréi o significado do segundo” (Sim-Sim, 2006, p. 40). A leitura é, portanto, uma atividade
direcionada a interpretagdo e a compreensao, pela atribuicdo de sentido ao texto, com uma importante
dimensao social.

As avaliagoes ao subdominio da leitura, levadas a cabo pelo Programme for International Student
Assessment (PISA) entre 2000 e 2009, evidenciam o progresso dos alunos portugueses. No entanto, as
suas dificuldades, nomeadamente no ambito da compreensao na leitura, continuam a ser preocupantes
e manifestam um parco desenvolvimento das competéncias de compreensao inferencial, critica e de
reorganizacao da informagao. Daqui decorre a necessidade de se desenvolver uma pratica pedagdgica
que valorize o ensino explicito da compreensao na leitura.

O desenvolvimento de competéncias de compreensao leitora é, indiscutivelmente, processual e,
por conseguinte, moroso. No dizer de Viana, Ribeiro, Fernandes, Ferreira, Leitao, Gomes, Mendonga e
Pereira, (2010), “ndo basta aprender a ler, é necessario aprender com o que se 1&: é necessério interpretar
os conteudos e atribuir-lhes significado, para que a leitura, enquanto exercicio de inteligéncia, cumpra
o seu papel” (p. 12). Dominada a primeira componente do ato de ler (a decifragao), a leitura revela-se
uma verdadeira ferramenta para novas aprendizagens proporcionando a crianca a possibilidade de
alargar e reconstruir o seu conhecimento de si, dos outros e do mundo (Fayol, David, Dubois, &
Rémond, 2000; Viana et al., 2010). A compreensdo na leitura é, portanto, fundamental para, como
afirmou Ribeiro (2005), “tornar o individuo capaz de funcionar adequadamente como cidaddo.” (p.
27). S6 hé verdadeiramente leitura se houver compreensao e, por conseguinte, ativagao da capacidade
de criticamente responder ao texto. Por isso, ensinar a ler é muito mais que ensinar a descodificar. E
sensibilizar os alunos para a constante interagdo que existe entre o leitor e o texto devido & prépria
natureza do ato de ler, as suas fungoes e objetivos. Com os alunos, devem ser trabalhadas ferramentas
necessarias para o desenvolvimento de estratégicas de compreensao, de modo a que possam responder
adequada e criticamente a textos de natureza diversa.

Em suma, a compreensdo na leitura é passivel de ser ensinada (Barrett, 1976; Catala, Catala,
Molina & Monclds, 2001) e o seu desenvolvimento deve ser potenciado pela escola. Para que esse
processo de ensino-aprendizagem da compreensao na leitura seja bem sucedido, importa reconhecer
que esta é condicionada por determinantes que dificultam a sua realizacdo. Efetivamente, aspetos
como o conhecimento prévio do leitor sobre o tema, a maior ou menor familiarizagdo com os vocabulos
contidos no texto, ou o nivel de complexidade das estruturas linguisticas, podem fazer toda a diferenca
no momento de atribuir sentido ao que se 1é. Acresce ainda que ler, além de ativar a leitura que fazemos
do mundo, é também abrir um didlogo com outros textos, pelo que importa promover, de forma
sistematica, atividades de leitura com os alunos e motiva-los para a leitura auténoma, proporcionando-
lhes o prazer de ler.

2.1 Praticas promotoras do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da
compreensao de textos

Tanto a literatura de referéncia como diversos documentos normativos reconhecem a transversalidade
do portugués e a sua necessaria operacionaliza¢do no processo de ensino e aprendizagem das demais
areas curriculares. O efetivo dominio do portugués é fundamental na educacdo para uma cidadania
ativa e critica. Efetivamente, o constante recurso & comunicagao oral ou escrita no processo de ensino e
aprendizagem e a necessidade de compreensao de discursos multiplos sao aspetos verificaveis em todas
as areas de conhecimento, o que torna as competéncias relativas ao dominio do portugués, enquanto
lingua de escolarizacdo, “essenciais em termos académicos, profissionais e sociais” (S4, 2009, p. 155).

Sob o ponto de vista da diddtica da leitura, a compreenséo (a concretizar com um leque diversificado
de textos) deve ser trabalhada com sistematicidade, fazendo sentido planear e realizar uma agdo
orientada para trés tipos de atividades: atividades de pré, durante e apds a leitura. No que respeita
as atividades de pré-leitura, o professor deve antecipar o tema do texto conversando com os alunos e
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promovendo o contacto com palavras relacionadas com o tema, de modo a desenvolver o seu capital
lexical (Viana et al., 2010). A ativa¢do dos conhecimentos prévios também facilita a compreensao,
a par da elaboracdo de conjeturas, hipéteses e questoes. Relativamente as atividades que se podem
realizar durante a leitura, no decorrer da descodificacdo do texto, evidencia-se a necessidade de

ler o texto com atencéo; ajustar a velocidade de leitura; sublinhar elementos do texto; tirar no-
tas; fazer inferéncias; recorrer ao contexto para descobrir o significado de vocdbulos/expressoes
desconhecidos; parafrasear excertos do texto; pensar em voz alta; ler em voz alta as passagens
que nao estdo a ser devidamente compreendidas; confrontar previsdes feitas antes da leitura
com a informacdo recolhida durante a leitura; criar uma imagem mental do texto lido (S4,
2014, pp. 155-156).

Descodificado o texto, as atividades devem incidir na simula da mensagem compreendida, através
da identificagdo das ideias fundamentais. Devem realizar-se as releituras necessarias e proceder-se ao
esclarecimento do sentido das palavras desconhecidas, recorrendo ao contexto, & andlise da estrutura
morfolégica das palavras e, se necessario, ao dicionario. Para a compreensao do texto é também
importante ndo descurar a identificagdo do tipo ou do género textual que esta a ser lido (S4, 2014).
Sabendo que é o professor quem orienta o processo de ensino e aprendizagem, ele deve ensinar explicita
¢ didaticamente as estratégias de compreensao a que os alunos podem recorrer, diversificando leituras
e propostas didaticas e proporcionando momentos de fruicdo e de partilha de experiéncias a volta
do(s) livro(s).

3 Analisando a pratica educativa (opgoes metodolégicas, agao e reflexdo)

Sob o ponto de vista da investigacdao a partir da pratica em sala de aula, confrontamo-nos, no ambito
da PES, com iniimeras questoes aliciantes e optamos por realizar um estudo de caso, sustentado nos
procedimentos que regem a I-A.

O estudo emergiu das nossas observagdes e praticas educativas uma vez que foram percetiveis as
dificuldades dos alunos, no &mbito da compreenséo leitora. Assim, enquanto coinvestigadores e parti-
cipantes, tivemos a oportunidade de observar, investigar e aprender em contexto (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2008) e desenvolvemos uma investigagdo praxioldgica cujo tema foi estruturador da
acao desenvolvida na PES. Definimos que esta investigacéo teria como foco a execugao de uma pratica
pedagogica centrada no desenvolvimento das competéncias de compreensao na leitura e formulamos
a seguinte questao de estudo: Como concretizar uma acao pedagogica promotora do desenvolvimento
das competéncias de compreensio na leitura com alunos do 1.° e do 2.° CEB?

Tendo por objetivo desenvolver estratégias para melhorar a competéncia de compreenséao na leitura,
no que respeita a recolha e organizacdo da informacéo relevante, formulamos os seguintes objetivos:

1. Identificar as estratégias usadas pelos alunos em tarefas de compreensao na leitura, particular-
mente, na recolha e organizacdo da informacao relevante.

2. Concretizar estratégias que promovam o desenvolvimento de competéncias de compreensao do
texto escrito.

3. Averiguar se as EEA realizadas (nesta turma de PES) tiveram um efeito positivo no desenvol-
vimento de estratégias de recolha e organizagdo da informacédo relevante.

4. Analisar as percecgbes dos alunos acerca do seu nivel de proficiéncia no uso de estratégias de
recolha e organizacao da informacao relevante.

Conscientes das naturais restrigdes com que se confronta um professor em processo de estagio (muito
pouco tempo e contextos diversos), desenvolvemos, & medida que a préatica pedagogica decorria,
um processo investigativo de natureza qualitativa (Erickson, 1986; Fernandes, 1991; Stake, 2012),
orientando-nos pela metodologia de I-A (Carr & Kemmis, 1986; Vieira & Moreira, 2011). A pratica
supervisionada possibilitou-nos estudar a compreensao na leitura com base no trabalho realizado por
um determinado grupo de alunos, os principais “atores da investigacdo” conjuntamente com as expe-
riéncias que vivenciamos, construindo um estudo de caso com relevancia para o desenvolvimento do
conhecimento pedagdgico acerca do conteudo referido.
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3.1 Plano de agao

A recolha de dados ocorreu em trés momentos diferentes e na sequéncia das nossas praticas letivas para
que pudéssemos verificar e compreender as desejadas transformagdes nos procedimentos dos alunos.
Seguindo uma linha “hermenéutica e dialética, dos dados emergentes dos diferentes instrumentos, num
processo de triangulagdo, conforme aconselha a metodologia de I-A” (Pires, 2013, p. 347), descrevere-
mos os procedimentos de recolha de dados, assim como a sua andlise e problematizacéo, apresentando
uma acdo pedagdgica e investigativa que se realizou em trés fases.

3.1.1 Plano de agao — fase A

Na primeira intervencao, foi solicitada aos alunos a esquematizacao das ideias principais do texto “Fa-
das boas e fadas més”, da obra A Fada Oriana de Sophia de Mello Breyner Andersen (sem lhes conce-
dermos qualquer tipo de apoio, porque se pretendia que a atividade funcionasse como diagnéstico das
competéncias dos alunos relativamente as suas capacidades de interpretagao textual, nomeadamente
no que se refere a capacidade de esquematizar informagcéo relevante). Foi-lhes pedido que explicassem
0s processos ativados na realizagdo dos seus esquemas, sabendo que a explicagdo contribui “para a
metacognicdo (...) [permitindo] ao aluno ter consciéncia dos mecanismos envolvidos na leitura para a
seguir selecionar e aplicar as estratégias mais adequadas perante um determinado texto e um deter-
minado objetivo” (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, p. 8). Pretendiamos identificar as estratégias
que os alunos usavam para, ao longo das intervengdes, trabalharmos em conjunto e explicitamente
outras estratégias fundamentais para o desenvolvimento da competéncia de compreensao da leitura.
Foram poucos os alunos que usaram corretamente estratégias de recolha da informacéo relevante e
foram ainda menos os que realizaram um esquema com qualidade.

Posteriormente, determinamos cinco categorias de proficiéncia na realizagdo desta atividade de
esquematizacdo da informagdo textual. A delimitagdo das categorias decorreu tendo como referencial
a Teoria das méximas conversacionais de Grice (1975), e os Niveis de competéncia literdria de Witte
(2008). Explicitamente, definimos as seguintes seis categorias de proficiéncia na realizagao de esquemas:

Fidelidade — o aluno elabora o esquema respeitando o tema do texto;

Distingdo — o aluno distingue a informacio fundamental da que é acessoria;

Sequencialidade — o aluno apresenta a informacéo hierarquicamente e de modo 16gico;
Concisao — o aluno atende ao que é essencial, ndo repetindo informacao;

Integridade — o aluno apresenta todas as informagoes importantes;

Legibilidade — o aluno constréi um esquema grafico cuidado que permite entender e captar o
sentido do texto.

SOt W

As produgoes dos alunos foram avaliadas, de 1 a 3 pontos, de acordo com as categorias. A avaliacdo
minima foi de 6 pontos e a méxima foi de 18 pontos. Optamos por converter os resultados obtidos na
turma, no grafico da figura 1.
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Figura 1: Avaliagdo das seis categorias de proficiéncia na realizagdo de esquemas.

Verificamos que 8 alunos (40 %) obtiveram uma avaliacdo entre 12 e 18 pontos. A média da turma,
nesta primeira avaliacdo, foi de 10,8 valores. Nao a consideramos satisfatéria uma vez que € inferior a
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12 valores. Analisamos o desempenho dos alunos por categoria. Na categoria 1 (fidelidade), os alunos
manifestaram menos dificuldades, nas restantes categorias registamos, maioritariamente, desempenhos
pontuados com 1 ou 2 pontos. Nas categorias 5 (integridade) e 6 (legibilidade), registamos as maiores
dificuldades nesta primeira avaliacdo. Posto isto, definimos cinco niveis de proficiéncia no uso de
estratégias de recolha e organizacdo da informagao relevante. Sustentamo-nos na andlise do quadro
tedrico, especialmente em Ribeiro, et al., (2010) e nas evidéncias da pratica pedagdgica, resultando os
seguintes cinco niveis:

Nivel 1 — o aluno néo usa “técnicas para recolher, organizar e reter informagcéo: sublinhar; tomar
notas; esquematizar”; ou usa-as muito deficientemente, ndo sendo capaz de compreender as mensagens
fundamentais veiculadas pelo texto.

Nivel 2 — o0 aluno usa “técnicas para recolher, organizar e reter informacao: sublinhar; tomar notas;
esquematizar”, mas fa-lo pouco criteriosamente, pelo que revela grandes dificuldades em compreender
as mensagens fundamentais do texto.

Nivel 3 — o aluno usa “técnicas para recolher, organizar e reter informacgao: sublinhar; tomar notas;
esquematizar”, sintetizando as ideias fundamentais do texto (distinguindo o que é essencial do que é
acessorio), mas nao é capaz de estruturar devidamente os tépicos-chave num esquema.

Nivel 4 — o0 aluno usa “técnicas para recolher, organizar e reter informacao: sublinhar; tomar notas;
esquematizar”, sintetizando com clareza as ideias fundamentais do texto (distinguindo o que é essencial
do que é acessério), sendo capaz de estruturar devidamente os tépicos-chave num esquema.

Nivel 5 — o aluno usa “técnicas para recolher, organizar e reter informacao: sublinhar; tomar
notas; esquematizar”, sintetizando com clareza as ideias fundamentais do texto (distinguindo o que é
essencial do que é acessério), ordenando sequencialmente os tépicos-chaves do texto (sistematizando
em esquema a informacdo) e sendo capaz de explicitar informagdo implicita no texto (ou seja faz
inferéncia).

A conversao das categorias em cinco niveis de proficiéncia no uso de estratégias de recolha e
organizagdo da informacao relevante demorou algum tempo porque as respostas foram analisadas
pormenorizadamente num processo complexo de constante triangulacdo do trabalho dos alunos entre
si, conjuntamente com o nosso instrumento de andlise (Figura 2).
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Figura 2: Conversdo da avaliacdo das seis categorias em niveis.

Sistematizados os dados, constatamos que, no inicio das intervencoes, 45% dos alunos se encon-
travam no nivel 2 e 30% atingiam uma avaliagdo de nivel 3. Os restantes 15% e 10% foram avaliados
com o nivel 1 e 4, respetivamente. A par deste trabalho, foi colocada aos alunos a seguinte questao:
«Depois da leitura de um texto, o que fazes quando tens de compreender, recolher e organizar a
informacao relevante?». O recurso a uma questao aberta permitiu-nos identificar os procedimentos e
o vocabulario dos alunos e compara-los com os comportamentos efetivamente constatados ao longo
das intervencgoes. Procedemos a categorizagdo das respostas dadas e importa referir que, num total de
vinte alunos, alguns indicaram mais do que um procedimento.

Na resposta a questao aberta, os alunos mencionaram a categoria “ler” em 62% das respostas,
sendo a subcategoria “varias vezes” referida 41% das vezes e as restantes subcategorias “atentamente”
e “lentamente” foram mencionadas em 21% das respostas. Mais de metade dos alunos questionados
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Tabela 1: Procedimentos referidos pelos alunos

Categorias Subcategorias Frequéncia absoluta | Frequéncia relativa
(n) (£) (%)
Ler Varias vezes 14 410
Atentamente 5 15
Lentamente 2 6
Sublinhar O mais importante 2 6
As palavras dificeis 2 6
Compreender Consultar o dicionario 4 12
Perguntar o significado a 2 6
professora
Entrar na histéria 1 3
Sintetizar Fazer um esquema 1 3
Resumir 1 3
TOTAL 34 100

relacionou a leitura e o modo como leem a capacidade de compreender um texto, recolher e organizar
a sua informacao relevante. Na pratica, contudo, pudemos constatar que a maioria dos alunos nao
lia com atengdo, efetuando, muitas vezes, leituras diagonais dos textos. A categoria “sublinhar” foi
mencionada em 12% das respostas e as subcategorias “o mais importante” e “as palavras dificeis”
surgiram com uma percentagem de 6% cada. Comprovamos que, apesar das subcategorias terem sido
bem especificadas pelos alunos, na prética estes sublinhavam frequentemente todo o paragrafo, nao
distinguindo a informacao relevante da acessoria. No que respeita a categoria “compreender” esta foi
mencionada em 21% das respostas, surgindo as subcategorias “consultar o diciondrio” 12% das vezes,
“perguntar o significado & professora” em 6% e “entrar na histéria” em 3% das respostas. As evidéncias
da pratica permitem-nos dizer que o habito de “perguntar o significado a professora” era bem mais
frequente do que o mencionado nas respostas, evidenciando pouca autonomia dos alunos. E, ainda,
importante refletir sobre o facto de os dados revelarem uma concecgéo errada dos alunos, segundo a
qual a compreensao de um texto depende essencialmente do conhecimento do sentido de todos os
termos que ocorrem na superficie textual, quando a compreensido de um texto é essencialmente de
natureza macrotextual. Verificamos que o aluno que mencionou a subcategoria “entrar na histéria”
tinha a leitura como passatempo preferido e um excelente aproveitamento em todas as areas. Este
aluno referiu também a categoria “sintetizar”, mencionando as duas subcategorias “fazer um esquema”
e “resumir”. Reforcamos a ideia de que apenas este aluno referiu estes procedimentos, os quais sao
fundamentais e estdo claramente expressos no PPEB (2009). Em sintese, analisamos estes dados
numa linha descritiva e interpretativa e percebemos que os alunos, embora identifiquem alguns dos
procedimentos para a compreensdo de um texto, ndo os usam adequadamente.

3.1.2. Plano de agao — fase B

Feito o diagnéstico, desenvolvemos um plano de agdo com vista ao desenvolvimento sequencial de
atividades promotoras da compreensao leitora.

Na ligdo n.? 117/118, trabalhamos a banda desenhada “Capuchinho vermelho”, da autoria de
Quino. Os alunos tiveram de atribuir sentido as ilustragoes pela realizacdo de inferéncias. Depois de
explicitarmos conceitos como prancha, vinheta e tira, conversamos acerca do materialismo, uma vez
que este era o conteudo tematico que vinhamos abordando. Intertextualmente, fizemos a leitura e
analise do poema “Quem és tu?” da obra A cavalo no tempo de Luisa Ducla Soares.

Na ligao n.2 127/128, uma parte substancial do tempo foi dedicado & leitura da obra em estudo
(A Fada Oriana). Terminada a leitura, iniciou-se um didlogo com a finalidade de atribuirmos sentido
ao que lemos, identificando os possiveis ensinamentos que a obra oferece e problematizando algumas
temdticas que os alunos consideraram interessantes. Para além de uma comunicacgao linguistica correta
e da possibilidade de desenvolverem as competéncias de compreensao, os alunos desenvolveram a
capacidade de interacdo com os outros. Posteriormente, analisamos ao quadro “Narciso” (Caravaggio,
1546-48 6leo sobre tela) relacionando-o com a interpretagdo do texto lido. Fizemos uma leitura d’ O
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mito de Narciso e, sem dificuldades, alguns alunos apontaram o momento em que Oriana viu o seu
reflexo no rio e se apercebeu da sua beleza como um dos momentos fundamentais da intriga.

Na licao n.? 137/138, a partir da leitura do texto O nosso novo professor, de Edmundo Amicis
(excerto do livro Coragio), desenvolvemos uma atividade que muito motivou os alunos. Apds a ro-
tina de leitura modelar e uma outra realizada pelos alunos, refletimos, em grande grupo, acerca da
mensagem do texto. Posteriormente, os alunos redigiram o retrato psicolégico do professor ideal —
aquele que, para eles, seria o professor ideal. Trabalhamos explicitamente a atribuicdo de caracteristi-
cas fisicas que fortalecessem o retrato psicologico do “Professor Ideal”. Terminadas as suas produgoes
textuais, escolhemos uma (que nos pareceu bastante razodvel) para, em grande grupo e na aula se-
guinte, realizarmos o melhoramento do texto. Destaca-se, desta aula, a fruigdo pela escrita, a partir
da compreensao do texto.

Na ligdo n.2 141/142, comegamos com uma atividade pedagdgica que levou os alunos a compreen-
derem e a exercitarem procedimentos para a descoberta do sentido de palavras “novas” — a palavra
“Regicidio” (escrita no quadro). Nao tendo um contexto (uma vez que a palavra foi apresentada
isoladamente), eles teriam de compreender o significado da palavra através da sua (de)composicao
morfolégica. Assim, procedemos & identificagdo dos dois radicais presentes. Depois, visualizamos a
tela “O Regicidio”. Em conjunto, tecemos uma analise partindo de uma perspetiva mais ampla para
uma mais pormenorizada. Definimos em conjunto o conceito “relato historico”.

Na ligdo n.2 145/146, apés a leitura da obra A Vitdva e o Papagaio, de Virginia Woolf, realizamos
uma atividade de escrita, cujo objetivo principal era proporcionar, aos alunos, a oportunidade de se
manifestarem acerca da compreensao do sentido do texto, tendo particularmente em conta a sequén-
cia dos acontecimentos narrados. Para isso, os alunos comegaram por preencher um esquema. Na fase
1, dividiram “a linha temporal” em trés unidades de significado: situacédo inicial, desenvolvimento e
conclusao. Na fase 2, os alunos completaram um esquema, associando a cada unidade de significado
0s momentos que permitiam situar a acdo no tempo e acompanhar o avanco da histéria (néo por-
menorizando em demasia). Por fim, na fase 3, pela escrita de um pardgrafo, os alunos sintetizaram a
mensagem principal da obra.

Estas EEA apresentam um caracter holistico no tratamento de saberes varios, articulando con-
teidos de outras disciplinas e expressbes artisticas, como forma de enriquecer a aprendizagem dos
alunos.

3.1.3 Plano de agao — fase C

Procurando verificar se as EEA desenvolvidas ao longo da PES tiveram impacto no desenvolvimento
das competéncias de compreensao (nomeadamente, na recolha e organizacao da informagao relevante)
realizou-se uma atividade de esquematizagao muito similar a inicial. Usamos uma adaptacio (docu-
mento préprio) da narrativa A Vitva e o Papagaio, de Virginia Woolf. Distribuido o texto, os alunos
realizaram um esquema das ideias principais (sem qualquer tipo de apoio), e explicitaram os seus pro-
cedimentos na realizagdo da tarefa. As producoes elaboradas pelos alunos foram analisadas de acordo
com os critérios definidos na fase A (Figura 3).
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Figura 3: Avaliacdo das seis categorias de proficiéncia na realizacdo de esquemas.
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Como se pode verificar, é visivel uma clara evolucdo entre a avaliacdo 1 e 2. A evolucdo de todos
os alunos ¢é notéria, tendo apenas um aluno mantido a sua pontuacao nos dois momentos avaliativos.
Assim, consideramos que a agao pedagdgica concretizada levou os alunos ao desenvolvimento de com-
peténcias de compreensédo de leitura. Constatamos que nenhum aluno obteve uma pontuacao inferior
a 12 valores, subindo a média da turma para 15.45 valores. A melhoria de resultados ocorreu em todas
as categorias. A conversdo dos resultados obtidos na segunda avaliagdo, novamente em niveis (1 a
5), permitiu-nos perceber a evolugdo da proficiéncia dos alunos, no uso de estratégias de recolha e
organizagao da informacao relevante, como mostra o grafico da figura 4.
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Figura 4: Conversido da avaliagdo das seis categorias em niveis.

A sistematizagao dos dados permitiu-nos concluir que todos os alunos obtiveram uma avaliagao
positiva, igual ou superior a 12 pontos. Concretamente, no nivel 3 encontravam-se 25% dos alunos,
sendo que ao nivel 4 corresponderam 65%, e apenas 10% atingiu o nivel 5. Consideramos que o plano
de acgao tragado conduziu ao real melhoramento dos niveis de proficiéncia dos alunos. Repare-se que,
na primeira avaliacao, 60% dos alunos encontravam-se no nivel 1 e 2 e, na segunda avaliacao, 90 %
dos alunos conseguiu evoluir e atingir os niveis 3 e 4. O estudo de caso, aqui apresentado, evidencia
a importancia de os professores desenharem e implementarem atividades pedagbgicas promotoras da
compreensdo profunda do texto, pelo desenvolvimento de estratégias de recolha e organizacdo da
informacao relevante.

4 Conclusoes e sugestoes

A realizacdo deste estudo tornou evidente que o mundo da compreensao leitora é tdo interessante
quanto vasto e complexo. Na construgdo do quadro tedrico que sustentou o estudo e fundamentou a
intervencao, apercebemo-nos de que, efetivamente, “o desenvolvimento da compreensao leitora pres-
supoe um ensino metddico, sistemético, reflexivo, desafiante, explicito e alargado no tempo” (Ribeiro,
et al., 2010, p.19).

Este estudo praxioldgico, desenvolvido em triangulagdo com o quadro tedrico e os dados recolhidos
em contexto, permite referir que existem, efetivamente, estratégias que promovem o desenvolvimento
de competéncias de compreensao na leitura. Assim, as grandes vantagens das estratégias de compreen-
sdo na leitura implementadas reportam-se essencialmente a promocao de competéncias que permitem
distinguir as ideias principais das acessérias, sumariar a informacao, efetuar inferéncias, gerar questoes
de reflexdo e avaliar a compreensao do texto. Reconhece-se a relevancia da ativagdo dos conhecimentos
dos alunos acerca do tema e dos tipos de texto. Verificou-se que as EEA desenvolvidas tiveram um
efeito positivo no aumento dos niveis de proficiéncia no uso de estratégias de recolha e organizacao da
informacéo relevante, bem como no desenvolvimento holistico dos alunos.



402 Didéatica e Formagao de Educadores e Professores

5 Referéncias

Barrett, T. C. (1976). Taxonomy of reading comprehension. In R. Smith & T. C. Barrett (Eds.), Teaching
Reading in middle class. Reading. MA: Addison-Wesley.

Catala, G., Catala, M., Molina, E., & Moncltas, R. (2001). Evaluacion de la comprension lectora. Pruebas
ACL (1.2 - 6.° de primaria). Barcelona: Editorial GRAO.

Dole, J., Duffy, G., Roehler, L., & Pearson, P. D. (1991): Moving from the Old to the New: Research on
Reading Comprehension Instruction. In Review of Educacional Research, 91(2), 239-264.

Fayol, M., David, J., Dubois, D., & Rémond, M. (2000). Maitriser la lecture poursuivre L’apprentissage de la
lecture de 8 a 11 ans. Centre Nacional de Documentation Pédagoguique: Editiones Odile Jacob.

Fernandes, D. (1991). Notas sobre os paradigmas da investigagdo em educacdo. Noesis, 18, 64-66.

Oliveira-Formosinho, J., & Formosinho, J. (2008). Preficio: A investigagdo-acdo e a construgdo do conheci-
mento profissional relevante. In L. Méximo-Esteves, Visdo panoramica da investigagio-agdo (pp. 7-14).
Porto: Porto Editora.

Pires, C. (2013). A voz da crianca sobre a inovagdo pedagdgica. Tese de doutoramento. Braga: Universidade
do Minho.

Reis, C., Dias, A. P., Cabral, A. T. C. C., Silva, E., Viegas, F., Bastos, G., Mota, 1., Segura, J., & Pinto, M.
0. (2009). Programa de Portugués do Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da Educagio — Direc¢do-Geral
de Inovacgédo e Desenvolvimento Curricular.

Ribeiro, M. F. A. D. (2005). Ler bem para aprender melhor: um estudo exploratdrio de intervengdo no dmbito
da descodificagio leitora. Universidade do Minho: Braga.

Ribeiro, I. S., Viana, L. F., Cadime, I. M. D., Fernandes, I., Ferreira, A., Leitao, C., Gomes, C., Mendonga, S.,
& Pereira, L. (2010). Compreensao da leitura: dos modelos tedricos ao ensino explicito: wm programa
de intervencdo para o 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Coimbra: Almedina.

S&, C. M. (2009). Parecer sobre os novos programas de Lingua Portuguesa para o FEnsino Bdsico [Blogue
profissional].  http://transversalidadescsa.  blogspot.pt/2009/02/parecer-sobre-os-novos-programas-
de.html.

Sé&, C. M. (2014). FEstratégias do leitor. Aveiro: Universidade de Aveiro/Departamento da educagdo [documento
policopiado].

Silva, E., Bastos, G., Duarte, R., & Veloso, R. (2011). Guido de implementacio do programa de portugués do
ensino bdsico. Lisboa: ME — DGIDC.

Sim-Sim, 1. (2006). Ler e ensinar a ler. Porto: Asa Editores.

Stake, R. (2012). A arte da investigagao com estudos de caso. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Viana, F. L., Ribeiro, I. S., Fernandes, 1., Ferreira, A., Leitdo, C., Gomes, S., Mendongca, S., & Pereira, L.
(2010). O ensino da compreensdo leitora. Da teoria 4 prdtica pedagdgica: um programa de intervengdo
para o 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico. Coimbra: Almedina.

Vieira, F., & Moreira, M. A. (2011). Supervisio e avaliagio do desempenho docente: Para uma abordagem de

orientacdo transformadora. Lisboa: Ministério da Educagdo — Conselho Cientifico para a Avaliagdo de
Professores.



