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RESUMO

Este Relatorio, apresentado & Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Braganca, pretende ser uma reflexdo da Pratica de Ensino Supervisionada
realizada no ambito do Mestrado em Ensino de Inglés e de Espanhol no Ensino Basico.

Por se considerar que lingua é cultura e que, como tal, a inclusdo da sua
dimensdo sociocultural no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira
permite potenciar o envolvimento ativo do aluno nesse processo, serdo apresentadas
atividades e estratégias implementadas ao longo das aulas de Pratica de Ensino
Supervisionada, de forma a demonstrar a eficicia de um ensino culturalmente
contextualizado. Tomando em consideracdo estudos teoricos realizados por diversos
estudiosos tal como os documentos legais que orientam o ensino das linguas
estrangeiras em Portugal, salientam-se neste Relatorio as vantagens do recurso a esta
dimensdo da lingua na aula de lingua estrangeira para promover a comunicagdo

intercultural.

Palavras-chave: cultura, ensino de linguas estrangeiras, dimensdo sociocultural,

comunicacdo intercultural



ABSTRACT

This report, presented to the School of Education of the Polytechnic Institute of
Braganca, intends to be a reflective analysis on the Supervised Teaching Practice
undertaken within the context of the Master in Teaching English and Spanish in Basic
School.

Believing that language is culture and that this is determinant to include its
sociocultural dimension in the teaching and learning process of a foreign language in
order to improve the student’s active involvement in such process, activities and
strategies implemented during the lessons of Supervised Teaching Practice will be
presented, to demonstrate the effectiveness of teaching within a cultural context.
Considering theoretical studies carried out by several scholars as well as legal
documents and guidelines to the teaching of foreign languages in Portugal, this report
highlights the advantages of using this language dimension in the foreign language

classroom so as to promote the intercultural communication.

Keywords: culture, foreign language teaching, sociocultural dimension, intercultural

communication



RESUMEN

Esta memoria, presentada en la Escuela Superior de Educacion del Instituto
Politécnico de Braganca, ambiciona ser una reflexion de la Practica de Ensefianza
Supervisionada en el ambito del master en Ensefianza de Inglés y de Espariol en la
Ensefianza Bésica.

Planteando que lengua es cultura y que, de hecho, la inclusion de su dimension
sociocultural en el proceso de ensefianza y aprendizaje permite impulsar la participacion
activa del alumno en ese proceso, se presentaran actividades y estrategias
implementadas durante las clases de précticas supervisadas para demostrar la eficacia de
una ensefianza culturalmente contextualizada. Teniendo en cuenta los estudios tedricos
realizados por varios investigadores junto con los documentos legales que encauzan la
ensefianza de lenguas extranjeras en Portugal, en esta memoria se da releve a las
ventajas de la utilizacion de esta dimension de la lengua en el aula de lengua extranjera

para originar la comunicacion intercultural.

Palabras clave: cultura, ensefianza de lenguas extranjeras, dimension sociocultural,

comunicacion intercultural
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INTRODUCAO

Teachers teach language and culture, or culture in language, but not language as culture.
(Kramsch, 1996: 6)

Num contexto de globalizacdo e crescente mobilidade de pessoas a escala
mundial, tornou-se premente para o professor de lingua estrangeira tornar os seus alunos
cultural e comunicativamente competentes nessa LE, chamando a sua atencdo para as
diferencas entre ambas linguas e culturas: a de partida e a de chegada. O impetuoso
desenvolvimento de relagdes econdémicas, politicas e intraculturais a nivel global
imprime um caréater fulcral a aprendizagem de linguas estrangeiras. Constitui, a0 mesmo
tempo, um enorme desafio para uma comunicacdo que se pretende eficaz e bem
sucedida em novos contextos culturais com distintas regras socioculturais, com valores
e atitudes diferentes e com normas de comportamento diferentes das que os aprendentes
dessa nova lingua estdo habituados. Aprender uma lingua estrangeira é, deste modo,
condicdo sine qua non para que uma comunicacéo intercultural eficaz possa acontecer
entre individuos de distintas culturas. Para tal, os aprendentes dessa lingua tém de se
envolver em atos comunicativos numa LE assim como na realidade da cultura meta, nas
referéncias e significados culturais dos falantes nativos (Arslan & Arslan, 2012: 33).

No que diz respeito ao ensino de linguas estrangeiras, ainda emerge
frequentemente a discussao entre o que se considera ser o conhecimento de uma lingua
e 0 conhecimento da cultura da qual a lingua é originaria. Tal facto parece relegar o
tema “cultura” para o final da planificagdo das aulas, o final do manual ou pequenos
“Culture Spots” de quando em vez nas alturas festivas consideradas mais significativas,
como se se tratasse de algo extra - um bonus - nas aulas de lingua estrangeira a que o
aluno terd acesso caso o0 professor consiga terminar o programa estipulado mais cedo —
uma musica ou talvez um texto informativo acerca de uma celebragdo, ou ainda um
estimulante crucigrama sobre o Natal (apesar de ja se comegar a encontrar manuais mais
completos a este nivel, e onde tal ndo acontece). No entanto, este tipo de discussdo parte
do principio erroneo de que a cultura pode ser separada da lingua, de que a cultura €
algo que necessita ser introduzido na aula de lingua e apresentado ao aluno, e que, tanto
o aluno como o professor possuem algum tipo de escolha quanto a “integracdo de
contetdos culturais” no programa da disciplina ou ndo. Pode-se sempre argumentar que

cada imagem, desenho, foto, texto (ou excerto de texto) e dialogo contidos num manual



podem ser alvo de ndo apenas uma exploracdo mas também de um debate ou discussao
cultural (Tomalin, 2008: 2).

Sendo, pois, incontornavel e indiscutivel que a lingua e a cultura estdo
intrinsecamente ligadas, alias, que lingua €é cultura fazendo parte de um todo
indissociavel, visto que todo e qualquer ato de fala comporta uma marca cultural e todo
e qualquer ato de fala se estrutura em funcdo de uma dimensao sociocultural, propus-me
a pbr em préatica tais convicgbes durante as minhas praticas letivas de Inglés e de
Espanhol. Como professora de linguas estrangeiras tive como objetivo aumentar a
motivacdo dos alunos, tentando sempre adequar as atividades ao nivel e faixa etaria da
turma e recorrendo a materiais diversificados, que preenchessem as necessidades,
interesses e carateristicas dos alunos. Procurei constantemente transmitir a minha
conviccdo de que o poder e a esséncia de uma lingua residem no facto de esta
representar a propria alma do pais(es) e do povo(s) que a fala(m).

Neste contexto e ap0s as anteriores consideracdes iniciais, o0 presente relatorio
constitui a reflexdo sobre a Pratica de Ensino Supervisionada no ambito do Mestrado
em ensino do Inglés e do Espanhol no Ensino Baésico, cujas praticas letivas de ensino
tiveram como linha orientadora promover e desenvolver a dimensdo sociocultural das
linguas espanhola e inglesa na sala de aula. Incorporou-se, de igual forma, nas referidas
praticas letivas toda a formacao tedrica recebida nas restantes unidades curriculares do
Mestrado, assim como da anterior licenciatura em Inglés e Alemao (ensino de), ndo
esquecendo a experiéncia profissional adquirida ao longo da Gltima década.

O relatério encontra-se dividido em duas partes, sendo que a primeira procura
fundamentar os conceitos e linhas orientadoras que nortearam as praticas de ensino
através do enquadramento tedrico das mesmas e da analise dos programas do Ministério
da Educacdo em vigor para as disciplinas de Inglés e Espanhol. A segunda parte do
relatorio versa-se sobre as experiéncias que decorreram da Pratica de Ensino
Supervisionada, sua contextualizacdo, descricdo e analise critica, seguidas de uma
reflexdo final sobre os resultados globais obtidos.

Por altimo, apresentar-se-8o as conclusfes advindas das duas partes anteriores
do relatério, a saber, do enquadramento tedrico e da analise reflexiva das praticas de

ensino.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO
1.1.0 conceito de cultura

E um truismo afirmar que cultura é um conceito muito vasto e abrangente no
qual se podem incluir os estilos de vida, os costumes e tradi¢Oes, as religides e formas
de comunicacdo de uma sociedade em particular, pelo que se apresenta como uma tarefa
deveras ardua defini-lo sucintamente. A complexidade de tal conceito reside no facto de
que “culture has many mothers” (Tomalin, 2008: 1) visto ter sido influenciado por
diversas areas de investigacdo acerca da sociedade humana, de grupos, de sistemas, de
comportamentos e atividades: antropologia, etnografia, sociologia, linguistica, entre
outras. A figura 1 abaixo apresentada surge em Alonso (2012) e parece-me bastante
ilustradora de tal complexidade uma vez que representa varias (muitas) variantes de um
mesmo conceito, até mesmo distintas formas de o designar - cultura, saberes,
diferentes, cultural, competencia, sociocultural, componente, intercultural, iguales,
personas, hablantes, comunidades, actitudes, identidad, conocimientos, pais — deixando

ja antever ligagbes com o que sera exposto nos proximos pontos deste Relatdrio.
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Figura 1. A cultura (Alonso, 2012: 85)

A analogia da cultura como uma arvore que Peterson (2004) estabelece,
conforme referéncia em Alonso (2012: 86), remete para partes visiveis da mesma (como
0 tronco, os ramos e as folhas) mas também para partes menos visiveis mas ndo menos
importantes, como por exemplo, as raizes, os circulos da madeira do tronco, os ninhos
de péssaros que vdo sendo construidos, entre outros. Mas a arvore “va creciendo de
forma progresiva y lenta por el constante impacto del medio ambiente” (Alonso, 2012:
86), sem nunca deixar de ser a mesma arvore. E existem muitos tipos diferentes de

arvores no mundo, tal como culturas.
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Cultura pode ser considerada como toda uma forma de vida, visdo na qual se
incluem os significados comuns, ou pode ser considerada como 0S processos criativos e
de descoberta. Alguns autores utilizam o termo apenas num destes sentidos, mas
preferiu-se insistir em ambos os conceitos de cultura, no que a conjuncdo dos dois
significa, tomando em considera¢ao que “Culture is ordinary, in every society and in
every mind” (Williams, 1958: 90). Neste sentido mais lato, cultura constitui um todo
complexo no qual coexistem conhecimento, crencas, tradicdes, artes, leis, bem como
outros habitos e capacidades adquiridas pelos individuos enquanto membros de uma
sociedade. Desde esta perspetiva, a cultura é um “pastiche of patterns” (Larsen-
Freeman, 2012: 22) proprio de uma determinada sociedade e das suas normas
definitéria das formas de sentir, pensar e agir nessa sociedade, podendo-se afirmar,
portanto, que cada cultura representa uma visdo do mundo, uma forma de classificar a
realidade. A definicdo de cultura ndo pode ser, portanto, reduzida a cultura com “c”
minascula e Cultura com “C” maiascula. O conceito é muito mais ambivalente e, numa
definicdo alargada, cultura € um “humanly created environment for all our thoughts and
actions” (Saluveer, 2004: 9), que todos os humanos partilham e que nos distinguem do
mundo animal.

Para muitos, cultura é vista como arte, literatura, tradi¢des e vida quotidiana
especifica de um determinado grupo de individuos - 0s aspetos visiveis e observaveis da
cultura desse grupo. Ndo obstante, a cultura inclui também aspetos menos visiveis e
tangiveis como as crencas, 0s valores, as hormas e as atitudes. A combinacdo de ambas
visdes pode constatar-se no Diccionario de la Lengua Esparfiola de la RAE segundo a

qual cultura é
(Del lat. cultira).
1. f. cultivo.
2. f. Conjunto de conocimientos que permite a alguien desarrollar su juicio critico.
3. f. Conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo
artistico, cientifico, industrial, en una época, grupo social, etc.
4. f. ant. Culto religioso.
(consultado na verséo digital®)

De facto, verifica-se que existem diversas concecdes e consequentes conceitos

do termo cultura. Para alguns autores, cultura constitui todo o produto da atividade

! http://lema.rae.es/drae/?val=cultura acedido em 20 de maio de 2014
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humana, para outros, cultura é o primeiro mecanismo de adaptagdo do homem,
referindo-se aos padrdes e modelos que subjazem a interacdo social humana (Damen,
1987: 367).

Assim, podem distinguir-se dois niveis diferentes de cultura, a saber, “visible
and invisible cultures” (Arslan & Arslan, 2012: 32), partindo da metafora de Peterson
(2004) da cultura como um iceberg, cujo topo seria a cultura visivel, facilmente
observavel e tangivel na qual se integram aspetos como a geografia, a arquitetura, 0s
gestos e a roupa. A base do iceberg, submersa, seria a cultura invisivel que comporta as
crencas, as regras sociais, preferéncias e gostos, opinides, i.e., aspetos que se observam
com dificuldade e alguma subjetividade.

Como se pode constatar, todos os estudos de distintas areas da ciéncia marcam
vincadamente a estreita relacdo entre lingua e cultura indo ao encontro do que se
afirmou na introducdo do presente relatério de que lingua é cultura. Tal relagdo é
ressalvada de forma inequivoca ao afirmar que a lingua faz parte da cultura e a cultura
faz parte da lingua, estando ambas tdo intrinsecamente entrelacadas que ndo se
consegue separar uma da outra sem se perder o significado ou da lingua ou da cultura
(Brown, 2000: 177). De igual modo se salienta o carécter indissociavel dos elementos
desta dicotomia lingua-cultura afirmando que a cultura representa a fundacdo da
comunicacdo, apresentando-se como algo indispensavel ao processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua (Thanasoulas, 2001: 8), j& que esta é fulcral na forma
como conferimos significado a realidade (Kramsch, 2013: 63).

Portanto, podem-se identificar trés formas segundo as quais lingua e cultura
estdo ligadas, sendo a primeira, a forma como a lingua exprime a realidade cultural ja
que as palavras estdo ao servi¢co dos individuos para expressarem factos e ideias e para
refletirem atitudes. A segunda sera a forma como a lingua incorpora a realidade cultural
visto os individuos atribuirem significados as suas experiéncias através do meio de
comunicacdo que possuem — a lingua. Na terceira, a lingua simboliza a realidade
cultural pois os individuos tomam a lingua como um simbolo da sua identidade social.
(Saluveer, 2004: 11)

A cultura é algo que pressupde um conhecimento (inconsciente, por vezes) de
um patriménio singular dos grupos humanos e que permite a um individuo viver numa
determinada sociedade. Constitui algo que se adquire ao longo do tempo, que se herda e

transmite, que se partilha no seio de um grupo especifico, remetendo para um conjunto
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de elementos que sdo reconhecidos por todos quantos se identificam como parte
integrante de tal grupo (Denis & Matas, 2009).

Pode-se verificar, pois, que cultura constitui um meio facilitador social que
permite aos individuos interagir em situagdes concretas. Tome-se como exemplo um
individuo que decide aprender Mandarim, que ndo adquire apenas 0s conhecimentos
meramente linguisticos da lingua mas também absorve tudo o que se relaciona com o
Mandarim e a China. O que tal individuo faz ¢ incluir todos os pré-conceitos acerca da
lingua chinesa: que é dificil, que soa estranha, que se fala num dos maiores paises do
mundo, entre outros. Pode-se ser acusado de estereotipar ao assumir-se a posicao
anterior, verdade talvez, mas tal facto ndo se sobrepBGe ao cerne da questdo: a maioria
das linguas, sendo todas, comporta associa¢es culturais. Assim, ao falar uma lingua
estd-se automaticamente (em menor ou maior grau) a “entrar” na cultura subjacente, ja
que para se ser capaz de comunicar eficazmente numa lingua um aprendente tem de
processar 0 seu pensamento nessa propria lingua para depois produzir atos de fala.
Considerando a mente de um individuo como o centro da sua identidade, se ele pensa
em Mandarim de forma a falar em Mandarim, pode-se afirmar que, de certa forma, esse
individuo quase assume uma identidade chinesa. Verifica-se, através deste exemplo,
como a cultura constitui uma forma de interpretar o mundo, a ferramenta para
compreender a realidade (segundo parametros culturais), ajudando os individuos a
encontrar o seu lugar no mundo.

Em suma e circunscrevendo a definicdo do conceito de cultura ao ensino de
linguas estrangeiras, serdo todos os conhecimentos que os individuos nativos de uma
lingua compartilham e dado por subentendidos (independentemente da sua classe social e
nivel de instrucdo). De igual modo, a ligacao indissociavel da lingua e das suas normas
socioculturais, do uso que membros de determinadas culturas fazem da lingua para se
referirem a algo, descreverem algo ou funcionar dentro de organizacGes sociais sdo
contemplados (Hinkel, 2014: 394-408). Torna-se, assim, obvio que “aprender una
lengua conlleva aprender parte de la cultura en la que se ha dado, se da y se dara un
sinfin de situaciones culturales” (Sanchez, 1999: 26 em Rodriguez, 2004: 243).

1.2. Retrospetiva histdrica do ensino da cultura na aula de linguas estrangeiras

Muito se tem debatido acerca do papel da cultura no ensino de linguas
estrangeiras e nos ultimos anos tem-se assistido ao reavivar da preocupacdo em
incorporar informacéo cultural nos programas de linguas estrangeiras.
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Constata-se que as primeiras referéncias ao contexto sociocultural no ensino de
linguas estrangeiras surgiram pelas maos de Savignon em 1972 que afirmou que 0 uso
da lingua constitui um todo integrado pelas destrezas linguisticas e pela dimenséo social
subjacente a esse uso (Guillén, 2004: 837).

Lépez (2007: 26) parte de algumas afirmacBes que ainda subsistem na
mentalidade de alguns (ou bastantes) professores de linguas estrangeiras para
problematizar a integracdo do elemento sociocultural na aula de LE (neste caso,
especificamente de E/LE), sendo elas:

e Aprender una lengua es conocer el vocabulario y las normas gramaticales
e Es conveniente separar lengua de cultura

e El contenido sociocultural pertenece al ambito de la experiencia personal
del estudiante

Pelo exposto anteriormente aquando da definicdo do conceito de cultura, e
constatando-se que cada vez mais se assiste a docentes que ndo compartilham das
anteriores afirmagfes, a dimensdo sociocultural integra-se mais frequentemente no
ensino de uma lingua estrangeira. Os professores comecam a tratar a competéncia
cultural como “una parte indisociable de la competencia comunicativa” (Lopez, 2007:
26), para o que eu pretendi fornecer o0 meu contributo ao trata-la na Pratica de Ensino
Supervisionada.

Contudo, os primeiros metodos de ensino da cultura que surgiram nos anos 70
olhavam para a cultura como algo imutavel e estatico constituida eminentemente por
“factos” acumulaveis, classificaveis, observaveis, tangiveis e, como tal, passiveis de
serem ensinados e aprendidos. Esta perspetiva focava-se no comportamento ao nivel da
superficie sem considerar nem as orientacdes valorativas que lhe estavam subjacentes
nem a mutabilidade do comportamento humano dentro da comunidade cultural da
lingua alvo, e muito menos a interacdo entre lingua e cultura na construcdo de
significados linguisticos ou a propria participacdo ativa dos individuos na criagdo da
cultura (Paige et al., 2003: 4).

A abordagem funcional-nocional ganhou popularidade nos anos setenta, tendo
influenciado radicalmente o ensino de linguas estrangeiras na Europa e segundo a qual
“the cultural component of language teaching came to be seen as the pragmatic
functions and notions expressed through language in everyday ways of speaking and
acting” (Kramsch, 1996: 5). Deste modo, tal abordagem suscitou a consciencializagdo

da importancia da vertente pragmatica da lingua no ensino da mesma, de acordo com a
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qual se adota uma perspetiva funcional colocando a énfase nos objetivos dos
participantes num ato comunicativo (Pons, 2005: 21). Tal vertente é fulcral para
conduzir a familiarizacdo dos aprendentes dessa lingua com padrdes da cultura alvo no
intuito de serem capazes de comunicar mais para além do que é dito (Kontra, 2007: 29).
Contudo, a falta de adequacdo desta abordagem funcional-nocional foi rebatida por
apenas se basear numa universalidade de funcdes linguisticas extraidas das necessidades
humanas comuns.

N&o obstante a discussdo acerca do bindémio lingua-cultura ser transversal a
algumas das Ultimas décadas, foi apenas nos anos 80 que a necessidade de ensinar
cultura nas aulas de lingua emergiu devido principalmente ao inegavel crescente
interesse pelo ensino do Inglés como LE e da(s) cultura(s) subjacente(s), alcancando o
expoente maximo na investigacdo durante a década de 90 gracas aos esforcos de
Michael Byram e Claire Kramsch. Apesar disso, ja em meados dos anos 80 tinham sido
virtualmente aceites inUmeras vantagens advindas do ensino de contetidos culturais na
aula de L2, tendo tais contetdos sido incorporados nas aulas, ndo deixando, todavia, de
persistir a discussdo acerca de quais conteddos culturais se deveria ensinar e como
ensina-los de forma mais contributiva para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendentes (Bada & Genc, 2005: 74).

O ensino da cultura tem continuado a ser alvo de preocupacdo de muitos
estudiosos, tendo surgido diversas abordagens tais como a mono-cultural approach e a
comparative approach. A primeira toma como foco apenas a cultura do pais cuja lingua
é aprendida e ndo se considera apropriada, hoje em dia, visto colocar de parte a cultura
de origem do aprendente da LE e o seu conhecimento sobre a mesma. A segunda
envolve a andlise contrastiva entre a cultura materna do aprendente e a cultura da LE
que este esta a aprender (Saluveer, 2004: 23). No final do século XX, Risager
considerou pertinente descrever 4 abordagens distintas ao ensino da cultura: a
abordagem intercultural, a multicultural, a transcultural, e a da cultura estrangeira. As
duas primeiras abordagens pressupdem um elemento consideravel de comparacéo,
enguanto a abordagem transcultural preconiza a LE como uma lingua internacional. A
ultima abordagem referida focaliza-se apenas na(s) cultura(s) da lingua-alvo (Arslan &
Arslan, 2012:35).

Observa-se, pois, que existem muitas outras abordagens que se centram em
distintos aspetos da cultura alvo ou que se concentram no desenvolvimento de algumas

competéncias nos aprendentes de uma LE. Salienta-se o facto de os métodos mais
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recentes verem a cultura a luz do seu dinamismo e variabilidade, ou seja, como algo em
constante mudanca e construcdo através da interacdo e comunicacdo humanas. Tal
mudanca na perspetiva segundo a qual se encarava o ensino da cultura no ambito do
ensino de uma LE foi influenciada por mudancgas concetuais de:

culture-specific to culture-general models of intercultural competence,
cultural stereotypes to cultural generalizations, cultural absolutes to
cultural variations (within and across cultures), and culture as distinct
from language to culture as integral to language.

(Paige et al., 2003:4)

Nesta perspetiva, a lingua funciona quer como meio quer como modelador da
cultura, pelo que se preconiza que o ensino da cultura na aprendizagem de uma LE
deveria promover a consciencializacdo do eu enquanto ser cultural e do impacto da
cultura na comunicagao, comportamento e identidade humanas, bem como introduzir a
aprendizagem quer da designada “cultura geral” em termos de fendmenos universais e
transculturais que facilitam a integragéo da cultura global do aprendente, quer do ensino
da “cultura especifica” referente a

acquisition of knowledge and skills relevant to a given “target culture”,
i.e., a particular culture group or community. Culture-general learning,
on the other hand, refers to knowledge and skills that are more
generalizable in nature and transferable across cultures.

(Paige et al., 2003: 5)

Tudo isto, sem deixar de incluir o ensino do aprender a aprender, ou seja, de
como se tornar um aprendente de lingua/cultura bem sucedido e eficaz, i.e., competente.
Constata-se a preocupacao com a relacdo dindmica entre a situacdo comunicativa e 0s
agentes na qual o contexto cultural influi, olhando para as palavras e o seu significado
como indissociaveis do contexto cultural, tal como para o facto de os padrbes
linguisticos e culturais se alterarem ao longo do tempo e variarem de acordo com a
situacdo comunicativa em questao (Paige et al., 2003: 5).

Em 1996, Kramsch chegava ja a conclusdo de que o ensino de LE se
circunscrevia a uma concecao restrita de lingua e cultura, na qual os contetdos culturais
eram integrados na aula de LE como forma de reforcar e enriquecer os conteddos
linguisticos. Chama a atencdo para o facto de a verdadeira mudanca de atitude e
mentalidade quanto ao ensino da lingua como cultura ainda nédo ter sucedido naquela
altura (Kramsch, 1996: 6). Parece que se podera estender tal critica aos dias de hoje

pois, a meu ver, continua a ndo se tratar a lingua como cultura e permanece a ideia
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referenciada na parte introdutéria do presente relatorio, a saber, a dos “Culture spots” ou
“corners” nos manuais de LE ou da celebracdo pontual de um dia festivo, pelo que,
como se constatara na parte pratica deste relatorio, se encontrou alguma dificuldade em
selecionar contetidos aquando da elaboracéo dos planos de aula. Tal dificuldade adveio
do facto de os manuais usados serem parcos em material intercultural e, por
conseguinte, ter de se criar de raiz quase todo o material utilizado nas préaticas de ensino
ou recorrer a materiais diferentes dos habituais. Contudo, ndo sou alheia ao facto de os
textos literarios presentes nos manuais representarem um importante veiculo para
refletir sobre a cultura da lingua alvo e transmitir conceitos socioculturais inerentes a
prépria compreensdo do texto.

Ao levar a cabo uma andlise retrospetiva e critica da historia da didatica de
linguas estrangeiras constata-se que os métodos tradicionais e estruturalistas olhavam
para a cultura como algo acessorio que deveria ser integrado nos materiais didaticos
com a funcdo de mero adorno (Miquel, 2004: 511), ao contrario da visdo metodoldgica
que se possui hoje em dia segundo a qual a interligacao entre lingua e cultura devera ser
alcangada através “del éxito de la ensefianza lingiiistico-cultural” (Sanchez, 2009: 316).
Para tal, deve persistir-se no desenvolvimento de comportamentos culturalmente
corretos por parte dos alunos aquando da comunicagdo com membros da cultura meta
bem como da capacidade de lidar com situacdes reais, tornando-os mediadores entre
atitudes, sistemas de valores e pontos de vista da sua propria cultura e as da lingua-alvo
(Pachler, 2003: 78).

1.3. A competéncia comunicativa

A presenga das orientagBes comunicativa e pragmatica revolucionou a concegdo
de lingua e, consequentemente, o ensino de linguas estrangeiras que deixou de olhar
para esta como uma recompilacdo de conteddos formais e prescritivos. Tal mudanca
epistemoldgica passou por uma nova visdo da lingua enquanto meio de comunicagéo
apreendida através do desenvolvimento progressivo de competéncias integradas e sua
aplicacdo com um objetivo: a funcionalidade comunicativa. A aula de LE deixa de ser
um espaco de ensino da gramatica para ser um espaco no qual se privilegia a
aprendizagem do dominio da regulacdo do uso efetivo e eficaz da lingua, i.e., a sua
adequacdo pragmatica que conduz a uma interacdo comunicativa eficaz. Conhecer o

sistema linguistico de uma lingua e usé-lo passam a ser aspetos distintos.
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Este paradigma metodoldgico comunicativo traz apenso o conceito de aquisicdo
de uma L2 que se relaciona com a capacidade de saber fazer algo que caracteriza uma
competéncia (Sanchez, 2009: 293), ou seja, algo que se atinge apenas através da pratica
pelo que apenas se pode aprender a falar uma lingua, falando e apenas se pode aprender
a escrever numa lingua, escrevendo. Este é a unica forma de apreender uma lingua
estrangeira, processo inacabado que dura toda a vida, pelo que se pode afirmar que um
falante de uma lingua estd em constante desenvolvimento até a sua morte.

Com a consolidacdo de tal paradigma metodoldgico no ensino das linguas
estrangeiras, cujo objetivo fundamental constitui o desenvolvimento da competéncia
comunicativa em todas as suas dimensdes (linguistica, sociolinguistica, discursiva,
estratégica e sociocultural), ser capaz de comunicar numa lingua passou a significar ser
competente em todos 0s aspetos da comunicac¢do. E para definir o que é ser competente
parece essencial regressar ao conceito de Hymes de competéncia comunicativa na qual
as esferas do que é linguistico e do que é cultural se intersetam inequivocamente
(Hymes, 1972: 287). Constata-se, pois, que esta competéncia comunicativa ndo contém
apenas elementos puramente linguisticos mas também elementos contextuais,
vertebrando na dimensdo pragmatica da comunicacao, no uso da lingua, na necessidade
de uma abordagem social: ndo basta conhecer a gramatica de uma lingua mas importa
igualmente conhecer o seu uso. Ser competente é possuir a capacidade de saber o que
dizer a quem mas igualmente quando e como dizé-lo e quando néo o dizer. O objetivo é
que o aprendente adquira um saber fazer, um saber aprender, um saber estar (Denis &
Matas, 2009: 90).

Esta visdo comunicativa da lingua acrescentou a dimensdo sociolinguistica a
competéncia comunicativa, adicionando os conhecimentos e capacidades de adequacao
ao contexto que permitem a comunicacao, trazendo uma nova visao de cultura a que era
transmitida nos manuais do periodo estruturalista. Esta rutura com a tradicdo de
pensamento que equaciona apenas uma lingua, uma cultura e que “takes a set of
functions for granted” (Hymes, 1972: 289) foi fulcral. Assim se denotam as regras
sociais e culturais as quais a lingua esta intrinsecamente ligada e as quais 0s alunos
devem aprender, ja que perante usos reais da lingua como cumprimentar, por exemplo,
se deparam com o seu uso social e cultural e, consequentemente, as regras e formas de
conduta social e as normas de cortesia. Estas sdo fruto de uma operacdo de natureza
sociolinguistica que permite evitar os conflitos e manter a harmonia nas relacGes

interpessoais mediante 0 uso de determinados mecanismos linguisticos, cujo
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incumprimento pode conduzir a mal entendidos e juizos de valor negativos acerca do

“infrator”.

1.3.1. A dimenséo sociocultural como parte da competéncia comunicativa

Como verificado no ponto 1.3. do presente Relatorio, o conceito de competéncia
comunicativa foi idealizado por Dell Hymes nos anos 70 apo6s analisar criticamente
Chomsky, constituindo a competéncia comunicativa do primeiro autor uma nogao muito
mais abrangente que a do segundo, e tendo ganho reconhecimento e sido adaptada por
outros teoricos.

Segundo 0 QECR (2001), o ensino das linguas estrangeiras deve desenvolver um
conjunto de competéncias nos aprendentes — as designadas competéncias gerais e
competéncia comunicativa. As primeiras referem-se ao conhecimento declarativo
(saber), a competéncia de realizacdo (saber-fazer), & competéncia existencial (saber-ser
e saber-estar) bem como a competéncia de aprendizagem (saber-aprender), enquanto a
segunda comporta trés dimensBes distintas: a linguistica, a sociolinguistica e a
pragmatica. Destas trés dimensdes, a que se pretende focalizar para fundamentar a linha
orientadora das praticas de ensino efetivadas durante a PES é a competéncia
sociolinguistica que abrange as condi¢des socioculturais do uso da lingua, i.e.,
determinados tipos de comportamento e de convengfes sociais pertencentes a uma
comunidade. Tais convencdes sociais consistem numa codificagdo linguistica de rituais
fundamentais para o funcionamento dessa comunidade, tais como as regras de boa
educacdo e normas que regem as relacfes entre geracOes, classes e grupos sociais,
géneros entre outros, que afetam fortemente a comunicacao entre individuos de culturas
distintas (mesmo que inconscientemente, por parte dos interlocutores).

As trés dimensdes da competéncia comunicativa supramencionadas sdo
indissociaveis, simultaneamente integradas e indispensaveis a comunicacéo real e com
significado, conforme o QECR (2001). Este documento compila uma lista de
caracteristicas culturais que distinguem uma sociedade e a sua cultura de outra, lista
essa que pode ajudar a elaborar um programa de conteudo sociocultural. Para tal,
considera que os alunos e os falantes de uma lingua sdo individuos que interagem
linguistica e culturalmente dentro de um contexto social, e que para 0 desenvolvimento
de qualquer atividade de comunicacdo (a par das dimensdes linguistico-discursivas)
existe a sensibilizagdo para um saber sociocultural que inclui a realidade social e
cultural da lingua estudada. Neste documento tal saber é denominado por conhecimento
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sociocultural remetendo para as caracteristicas distintivas de uma sociedade concreta,
da cultura da comunidade ou comunidades que falam determinada lingua.
No capitulo 5.1.1.2. do mesmo documento (QECR, 2001: 148-150), acerca do
conhecimento sociocultural, surgem em detalhe as seguintes sete epigrafes:
A vida diéria;
As condicbes de vida,
As relages pessoais;
Os valores, as crengas e as atitudes;
A linguagem corporal,

As convencoes sociais;

N oo g s~ w D oE

O comportamento ritual.

Neste documento essencial para qualquer professor de linguas estrangeiras e que
em diversas ocasifes fui consultando ao longo dos Ultimos anos de ensino, a designada
“consciéncia intercultural” (QECR, 2001: 150) abarca ndo apenas o conhecimento
objetivo, mas também “uma consciéncia do modo como cada comunidade aparece na
perspetiva do outro, muitas vezes na forma de estere6tipos nacionais” (QECR, 2001:
150), chamando a atengdo para as ‘“capacidades interculturais e a competéncia de
realizacdo” (QECR, 2001: 151) que os aprendentes de uma LE deverdo desenvolver.
Tais englobam desde competéncias para estabelecer relagfes entre a cultura nativa e a
cultura-alvo com habilidade e sensibilidade culturais em tais contactos, capacidades de
desempenhar o papel de intermediario entre as culturas referidas por forma a ser capaz
de gerir conflitos e/ou mal entendidos culturais até as capacidades para relativizar com
algum distanciamento as “relacdes estereotipadas” (QECR, 2001: 151). A referida
perspetiva do outro preconiza que, através da consciéncia das diferencas, o individuo
entende o eu, a sua propria identidade.

Miquel (2004: 516) estabelece um paralelismo com a sec¢do de um tronco de
uma arvore, onde estaria englobada toda a cultura, similar ao inicialmente apresentado
no presente relatorio de Peterson (2004) em Alonso (2012). A parte central, que
constitui a parte essencial da arvore, corresponde a cultura diretamente relacionada com
a lingua, a seccdo na qual se situa a componente sociocultural onde se inserem 0s
conhecimentos que permitem fazer um uso efetivo e adequado da linguagem: as crengas
e 0S pressupostos, 0s modos pautados de atuagdo, os juizos de valor, os saberes

compartilhados por todos os falantes de uma lingua.
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A dimensdo sociocultural da lingua é constituida por distintas atitudes e
competéncias ao nivel da observacdo, identificacdo e reconhecimento; quanto a
comparacdo e analise contrastiva; relativas a negociacdo de significado; quanto a lidar
com ou tolerar ambiguidades; ao nivel da descodificacéo e interpretacdo de mensagens;
relativas & minimizacdo de possibilidade de mal entendidos; no que diz respeito a defesa
de cada ponto de vista a0 mesmo tempo que se reconhece legitimidade de outros pontos
de vista; quanto a aceitacdo da diferenca (Svetlana, 2011: 154). Pretendeu-se
desenvolver as atitudes e competéncias supramencionadas nos alunos durante as aulas
de PES através das estratégias e atividades realizadas. Por tudo isto, se pode constatar
que alcancar uma “competéncia” sociocultural na plena acecdo deste conceito requer
uma maturidade e metacognicdo enquanto individuo bastante elevadas ja que exige que
se “baixem as defesas” quanto ao conhecido, que se tomem riscos e pratiqguem
comportamentos pouco familiares e até desconfortaveis. Tal aprendizagem requer uma
mente e um coracdo abertos, uma flexibilidade de pensamento e uma vontade enorme de
aceitar e tolerar visdes do mundo distintas, sendo imperativo possuir um sentido critico
e analitico sobre a sua cultura e a da lingua alvo de aprendizagem, sem qualquer tipo de
sentimentos de superioridade ou inferioridade (Svetlana, 2011: 154). Neste sentido,
pretendeu-se abrir a mente e o corac¢do dos alunos durante as praticas de ensino com o
intuito de serem flexiveis e tolerantes, despojados de ideias de que uma cultura é
“superior” a outra, e tentando que analisassem criticamente o que viam, liam e ouviam
acerca de outros povos.

Noutro documento de grande referéncia para os docentes de E/LE, Los Niveles
de referencia para el espafiol, pressupdem-se trés componentes principais relacionados
com a dimensdo sociocultural da lingua: os referentes culturais; os saberes e
comportamentos socioculturais; as capacidades e atitudes interculturais (Alonso,

2012:88) que, no fundo, preconizam as mesmas ideias presentes no QECR.

1.4. A dimensao sociocultural na aula de linguas estrangeiras

A competéncia sociocultural tornou-se uma parte importante no ensino de
linguas estrangeiras e existem inUmeras teorias acerca da mesma que basicamente
residem na interdependéncia de lingua e cultura, conforme exposto e fundamentado
anteriormente no presente relatorio, 0 que necessariamente aporta consequéncias para o
ensino de linguas. Constata-se, assim, a dificuldade em desenvolver uma competéncia
comunicativa sociocultural em faixas etarias baixas e niveis de aprendizagem de linguas
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estrangeiras muito iniciais. Ndo obstante, é dever de um professor de LE promover e
fomentar atitudes que vdo conduzindo a constru¢cdo e desenvolvimento de tal
competéncia sociocultural, através da presenca da dimensdo sociocultural da lingua(s)
que se ensina(m) nas suas préticas letivas.

Presta-se grande atencdo, hoje em dia, a esta dimensdo sociocultural no ensino
de linguas estrangeiras por se considerar que € um requisito essencial para um uso
apropriado de uma LE em situacGes culturais e sociais especificas. Pela dificuldade
supramencionada, considerei nas minhas praticas de ensino que a dimensdo
sociocultural deve ser “ensinada” como um processo interativo no qual se relacionam as
linguas, culturas e percec6es quer da cultura de partida (nativa dos aprendentes) quer da
cultura de chegada, da LE que se estd a aprender. Tais estudos vdo ao encontro da
analise contrastiva que se preconiza nos nossos dias no ensino de linguas estrangeiras.

No presente, na discussdo em ELT e no ensino de E/LE proliferam termos que
coexistem e se sobrepdem, tais como multicultural, transcultural ou intercultural. Uma
abordagem culturalmente sensivel, a que também pretendi colocar em pratica na PES, é
intercultural ja& que olha para o ensino da lingua como um processo pedagdgico que
pretende alterar o comportamento do aprendente ao mostrar-lhe novas normas de
comportamento e novos valores (Kontra, 2007: 32). O uso do termo intercultural é de
suma importancia pois exprime uma certa reciprocidade, enfatizando que neste tipo de
abordagem (culturalmente sensivel) os atores que interagem num processo de
comunicacdo tém necessariamente de fazer um esforco — prestar atengdo as diferencas e
semelhancas, efetuar a negociacdo do contetido social — para que tal comunicacao surta
o efeito desejado e seja eficaz.

Deve-se tomar em consideracdo que cada uma das teorias que existiram e ainda
existem contribuiu com valiosas ferramentas e foi abrindo caminho para uma “culture-
based pedagogy” (Svetlana, 2011: 153). Ao adotar esta atitude intercultural no ensino
de linguas estrangeiras estd-se a considerar a competéncia comunicativa como 0
objetivo primeiro desse ensino passando a incluir uma competéncia comunicativa
intercultural, que pode ser alcancavel através da integracdo constante de uma dimensao
intercultural no ensino das competéncias pragmatica e sociolinguistica da lingua. Tomei
bastante este aspeto em consideracdo e norteei-me pela tentativa de ndo esquecer tal
dimensdo da lingua nas minhas praticas de ensino, ndo descurando 0 meu proprio
desenvolvimento e formacéo tedrica no sentido de ir melhorando ao longo da PES, nem

a prontiddo em ajustar-me a qualquer obstaculo ou pratica menos conseguida. Pelo facto
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de existirem varios modelos de “integracdo” (training) da dimensdo sociocultural no
ensino de linguas estrangeiras sugeridos por diversos autores, ao longo dos ultimos
anos, e derivados de investigacao e estudos cientificos, optei por tentar uma combinacgao
de varios modelos descritos na bibliografia de referéncia por parecer que se alcancariam
melhores resultados junto dos alunos nas praticas de ensino. Adotei, deste modo, um
modelo eclético e mais abrangente, capaz de ensinar a lingua diretamente relacionada
com 0 seu uso e contexto cultural, visando a atividade comunicativa global na aula de
linguas estrangeiras. Considerei, desde o inicio da PES que n&o ser socioculturalmente
competente pode conduzir o aluno a falhar na funcdo principal de uma lingua — a
comunicacdo com individuos de outras culturas.

Nas Metas curriculares de Inglés para os 2.° e 3.° CEB (Cravo, Bravo &
Duarte, 2013), consideram-se que os dominios de referéncia da lingua sdo sete, sendo
um deles o Dominio Intercultural (Intercultural Domain) no qual se apresentam o0s
conteldos tematicos a abordar que ndo devem ser ensinados de forma isolada nem
obrigatoria mas apontando “antes para a exploragdo de areas de interesse do aluno que
possam desenvolvé-lo como ser humano” (Cravo, Bravo & Duarte, 2013: 5). Esta
perspetiva enquadra-se, segundo o referido documento, num mundo global e
diversificado em que o Inglés constitui lingua franca, pelo que os conteudos culturais
tém como objetivo, “através de descrigdes e comparagdes de meios sociais e culturais,
desenvolver no jovem a consciéncia da sua propria identidade e a identidade do outro”
(Cravo, Bravo & Duarte, 2013: 5).

A meu ver, e subscrevendo a opinido de Guillén (2004: 849), a importancia nao
reside na quantidade de contetdos culturais que se leva até aos alunos na aula de LE,
mas sim na forma de tais conteudos, como os alunos acedem aos mesmos, cOmo 0S

adquirem e como podem aplica-los em situacdes reais de comunicacao.

1.4.1.0 papel do aluno e o papel do professor na aula de linguas estrangeiras

Decidiu-se ndo separar clara e incisivamente o papel do aluno do papel do
professor na aula de LE que ndo descura a dimensdo sociocultural. Tal deciséo
fundamenta-se na conviccdo de que ambos sdo agentes importantes no processo de
ensino e aprendizagem, indissocidaveis e interagindo de forma mais ou menos
preponderante consoante a aula ou os contetidos a tratar.

Contudo, longe do destaque fulcral que a figura do professor assumia dentro da
sala de aula a luz dos métodos tradicionais de ensino, no paradigma metodoldgico
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comunicativo é o aluno que possui um papel central, o que lhe confere uma maior
responsabilidade no seu processo de aprendizagem. Deste modo, o aluno assume um
papel participativo e ativo no referido processo, onde deixa de apenas receber
informacdo para também fornecer alguma, sendo, assim, mais responsavel pelo seu
sucesso escolar. Deve ainda ter um papel de negociador no sentido em que pode
negociar as atividades e 0s materiais necessarios para a aprendizagem de determinados
conteddos socioculturais, por exemplo. Com esta participacdo mais ativa dentro da sala
de aula, o aluno sente que a sua aprendizagem ja ndo depende apenas do professor,
elevando, consequentemente a sua motivagéo para a aprendizagem da LE e facilitando o
caminho para 0 Seu sucesso.

Os alunos tém de se envolver ativamente nas interpretagdes do mundo que se lhe
apresentam, comparando e contrastando as visoes partilhadas (e as ndo partilhadas) de
ambas as culturas — a sua e a da lingua alvo. Tendo em consideracdo as orientagdes
metodoldgicas mais atuais que advogam o desenvolvimento holistico do aluno enquanto
individuo, este deve desenvolver a sua crescente autonomia — que ndo pode ser imposta
— através do aumento gradual do papel central que vai assumindo na sua propria
aprendizagem (Harmer, 2007: 21).

Na minha opinido, os alunos deverdo ter acesso a cultura da lingua-alvo da sua
aprendizagem de forma rotineira e natural: deverdo aprender sobre as instituicfes, a
literatura, o cinema, a historia, a politica entre outros referentes culturais, de forma a
serem capazes de analisa-los criticamente da forma mais natural possivel e irem
avancando no tipo de anélise que efetuam. Foi o que implementei nas aulas da PES.

Guillén (2004) apresenta as operacdes mentais que deverdo ser mobilizadas
pelos alunos para se comportarem como “un actor social en interaccion” (Guillén,
2004:848), representadas no quadro abaixo, apds a realizacdo de atividades enraizadas
na cultura propostas pelo professor, nas quais os alunos poderdo observar por si

préprios os contetdos culturais.

Busqueda,
Descubrimiento,
Andlisis,
Comparacion,
Reflexion,
Interpretacion,
Y descripcion.

Quadro 1: As operaces mentais a mobilizar pelos alunos (Guillén, 2004: 848)
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Considerando cada aluno como um individuo unico, cada aluno mobilizar tais
operacBes mentais de forma distinta sendo levado a descobrir como funciona a lingua e
quais sdo todas as suas vertentes e regras de funcionamento, através da utilizacdo da LE
na aula e da consequente andlise e reflexdo do seu(s) uso(s). S6 o uso da LE e
conhecimento da sua dimenséao sociocultural poderdo fazer com que o aluno apreenda e
assimile mais eficazmente as suas aprendizagens, para que possa aplica-las aquando de
situacdes de estabelecimento de comunicagéo com 0s outros.

De uma forma geral um “bom” aprendente de cultura sera aquele que inicia a
sua aprendizagem de uma LE com uma perspetiva monocultural do mundo (restrita,
portanto) para alcancar uma perspetiva mais lata — construindo pontes interculturais e
passando a ver o mundo de forma diferente e através dos olhos de outros (Svetlana,
2011:153). Contudo, a meu ver, a aprendizagem de conteudos culturais por parte dos
alunos ndo visa que os alunos cheguem a comportar-se tal e qual como os nativos da LE
que estdo a aprender, “reproduciendo sus comportamientos de forma mimética”
(Guillén, 2004: 849), mas sim que os saibam descodificar, interpretar e compreender
recorrendo aos seus referentes e conhecimentos prévios e as suas proprias experiéncias
de vida.

O professor deve ser um individuo confiante e experiente que se sente a vontade
no seu papel dentro da sala de aula, e cujo processo de ensino serd eficaz por ser um
produto natural da sua forma de ser, o que se refletira na forma como os seus alunos
aprendem. Sowden (2010: 308) designa-o como “good teacher”. Nao se descura,
obviamente o conhecimento cientifico do professor, mas confere-se relevancia as
experiéncias pessoais e profissionais do mesmo, pelo que se afirmou anteriormente que
ndo existe uma Unica linha orientadora clara e objetiva no que diz respeito ao tratamento
da dimenséo cultural na aula de LE. N&o h4, pois, uma receita para 0 sucesso ja que o
que esta correto sera o que funciona num determinado contexto dependendo de todas as
culturas la presentes incluindo aquela a qual o professor pertence. O professor deve ter a
capacidade de “ler” permanentemente o contexto da sala de aula, entendé-lo e atuar de
forma flexivel enquanto tenta seguir um plano previamente delineado, ou reescrevé-lo
mentalmente perante imprevistos, desajustes ou o ritmo que o0s proprios alunos
imprimem a aula: “teachers need to be able to ‘think on their feet” and act quickly and
decisively at various points in the lesson” (Harmer, 2007: 25). Foi desta forma que
conduzi a minha linha de acdo, conforme se constatard na parte pratica do presente
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Relatdrio, ainda que com a necessidade de me sentir dentro de um contexto e um plano
“seguros” uma vez que a linha entre o previsivel e o imprevisivel configura-se muito
fina.

Numa aula de LE, o professor deve centrar o processo de ensino e aprendizagem
nos alunos, com o objetivo de os ajudar a desenvolver a sua autonomia e a comunicar
nessa LE ja que apenas se aprende a falar, falando. Deve-se, portanto, proporcionar aos
alunos a maior exposicdo possivel a lingua que se encontram a aprender,
preferencialmente a materiais auténticos — entendidos como “no producidos para el aula
Sino para consumo en su ecosistema cultural” por Alonso (2012: 138). Nao obstante,
ndo se deve colocar de lado os materiais designados como didatizados (os produzidos
especificamente para o ensino e aprendizagem de uma LE) visto que um material
auténtico pode ndo ser adequado para o ensino nem um material didatizado ser menos
valido apenas por ter sido “fabricado” para esse efeito. Assim, ambos devem ser
utilizados na sala de aula, procedimento que tive durante a PES conforme se podera
constatar aquando da parte pratica deste Relatorio.

Desta forma, o papel do professor reside em proporcionar aos aprendentes de
uma LE um “guia para que pueda desenvolverse sin problemas en una sociedad”
(Lépez, 2007: 1) na qual deverd interagir e interpretar atitudes ou intengdes,
descobrindo significados linguisticos ou socioculturais mais explicitos ou mais
implicitos.

Torna-se evidente que o professor de LE tem de ter consciéncia da cultura(s)
meta bem como um enorme conhecimento acerca da(s) mesma(s), para o que sempre
constituiu preocupagao inserir unidades curriculares referentes a Cultura e Literatura ao
nivel da formacdo de professores. Contudo, o professor de LE deve também ter
consciéncia da(s) cultura(s) que ele(a) proprio(a) traz para dentro da sala de aula, “a
teacher’s ‘BAK’: their underlying beliefs, assumptions, and knowledge” (Woods, 1996:
196), i.e., a sua “bagagem” social, historica, cultural e individual (de atitudes e
experiéncias de vida) da qual ndo se pode inevitavelmente dissociar ao entrar numa sala
de aula como se de uma capa ou pele se tratasse. Tal “bagagem” determina os
conteldos, as estratégias e atividades a selecionar, planificar e implementar na aula, por
mais impoliticamente correto que esta afirmacdo possa parecer ou por mais que se
queira considerar um professor como um individuo que se transforma em mero “robot”
debitador de contetudos assim que pisa uma sala de aula deixando a porta o0 seu mais

intimo ser. Nunca fui esse tipo de professora nas minhas praticas de ensino da PES nem
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anteriores, nem nunca tenciono vir a ser ja que sou, acima de tudo, uma pessoa (na
plena acecdo do termo) e uma educadora. Possuo uma BAK, que pode até ir sendo
alterada pela dos meus alunos, e que, quando planifico uma aula estrutura 0 meu
pensamento de forma familiar e coerente com o que sou e aquilo em que acredito. Deste
modo, ainda que seguindo os mesmos programas das disciplinas emanados do
Ministério da Educacdo e por vezes 0s mesmos manuais de LE, eu serei sempre uma
professora diferente de todas as outras professoras de Inglés, Espanhol e Alemao, nao
melhor nem pior, mas diferente pois a minha BAK é unica e intransmissivel.

Existe, todavia, o perigo inerente a generalizagdo aquando do tratamento de uma
ou mais culturas uma vez que se pode cair numa representacdo errénea das mesmas ou
reforcar, por outro lado, os esteredtipos existentes acerca dos Outros, distorcendo a
visdo dos alunos e ndo alcancando o objetivo de compreensao, tolerancia e empatia pelo
mundo desses Outros (Sowden, 2010: 307). Visto cada individuo constituir um ser
cultural, ainda que inconscientemente, é de igual modo produto da cultura em que vive e
tende olhar os seus comportamentos e 0s dos seus compatriotas ou concidaddos como
corretos e normais. Ao professor de LE cabe fazer compreender ao aluno que € esse ser
cultural, fruto da sua cultura, mas que deve perspetivar os comportamentos dos
individuos pertencentes a cultura alvo sem quaisquer preconceitos. Portanto, deve
promover uma eficaz analise cultural e consequente analise contrastiva para levar os
alunos a terem a capacidade de distanciamento suficiente da sua propria cultura e
adquirirem uma visdo renovada do que conhecem ou julgam conhecer acerca da
cultura(s) que se Ihes apresenta(m). Ao reconhecerem as diferengas nos outros poderéo
entender melhor o eu, identificando a igualdade dentro da diferenca (ja que ndo existiria
diferenca se ndo houvesse termo de comparacdo — ndo haveria eu sem 0s outros). Deve-
se, pois, tentar retirar o que se considera como “dado adquirido”, ndo podendo o aluno
considerar a sua cultura como superior mas sim ter conhecimento da existéncia de
culturas diferentes da sua, aceita-las e interagir em sociedade com individuos nativos da
lingua que esta a aprender, ou por outras palavras, possuir competéncia comunicativa.

Na auséncia de linhas orientadores claras e considerando o conceito de cultura
como demasiado lato para ser alvo de metodologias reais de todas as suas vertentes,
perspetiva-se o professor como o fator determinante na forma como o processo de
ensino sera levado a cabo, tal como o aluno o € no processo de uma aprendizagem com
sucesso (Sowden, 2007: 308).
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Neste contexto, parece tarefa impossivel abarcar nas aulas de LE todas as
variantes da lingua objeto de aprendizagem pelo que o professor deve partir das
experiéncias, motivagdes e interesses dos alunos, a propria experiéncia do professor e
aquilo que acredita ser mais Gtil para os alunos (Estévez & Fernandez, 2006: 7), e
devera incluir todos estes fatores nos contetidos culturais a selecionar para, dessa forma,
melhor promover a integracdo da diversidade cultural. Resta lancar a questdo de
Sanchez (2009) na qual pergunta “si el professor de lenguas se ha de convertir también
en profesor de ci€ncias sociales y politicas™ (Sanchez, 2009:321), a qual respondo que
eu procurei encontrar um equilibrio entre os contetdos culturais e os conteldos

linguisticos nas praticas de ensino de LE.

1.4.2.0 papel das atividades e dos materiais na aula de linguas estrangeiras

Para que a competéncia comunicativa dos alunos se desenvolva de forma efetiva
e eficaz, considera-se que as quatro destrezas devem ser trabalhadas e integradas na aula
de LE, a saber, compreenséo leitora, compreensdo oral, expressdo escrita e expressao
oral. A forma como o professor de LE ensina a dimensdo sociocultural da lingua sé
pode ser integrada e indissociavel das referidas quatro destrezas para aumentar a
motivacdo dos alunos e promover o sucesso das suas aprendizagens. Para além disso, a
cultura da lingua-alvo é melhor aprendida e interiorizada quando ensinada em
articulagdo com as supramencionadas destrezas. Por exemplo, com a crescente
focalizacdo nas estruturas lexicais no ensino de uma LE constata-se que a aprendizagem
de tais estruturas resulta ser mais eficaz quando ensinadas em contexto por forma a que
o significado mais apropriado seja compreendido e, posteriormente, utilizado de forma
mais adequada de forma a ndo dar azo a uma comunicacdo disruptiva. Guillén (2004)
afirma que o “hecho intercultural estara siempre presente cuando el alumno realice las
actividades de produccion, recepcion y mediacion ¢ interaccion” (Guillén, 2004: 847),
considerando que a complexidade e variedade da dimensdo sociocultural determinam
que o seu tratamento na aula de LE se deve traduzir numa grande variedade de
atividades (Sanchez, 2009: 317). Foi esta perspetiva que me propus implementar nas
praticas de ensino levadas a cabo: integrar as destrezas com um cunho cultural, tomando
este como ponto de partida e/ou de chegada das tarefas propostas aos alunos. Pretendi
trabalhar todas as dimensdes de uma lingua mediante a maior variedade possivel de

atividades praticas, ou seja, desenvolver a componente cultural para desenvolver a
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competéncia linguistico-comunicativa — reunir todos as componentes completas do ato
de comunicar, como sugerido em Bueso & Vasquez (1999: 66).

Ao ensinar uma LE pretende-se que a aprendizagem dos alunos seja alcancada
com sucesso mediante os objetivos propostos, considerando sempre estratégias de
ensino e atividades que melhor contribuem para tal sucesso, atividades orientadas para a
acao e comunicativas per se. Uma aprendizagem prazerosa e ludica motiva os alunos
pelo que atividades ladicas, ritmicas e musicais sdo de igual forma bastante estimulantes
e motivadoras para os alunos tal como o recurso a contar historias na LE, especialmente
se for com entoacdo, dramatizacdo e afetividade por parte do professor (Estévez &
Fernandez, 2006: 26). Motiva, de igual modo, uma atitude ndo de “caga ao erro” mas de
reforco positivo e que encoraja 0s alunos a participar sem receio de errar.

O uso de mimica e imagens promove igualmente o sucesso na aprendizagem de
uma LE, indo ao encontro da metodologia de RFT (Resposta Fisica Total, TPR — Total
Physical Response em inglés ou RFT — Respuesta Fisica Total em espanhol) na qual
Asher advoga que as estruturas gramaticais (frases/ordens), o seu vocabulario e a sua
pronuncia adequada serdo desenvolvidas se as atividades utilizadas no ensino de uma
LE associarem linguagem e movimento bem como o uso quase exclusivo dessa lingua.
A tipologia de atividades que se enquadra na TPR inclui movimentos ou respostas
fisicas a ordens ou frases imperativas, didlogos de interacdo (a partir de niveis mais
avancados), a dramatizacdo e a simulacdo bem como o recurso a projecdo de
diapositivos ou videos sobre os quais se baseiem as ordens, a narracdo, a interacao
(S&nchez, 2009: 220-221). A introducdo sem receio de novas palavras desconhecidas
dos alunos (e sua prética repetida e constante) contribui para o sucesso da aprendizagem
numa LE assim como a diversificacdo de atividades (umas silenciosas, outras ruidosas,
umas sentadas, outras em movimento) que facilita a motivacdo de quem esta a aprender.
Coloquei em pratica muitas das atividades supramencionadas assim como a
metodologia de RFT, o que se verificara aquando da analise das praticas de ensino e das
estratégias implementadas junto dos alunos.

O uso da lingua materna por parte dos alunos ndo deve apresentar-se como um
grande problema para o professor visto poder-se sempre responder na LE ou até mesmo
pronunciar na LE o que foi dito na LM (Arslan & Arslan, 2012: 36). Nas praticas de
ensino de Inglés no 1.° CEB recorri a LM numa atividade de warmer e ao mesmo tempo

de practice dos contetdos abordados na aula anterior, com o objetivo de contrastar as

30



duas linguas e iniciar a aula de uma forma diferente, mais descontraida e até
humoristica.

Reforga-se a visdo de que o ensino do Iéxico no seu contexto cultural constitui
uma estratégia eficaz de integrar a dimensdo sociocultural da lingua no ensino desta, o
mesmo sucedendo com o ensino indutivo da gramatica, um ensino no qual os alunos se
envolvem ativamente para deduzir uma regra gramatical, e que pode ser posto em
pratica através de um texto que transmita conhecimento sociocultural, por exemplo. A
descoberta por parte dos alunos representa uma valiosa e profunda forma de
aprendizagem e, como tal, deve ser implementada na aula de LE (Woodward, 2009:
111).

A integracdo da compreensdo oral com a dimensdo sociocultural no ensino de
uma LE promovera a sua exercitacdo por parte dos alunos, a0 mesmo tempo que 0S
prepara para futuras producdes e interagcbes orais em contextos reais, uma vez que se
pode também reproduzir mal entendidos linguisticos e tentar corrigi-los. (Peterson &
Coltrane, 2003: 2). Além disso, os alunos poderdo envolver-se mais facilmente em role-
plays que necessariamente comportam informagéo cultural ao simularem situagtes de
comunicag¢do da vida real, ¢ cuja preparagdo “also puts learners more in control of what
they learn and the performance element allows them to interact with the instructor and
other students to a greater degree than they may ordinarily be used to” (Neff &
Rucynski Jr, 2013: 20).

Por tudo isto, constata-se que as atividades comunicativas tornam-se mais
significativas e reais quanto mais os alunos se sentirem envolvidos e interessados nelas,
facto para o qual contribui grandemente a associacdo de informagéo cultural as mesmas.
Tal sucesso pode ser igualmente alcancado com atividades de leitura e compreensao de
textos “culturalmente relevantes”, nas palavras de Sanchez (2009:319), e interessantes
ou acerca de experiéncias da vida quotidiana de nativos da cultura-alvo, que
promoverdo a competéncia intercultural dos alunos. A producéo escrita pode igualmente
ser praticada e fomentada com a associacdo de conteudos linguisticos e conteddos
culturais, conforme se podera constatar na parte pratica deste Relatorio.

O tratamento dos contetdos culturais na aula de E/LE requer que os alunos
tenham acesso a tais contetdos mediante “un corpus de materiales y documentos
sociales del mundo hispanico suficientemente rico” (Guillén, 2004: 848), tendo o
professor a tarefa de planificar atividades baseadas na cultura de origem dos alunos para

que estes possam comportar-se como atores sociais em contextos de interacdo. Tais
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tarefas devem ter inerentes os principios do Ensino baseado em tarefas ou Task Based
Learning em inglés (TBL) por se considerar que uma aula nestes moldes cria um
ambiente centrado no aluno, proporcionando a consecucdo do objetivo principal: criar
uma necessidade para aprender e usar uma LE. Segundo a metodologia de TBL, a aula
de LE centra-se na tarefa (uma atividade na qual os alunos se servem da lingua para
alcancar um resultado especifico), que deve refletir a vida real, sendo a lingua o
instrumento que os alunos utilizam para a terminar.

Praticando todas as dimensdes de uma lingua através do recurso a informacéo
sociocultural, expande-se o conhecimento que os alunos possuem da lingua e cultura da
LE que estdo a aprender e ensina-se-lhes como aplicar tal informacéo sociocultural em
situacGes de comunicacdo e interacdo quer escrita quer oral. Associando o0 uso de
materiais auténticos, potencia-se ainda mais as competéncias dos alunos, para além de
se elevar a sua motivagdo ao enreda-los em experiéncias culturais auténticas (Peterson
& Coltrane, 2003: 1). O recurso a estes materiais, pela sua implicita dimensao
sociocultural, conduz os alunos a ja tdo referida analise contrastiva cultural através da
consciencializacdo do eu e dos outros, podendo ainda ser um meio para identificar as
causas que provocam mal entendidos culturais. Esses mal entendidos podem funcionar
como elemento desmotivador na aprendizagem de E/LE, por exemplo, ja que “todo ello
se suele traducir en una fuerte sensacion de decepcion al entrar en contacto por primera
vez con el mundo hispanohablante” (Brandimonte, 2003: 879), alargando-se esta
perspetiva a qualquer LE.

Todas estas atividades e estratégias tém como objetivo tornar os alunos
competentes interculturalmente para que se comportem de forma adequada em situagoes
de interacdo com nativos da lingua que estdo a aprender, visto a cultura ndo se aprender
de forma passiva, mas sim através de um processo interativo no qual cada individuo
compara 0s seus préprios conhecimentos com os alheios de forma a compreender e
conhecer a nova realidade social, nas palavras de Brandimonte (2003: 872).

Alguns materiais que decidi utilizar nas minhas praticas de ensino sao validados
enguanto excelentes ferramentas para ressaltar as afinidades entre as culturas bem como
para desenvolver o trabalho intercultural na aula de LE (Estévez & Fernandez, 2006:
26). Nesta perspetiva, surge o recurso a literatura na formacéo linguistico-comunicativa
dos alunos que, tal como a lingua, pretende enriquecer e auxiliar no dominio dos
recursos linguisticos adquiridos, assim como facilitar quer a rececao quer a producgéo de

atos de fala. Tornar um leitor competente € torna-lo autonomo, criador, ativo e critico.
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Houve uma certa atitude de rejei¢cdo quanto ao recurso a literatura nas aulas de
LE aquando da chegada das metodologias comunicativas. Todavia, todo o
desenvolvimento e evolugdo a que se assistiu desde que o paradigma metodologico
comunicativo comecou a ser implementado conduziu igualmente a um desenvolvimento
da concecdo de literatura, como mencionam Lomas y Miret (1999: 11) conforme
referéncia em Vergara (2006: 7), ainda que remetam para a aula de LM:

Un enfoque comunicativo de la literatura debe concebir a ésta como un
componente fundamental de la competencia comunicativa. Y también
como una ampliacién del mundo de significados, del mundo mental y
cultural de los alumnos.

Hoje em dia, os professores comecam a olhar para a presenca da literatura na
aula de LE de forma valida, questionando-se apenas sobre que atividades desenvolver
com elas e que competéncias poderdo desenvolver nos seus alunos.

Os textos literarios ou literatura canonica séo irrefutavelmente considerados
materiais auténticos, apesar de se poder considerar a linguagem complexa demais para
aprendentes de uma LE. Contudo, se se recorrer a albuns ilustrados, literatura infantil,
literatura infanto-juvenil, literatura popular (como por exemplo, adivinhas) encontra-se
um manancial inesgotavel de linguagem auténtica e acessivel a qualquer faixa etaria. De
facto alguns autores consideram o tratamento do conteddo cultural através da literatura
uma das melhores formas de aceder a(s) cultura(s)-alvo numa aula de LE. Outros
consideram o conhecimento cultural veiculado pela literatura como essencial para
fomentar a motivacdo e o interesse dos alunos na busca de saber mais sobre determinada
cultura (Vergara, 2006: 8). Para além disso, a meu ver, a literatura veicula também
contextos e registos distintos, assim como permite desenvolver a interatividade e
producdo através do prazer de ler ou de ouvir ler. Nas praticas de ensino pude
desenvolver diversas atividades comunicativas recorrendo a materiais provenientes da
literatura, nomeadamente: atividades de compreensdo oral, atividades de producao
escrita, atividades de RFT, atividades de role-play, atividades lexicais e atividades de
puro desfrute e prazer. Para além de tudo isto, e considerando o ja mencionado
desenvolvimento holistico do aluno, a literatura contribui para a formacdo da sua
personalidade na medida em que ajuda a clarificar crencas ou valores, despertando
sentimentos e a sensibilidade estética bem como fomentando o seu espirito critico e até

criativo.
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Devo acrescentar que tive sempre o desejo de incutir nos alunos a aquisi¢ao de
habitos de leitura, o que se refletiu inequivocamente numa aula da PES de Espanhol no
1.° CEB, cuja leitura do album ilustrado foi para puro prazer por parte dos alunos, cujo
“toque” em livros escritos noutra lingua e oriundos doutras culturas foi para pura
exploracéo, e cuja celebragdo do Dia Mundial do Livro veiculou importante informacéo
cultural. Nesta perspetiva pode salientar-se que, engquanto os alunos relaxam e se
concentram na leitura de um album ilustrado, estdo sujeitos a uma exposicao
inconsciente a novos vocabulos, novos padrdes, informacdo cultural, entre outros, e
absorvem-nos sem necessitar de muito esforgo consciente. Tal visdo insere-se no
conceito de periphery learning que envolve um processo de aquisi¢do (inconsciente),
ensino natural e aprendizagem por osmose (e que se pode aplicar de igual forma ao
visionamento de um filme ou audicdo de uma cangdo), conforme mencionado por
Woodward (2009: 116). Para concluir a fundamentagdo acerca do uso da literatura na
aula de LE, resta-me dizer que a educacdo literaria é mais que saber dados, é ter leituras
e fazer leitores, como uma professora do curso de Mestrado me transmitiu um dia.

Tendo em conta que “el lenguaje real esta lleno de omisiones, contracciones,
encadenamientos, acentos, timbres de voz que, de no practicarlo en clase a base de un
entrenamiento constante, dificilmente se podra dominar” (Brandimonte, 2003:870), o
professor de linguas estrangeiras devera recorrer a materiais auténticos, sempre que
possivel, como ja referido, para colmatar tais lacunas na linguagem propria da sala de
aula. Os alunos deverdo, para além disso, conhecer 0 méaximo de variedades quer do
Inglés quer do Espanhol para além da(s) norma(s) culta(s) utilizada em aula, na minha
opinido. Considero que o recurso a videos, filmes e até apresentacfes de diapositivos
que combinam estes materiais com outros distintos (em formato Prezi, por exemplo)
constitui uma forma atrativa, real e veridica de introduzir a dimensdo sociocultural na
aula de LE em simultaneo com o desenvolvimento da designada compreensao
audiovisual que alia a compreenséo do oral com a visualizagdo de interacgdes reais.

Segundo Alonso (2012), o QECR (2001) considera como atividades de
compreensdo audiovisual:

e Comprender un texto leido em voz alta.

Ver television, un video o una pelicula con subtitulos.
Utilizar las nuevas tecnologias (multimedia, CD ROM, etc).
Ver television y cine.

(Alonso, 2012: 128)

34



O uso do suporte audiovisual, representado quer pelo cinema quer pela televiséo
(através de videos), funciona como uma ponte ideal de fusdo entre a aprendizagem da
LE em contexto de sala de aula e a sua pratica efetiva em contextos reais, constituindo,
desta forma, uma fonte imensa de recursos para as aulas de LE. Mais, veicula grandes
quantidades de informacdo sociocultural quer na acecdo sociolégica quer na acegdo
antropoldgica (mentalidades, atitudes, costumes e valores) ao proporcionar aos alunos a
oportunidade de observar comportamentos e atitudes dos nativos da LE que estdo a
aprender, em distintas situacdes. O uso pedagogico de materiais audiovisuais demonstra
igualmente a sua eficcia ao nivel da motivacdo dos alunos, estimulando-os aquando de
tarefas de producdo oral, ao nivel da introducdo de contetidos e “tiene una fuerte
incidencia en la emotividad y la sensibilidade” (Brandimonte, 2003: 872), facto que
pude constatar aquando do recurso a este tipo de materiais nas aulas de PES. N&o se
pode descurar, evidentemente, a importancia que a imagem assume na parte cognitiva e
na memorizacao.

Porém, um dos usos que pode ser mais interessante dos recursos audiovisuais na
aula de LE é a observacdo e andlise de todos os elementos paralinguisticos e a
linguagem ndo verbal, tais como a cinestesia, a mimica, as expressdes faciais, a
indumentaria, o contexto, ou a proxémia, entre outros, cujo papel é primordial em
qualquer ato de comunicacdo. O recurso ao cinema ou ao video, para além de
contextualizar e atualizar a comunicagdo oral, facilita a interpretagdo da mensagem
através da imagem e da observacdo dos signos da comunicacao ndo verbal ja que estes
também comportam significados relevantes quando integrados com a comunicagdo
verbal (Brandimonte, 2003: 874).

Né&o obstante, o professor devera ter o cuidado de assegurar que os alunos nao se
tornam meros espectadores passivos em frente ao monitor ou projetor, tendo de cativa-
los para o visionamento dos materiais audiovisuais através de tarefas de pré-
visualizagdo, durante a visualizacdo e pos-visualizagdo, mantendo, deste modo, 0s seus
niveis de atencdo e concentracdo no que veem e ouvem. Deste modo, nas praticas
letivas em que recorri a materiais audiovisuais, tive sempre a preocupacédo de propor aos
alunos tarefas como as anteriormente referidas. Saliento o facto de a projecéo do filme
visualizado nas préaticas de ensino de Espanhol do 3.° CEB ter sido dividida em quatro
partes precisamente para que os alunos compreendessem e assimilassem a maior parte
da informacdo veiculada sem se cansarem demasiado, bem como para que ndo

existissem momentos de passividade e algum aborrecimento que poderiam suceder
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numa visualizacdo continua e ininterrupta durante duas ou trés aulas seguidas. A grande
flexibilidade do material (o filme) e a facilidade em usa-lo proporciona fragmenta-lo e
interrompé-lo para a realizacdo de uma ficha de trabalho, isto €, manipula-lo mediante
0s objetivos que se pretende alcancar como se se estivesse a trabalhar “en un laboratorio
linguistico” (Brandimonte, 2003: 876).

Nas praticas de ensino pude verificar que o cinema e o video despertam grande
interesse junto dos alunos por quebrarem a rotina de trabalho tradicional e por
constituirem uma oportunidade de confrontar o que aprenderam com a realidade que se
Ihes apresenta. O cinema, especialmente, percorre uma enorme variedade de tematicas e
situacBes que se podem aproveitar como fonte de contetdos linguisticos e gramaticais,
(tal como o video), podendo envolver ainda uma série de aspetos linguisticos relativos
as variedades da LE em causa (desenvolvendo a compreensao auditiva de todos 0s sons
da LE, de outras prondncias e até de outros vocabulos), ao mesmo tempo que mostra a
cultura quer do mundo de expressao de lingua inglesa quer do de expressao de lingua
espanhola (Brandimonte, 2003: 876). Para além do mais, o cinema constitui
frequentemente a mais forma mais comum e recorrente de comportar a visdo, 0s
sentimentos e o ritmo de uma cultura (Peterson & Coltrane, 2003: 2).

Em suma, numa aula de LE com a presenca de contedos culturais, as atividades
devem partir do “student’s own cultural background” (Chlopek, 2008: 12) para depois
se expandirem até a(s) cultura(s) meta. Quer as atividades quer os materiais podem ser
adaptados de acordo com as necessidades e interesses dos alunos, a sua faixa etéria, o
seu estadio cognitivo, o seu conhecimento da LE, assim como de acordo com outras
caracteristicas dos alunos tais como a prontiddo em cooperar com os colegas e a vontade

de desenvolver a sua autonomia.

1.5. A dimensao sociocultural nos programas de Espanhol e de Inglés para os trés

ciclos do Ensino Basico

E incontorndvel a importdncia que a dimensdo sociocultural assume nos
programas de lingua estrangeira do Ministério de Educacdo, no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo (QECR), nas
Metas de Aprendizagem do Ministério da Educacdo, nas Competéncias Essenciais em
Linguas Estrangeiras do Curriculo Nacional do Ensino Bésico e no Plan Curricular do
Instituto Cervantes. Todos estes documentos de referéncia sdo veementes quanto a

integracdo da dimensao sociocultural no processo de ensino e aprendizagem de linguas
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estrangeiras, ndo podendo, como tal, ser ensinada a parte do ensino da lingua em si.
Todos estes documentos salientam claramente a interligacdo entre lingua e cultura
sugerindo diretrizes para a sua abordagem nas aulas de lingua estrangeira.

No QECR o aprendente é visto como um ator social que realiza atos de fala em
situagdes linguisticas num determinado contexto social. Orientado eminentemente para
a acdo, este documento pressupde que o aluno se encontra em processo de se tornar um
utilizador da lingua que esta a aprender e, sendo competente na sua lingua materna e na
cultura subjacente, enriqueceréa tal competéncia através do conhecimento de outra lingua
e cultura adquirindo uma consciencializagcdo e competéncia interculturais. O conceito de
competéncia plurilingue e pluricultural é definido no QECR (2001: 231) como a
capacidade para usar as linguas com o intuito de comunicar na interacdo cultural, na
qual o aprendente (enquanto ator social) possui proficiéncia em diversas linguas, em
diferentes niveis, bem como experiéncia de vérias culturas.

Segundo o0 QECR, o individuo gque se encontra a aprender uma lingua necessita
de desenvolver um conjunto de competéncias gerais e comunicativas para comunicar
eficazmente na lingua-alvo. Quanto a competéncia sociocultural, esta encontra-se
incluida quer nas competéncias gerais quer nas comunicativas, salientando a natureza
abrangente e ambivalente da dimensdo sociocultural no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Tendo como objetivo comprovar as referéncias e a importancia conferida a
dimensdo sociocultural nos programas de Espanhol e de Inglés proceder-se-a de seguida
a analise de cada um dos que se inserem na Pratica de Ensino Supervisionada no &mbito
do curso de Mestrado em Ensino de Inglés e de Espanhol no Ensino Basico. Serdo
analisados primeiramente os programas de Espanhol para o 2.° e 3.° ciclos do Ensino
Baésico, ndo existindo qualquer referéncia ao 1.° ciclo devido a falta de programa, e,
posteriormente, as OrientacGes Programaticas do Programa de Generaliza¢do do Ensino
de Inglés no 1.° ciclo do Ensino Basico bem como o programa de Inglés para o 2.° ciclo.
N&o se analisou 0 programa de Inglés para o 3.° ciclo do Ensino Bésico visto ndo ter
realizado a prética de ensino no referido ciclo proveniente da isencdo pela Comissédo
Cientifica do curso de Mestrado por se ter realizado a profissionalizacéo para o 3.° ciclo
aquando da Licenciatura em Inglés e Alemdo (ensino de) anterior ao presente Mestrado.

Tomou-se como referéncia o Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés no
1.° ciclo do Ensino Basico para a préatica de ensino de Espanhol neste ciclo, uma vez que

0 programa supramencionado visa alunos da mesma faixa etaria e contempla principios
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orientadores que se coadunam com as metodologias de ensino de linguas estrangeiras e
com as linhas orientadoras do QECR. Partiu-se, assim, das mesmas finalidades e

objetivos para planificar as praticas letivas levadas a cabo.

1.5.1. Programa de Espanhol para o 2.° ciclo do Ensino Basico

Este programa de lingua espanhola do Ministério de Educacgdo corresponde aos
objetivos do nivel inicial (Al e A2) descritos no QECR, pretendendo orientar o
professor para que os alunos possuam perfis de saida no 5.° e 6.° anos de escolaridade
correspondente aos mesmos. E explicito quanto & importancia da dimensdo
sociocultural pois comega logo por incluir nas suas finalidades o contacto com outras
linguas e culturas hispandfonas, assegurando o desenvolvimento cognitivo, socio-
afetivo e estético-cultural, bem como se propGe educar para a comunica¢do/ interacdo
social promovendo valores como o respeito pelos outros, a cooperacgéo e interajuda nao
esquecendo a solidariedade. Para além disso, termina esta primeira parte elencando a
consciéncia de cidadania individual e coletiva que se pretende que os alunos
desenvolvam nas aulas de Espanhol (Fialho & Izco, 2008). Observa-se, deste modo, que
as finalidades enunciadas vdo ao encontro do que me propus atingir nas praticas de
ensino.

Nos objetivos gerais que o aluno terd de atingir, prossegue a reafirmagdo da
necessidade de que se adquira um conhecimento adequado e geral da dimenséo
sociocultural hispanica, conferindo valor e respeito pela cultura do aluno bem como a
dos paises de lingua materna espanhola, e ressalvando a valorizagédo positiva e frutifera
que advém do contacto com outras culturas tendo por base o respeito matuo (Fialho &
Izco, 2008). Ora, este programa (a semelhanca de outros) indica a andlise contrastiva
entre a lingua materna dos alunos (Portugués) e o Espanhol como metodologia a seguir,
devido as semelhancas entre ambas e interferéncias linguisticas inerentes, mas, de igual
forma, entre a cultura da lingua materna e a da lingua-alvo. Nas praticas de ensino
realizei atividades neste &mbito, nomeadamente quanto aos designados falsos amigos
que constituem, sem ddvida, um aspeto no qual a proximidade linguistica interfere
negativamente na aquisicdo da competéncia comunicativa por parte dos alunos. Quanto
a analise contrastiva das culturas, também a tive em consideracdo visto a proximidade
geogréfica de Portugal e Espanha poder ser tanto um ponto a favor quanto um ponto
contra o conhecimento da dimensdo sociocultural do povo vizinho (sendo o exemplo
mais comum, a criagdo de estereotipos e “pré-conceitos”).
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O ponto 2.2.3. do programa, ainda que pessoalmente se considere demasiado
sucinto, ¢ dedicado exclusivamente ao ensino da cultura que “deve seguir também uma
perspectiva ludica” (Fialho & Izco, 2008: 30).

De seguida, observamos que Fialho & 1zco, (2008) afirmam que: “Nao s6 vamos
ensinar as fungdes comunicativas, as estruturas linguisticas, o l1éxico e a gramatica, mas
também aspetos culturais e pragmaticos referentes ao uso dessa lingua” (Fialho & lzco,
2008: 30). Esta afirmacdo explicita de forma inequivoca que aprender uma lingua
estrangeira implica ir mais além da formagdo de habitos linguisticos e da aquisicdo de
estruturas funcionais e gramaticais, vertebrando na dimensdo pragmatica e cultural da
comunicacdo, i.e., no uso da lingua. Reconhece-se, deste modo, que o uso efetivo de
uma lingua é determinado pelos seus usos em situacdes comunicativas reais nas quais
0s nativos a utilizam.

Neste sentido, 0 programa aponta para areas tematicas de interesse divididas em
duas categorias, sendo elas: “temas transversais” e “areas socioculturais e tematicas”.
Na primeira categoria, reconhece-se a transversalidade da Educacdo para a cidadania,
passando-se de imediato a considerar igualmente transversal a inclusdo de aspetos
sociais e culturais na aula de E/LE alargando bastante o espetro de sele¢do de tais
aspetos ao remeter para a adequacdo aos interesses e motivagoes dos alunos (Fialho &
Izco, 2008: 30). Verifica-se, deste modo, quédo abrangente é a dimenséo sociocultural de
uma lingua e como o aluno é considerado o centro do processo de ensino e
aprendizagem para além de se inferir a recomendacdo de que tais temas deverdo estar
presentes em todas as unidades (serem transversais), vendo, assim, a dimensao
sociocultural como sendo intrinseca ao ensino da lingua e ndo justaposta. Tal como
tenho vindo a defender neste relatério, aqui se demonstra que a dimensao sociocultural
ndo se pode considerar a parte (algo que se ensina numa determinada unidade ou no
final do manual), mas sim como um aspeto constantemente presente em todas as
unidades e areas tematicas. Na segunda categoria, o programa inclui um quadro de
modo a tornar mais percetivel a sugestdo de areas socioculturais e tematicas a serem
tratadas nos 5.° e 6.° anos de escolaridade (Fialho & lzco, 2008: 31) que, como se
poderd comprovar na andlise das praticas de ensino, vao ao encontro dos elementos
socioculturais por mim propostos para serem focados nas aulas de E/LE.

Nas sugestdes metodoldgicas propostas pelo programa pode-se constatar que se
contempla a diversificacdo de estratégias com vista ao estimulo do interesse e da

curiosidade dos alunos para se obterem novas aprendizagens. Tais sugestfes foram

39



tomadas em consideracdo para a planificacdo e execugdo das praticas de ensino neste
ciclo, nomeadamente: atividades cinestésicas (com a utilizacdo do corpo e da
mobilidade dos alunos), o trabalho de grupo (promovendo a formacdo integral dos
alunos), e a componente ludica (fundamental para o desenvolvimento da criatividade
bem como para a aquisi¢do de funcdes e estruturas linguisticas).

Por fim, nas tarefas e atividades que propdem, as autoras do programa nao
deixam de mencionar que “a presenca de competéncias gerais como a experiéncia, o
conhecimento do mundo e o conhecimento sociocultural sdo importantes” (Fialho &
Izco, 2008: 38), ndo descurando a necessidade de demonstrar “competéncias
linguisticas comunicativas, para além de atitudes individuais ou de personalidade”
(Fialho & lzco, 2008: 38).

Apobs a analise do programa de Espanhol para o 2.° CEB, concluo que o cariz
relevante que a dimensdo sociocultural assume na aprendizagem de uma lingua

estrangeira sai mais reforcado, e que este programa o ressalva.

1.5.2. Programa de Espanhol para o 3.° ciclo do Ensino Bésico

A semelhanca do programa analisado anteriormente, também no programa de
Espanhol para o 3.° CEB (nivel de iniciacdo) o aluno assume um papel central na sua
aprendizagem, desenvolvendo-se fisica e emocionalmente segundo o paradigma
metodoldgico comunicativo. Neste paradigma a competéncia sociocultural surge
interagindo com outras quatro competéncias (linguistica, discursiva, estratégica e
sociolinguistica) dentro da macro competéncia comunicativa (ME, 1997).

Apesar de ndo ser contemporéaneo do QECR, este programa denota claramente a
relevancia que a dimensdo sociocultural assume na aprendizagem da lingua espanhola
ao considera-la como um processo de aquisic¢do cultural. Tal facto pode constatar-se de
imediato na introdugdo, na qual se afirma que o aprendente de uma lingua ndo “adquire
Unica e exclusivamente um sistema de signos mas, simultaneamente, os significados
culturais que os signos comportam” (ME, 1997: 5) e, como tal, uma forma de
interpretar a realidade. Ainda na introducdo se salienta quao importante é o contacto
com outras culturas para o desenvolvimento de uma atitude de respeito perante distintas
maneiras de pensar ¢ agir, visando “a constru¢do de uma visdo mais ampla e rica da
realidade” (ME, 1997: 5).

As finalidades deste programa sdo bastante semelhantes (algumas iguais) as
estabelecidas no programa de Espanhol para o 2.° CEB, apesar de ter sido elaborado
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onze anos antes preconiza igualmente o contacto com outras linguas e culturas de lingua
materna espanhola, assegurando o desenvolvimento cognitivo, socio-afetivo e estético-
cultural, bem como se prop&e educar para a comunicacao/ interagao social promovendo
valores como o0 respeito pelos outros, a cooperacdo, a entreajuda, a solidariedade,
promovendo o desenvolvimento de alunos com espirito critico, responsaveis, criativos e
autonomos. Para além disso, pretende que se fomentem “processos de aprender a
aprender” (ME, 1997: 7), que ndo se restrinjam no espaco nem no tempo (a saber,
escola e presente) e que despertem nos alunos o gosto pela aprendizagem continua e
permanente atualizacdo dos seus conhecimentos. Efetivamente, tais foram também as
minhas finalidades ao longo das praticas de ensino do Espanhol no 3.° ciclo.

De seguida, 0 programa estabelece nos objetivos gerais que, para além de
adquirir as competéncias linguisticas necessarias nesta lingua estrangeira, “a disciplina
de Espanhol devera proporcionar ao aluno os meios que o levem a” (ME, 1997: 9)
valorizar tal lingua conhecendo as mais-valias da sua aprendizagem no mundo ao
mesmo tempo que conhece a riqueza e diversidade culturais de Espanha. Aponta-se para
a andlise contrastiva das realidades socioculturais (& semelhanca do anterior programa)
de Portugal e dos paises hispano-falantes, para aprofundar o conhecimento da primeira
em relacdo as segundas, permitindo, assim, que o aluno cresca pessoal e socialmente
enguanto individuo responsavel, autonomo, confiante das suas capacidades e limitacGes,
sociavel, tolerante, cooperante e com espirito critico.

O desenvolvimento integral do aluno apresenta-se sempre como 0 objetivo
fulcral do processo educativo, organizando-se 0s conteudos em conceitos,
procedimentos e atitudes que devem ser processados de uma forma global para que
sejam adequados as faixas etarias dos alunos bem como ao seu desenvolvimento
cognitivo, pelo que tais contetdos podem ser alvo de repeticdo nos trés anos do 3.°
CEB. Incluem-se o0s aspetos socioculturais juntamente com a compreensdo oral, a
expressao oral, a compreensado escrita, a expressao escrita e a reflexdo sobre a lingua e a
sua aprendizagem, todos elementos indispensaveis a comunicacdo em situacdes de
interacdo social reais e que devem estar em permanente interligacdo. Tais orientacdes
foram tidas em consideracdo na hora de planificar e selecionar atividades que
conduzissem os alunos a atingir as finalidades e os objetivos supramencionados, sempre
visando a integracdo eficaz da competéncia sociocultural na competéncia comunicativa.

O paradigma metodoldgico comunicativo defendido ao longo deste programa

preconiza uma ampla e variada exposi¢do a lingua espanhola sob a forma de diferentes
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tipos de interagdo dentro da sala de aula, nomeadamente o trabalho de pares e de grupo
como forma de conferir mais Student Talking Time (STT) durante a aula bem como
maior autenticidade, a maior possivel em relacdo a que se verifica entre os falantes
nativos da lingua (ME, 1997: 9). Nas préaticas de ensino propus atividades de interacéo
oral tentando que fossem o mais auténticas possivel, assim como atividades de pares
para promover o desenvolvimento da autonomia dos alunos através de estratégias de
comunicagéo e de aprendizagem diversificadas.

Concluo, pois, que a dimensdo sociocultural perpassa todo o programa (no qual
é até designado por competéncia sociocultural) integrando o processo de aprendizagem
da lingua espanhola com vista a promover a comunicagdo em contexto, e deixando

sobressair uma abordagem holistica da lingua.

1.5.3. Programa de Generalizagdo do Ensino de Inglés no 1.° ciclo do Ensino Béasico

Este documento assume um carater orientativo e flexivel pois autointitula-se ndo
como um programa mas como um conjunto de Orienta¢des Programaticas nas quais o
professor de Inglés no 1.° CEB possui “ um suporte da pratica docente que estimule a
reflexdo em torno das propostas que enuncia, assim como o debate a partir da execucgéo
das mesmas na sala de aula” (ME, 2005: 10).

Os autores do programa enquadram-no no contexto de lingua franca que o
Inglés tem assumido na Unido Europeia com a crescente mobilidade de pessoas,
remetendo para 0 QECR no que diz respeito ao contributo da aprendizagem de tal
lingua estrangeira como “essencial para a construgdo de uma consciéncia plurilingue e
pluricultural” (ME, 2005: 9), ndo deixando, contudo, de salientar as vantagens que
advém da aprendizagem precoce do Inglés nomeadamente quanto a construcdo da
cidadania da crianga e ao seu desenvolvimento global.

Neste enquadramento, facilmente se adivinha que a dimensédo sociocultural ndo
possa deixar de ser fulcral no ensino do Inglés em idades consideradas precoces. Assim,
sdo estabelecidas como finalidades do ensino do Inglés neste ciclo “sensibilizar para a
diversidade linguistica e cultural” (ME, 2005: 11), tal como “promover o
desenvolvimento da consciéncia da identidade linguistica e cultural através do confronto
com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por ela veiculada(s)” (ME, 2005: 11). Outras
finalidades sdo elencadas, entre as quais relacionamos igualmente a dimensao

sociocultural de uma lingua, a valorizacdo da mesma enquanto meio de comunicacao e
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de interpretacdo do mundo que nos rodeia, a fomentacdo de aprendizagens distintas e o
desenvolvimento de atitudes e valores inseridos numa educacdo para a cidadania mais
global, tais como: respeito, cooperacao, solidariedade, autoconfianca e empenho.

Nas propostas de operacionalizagdo curricular os autores deste programa voltam
a ressalvar que, apesar das tematicas definidas terem origem no eu (ho mundo da
crianga), “incluem, também, informacao cultural sobre os paises de expressdo inglesa”
(ME, 2005: 13) que sugerem que seja apelativo. Ndo descuram o facto de qualquer
aprendizagem nesta faixa etaria dever ir ao encontro dos interesses e emogdes dos
alunos, estimulando a que sejam ativos, imaginativos e criativos.

Sugere-se que a operacionalizacdo:

e dé énfase a audicdo e a oralidade, especialmente na fase inicial.
No entanto, a leitura e a escrita podem desempenhar um papel de
apoio critico a ndo devem ser negligenciadas;

¢ inclua a discriminacdo e imitacdo de sons, entoagdes e ritmos em
realizagdes linguisticas significativas;

e promova a memorizacdo apoiada em suportes visuais, auditivos e
gestuais;

e conduza ao reconhecimento de diferentes tipos de enunciados;

e privilegie a reprodugdo de enunciados curtos em situagdes de
comunicacao;

e explore, com frequéncia, a producéo oral;

e incremente a reproducdo escrita de enunciados orais sempre que
se julgue pertinente fazé-lo;

e utilize todos os padrbes organizacionais possiveis, tais como 0
trabalho individual, de pares, ou em pequenos grupos , associados
ao trabalho com o grupo-turma;

e ajude os alunos a, gradualmente e de forma natural, reflectir sobre
as diferentes estratégias de aprendizagem utilizadas, em utilizacao
ou a utilizar, numa perspectiva metacognitiva da aprendizagem.

(ME, 2005:13)

Verifica-se, assim, que nas praticas de ensino operacionalizei o referencial de
acordo com o proposto no Programa de Generalizagcdo do Ensino do Inglés no 1.° CEB,
visto ter selecionado estratégias que colocaram a énfase na audicao e na oralidade (pois
tratava-se de uma turma de 2.° ano de escolaridade) sendo a escrita um apoio, e que
visaram a imitacdo de sons e entoagOes apoiando a memorizacdo em materiais
audiovisuais e gestuais (recorrendo-se a mimica frequentemente). Deu-se
predominancia a enunciados curtos em situacdes de comunicacdo, explorando a
producdo oral e proporcionando distintas organizacdes de trabalho (individual, a pares,

em pequenos grupos e no grande grupo-turma).
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Ainda como os autores sugerem, proporcionou-se a possibilidade a todos os
alunos de aprenderem utilizando todos os sentidos, sempre tomando em consideracdo 0s
seus interesses e necessidades, bem como faixa etaria e niveis de desenvolvimento, ndo
esquecendo o0s seus estilos de aprendizagem. Orientou-se as praticas “para uma
abordagem que deve incluir cancbes e rimas, jogos e movimento, manifestagdes de
expressao dramatica, o uso de historias”, incluindo igualmente “metodologias tais como
Total Physical Response” (ME, 2005: 14). Saliento a utilizacdo de historias como uma
forma diferente de ir ao encontro dos interesses e emocdes dos alunos, estimulando a
gque sejam ativos, imaginativos e criativos (como anteriormente sugerido neste
programa), para além de introduzir a dimensdo sociocultural da lingua inglesa de forma
atrativa e motivadora contribuindo “de forma significativa para que os alunos sintam
empatia por outras culturas” (ME, 2005: 15). O programa alia mais o tema
“Festividades/Celebracdes” a esta empatia cultural, mas tentei escapar um pouco ao
habitual e rotineiro, imprimindo um cunho de diferenca na abordagem desta dimenséo
sociocultural ao nivel do 1.° ciclo, como se podera constatar na descricdo das aulas
lecionadas neste ciclo.

O programa direciona para uma exploracdo gradual dos temas, interligando a
aprendizagem da lingua inglesa e o curriculo do 1.° CEB através de “Temas
Intercurriculares” (ME, 2005: 15), deixando bem claro que ndo existe uma férmula
certa ou errada quanto a operacionaliza¢do dos temas propostos e conferindo liberdade
ao papel do professor neste aspeto, centrando todo o processo de ensino e aprendizagem
no aluno e nos seus interesses. Devo salientar que a utilizagdo da historia “The very
hungry caterpillar” nas praticas de ensino neste ciclo funcionou como Tema
Intercurricular devido ao facto de a professora cooperante (e titular da turma) ter
aproveitado uma ilustracdo para o contetdo das Simetrias que estava a lecionar naquele
momento temporal.

O documento descreve, mais adiante, em forma de anexo e baseando-se em
experiéncias de aprendizagem, algumas estratégias e atividades que propde serem mais

frequentemente usadas na aula de Inglés no 1.° ciclo, sendo elas:
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e Jogos — jogos de compreensdo e
jogos de producéo
e Qutras actividades:
- Canc0es e rimas
- Role play
- Actividades criativas
- Histdrias

e Aspectos interculturais

Quadro 2. Alguns jogos e outras actividades de uso mais frequente no ensino e na
aprendizagem do Inglés no 1° Ciclo (ME, 2005: 35)

Apesar de na sec¢do “Aspetos Interculturais” (ME, 2005: 44), os quais s@o
vincados novamente e descritos como um forte contributo para consciencializar os
alunos das semelhancas e diferengas existentes entre a cultura de Portugal e as dos
paises de expressdo inglesa, ndo se fazer referéncia a Literatura (ou historias, como o
proprio programa denomina), surge a tematica dos alimentos bem como a dos animais
selvagens que foram tratadas nas praticas de ensino levadas a cabo. No entanto, como ja
referido anteriormente, optei por didatizar a Literatura para aquisi¢cdo de competéncias
linguisticas através da dimensdo sociocultural, estando de acordo com o programa em
analise. Neste, nas estratégias e atividades que propBe serem usadas com maior
frequéncia na aula de Inglés no 1.° ciclo (conforme o quadro acima), refere-se o uso de
historias e justifica-se, posteriormente, como sendo uma técnica do agrado dos alunos
contemplando a existéncia de distintas categorias, tais como “historias tradicionais
adaptadas, histdrias escritas especificamente para o ensino do Inglés e, até mesmo,
literatura infantil auténtica (realbooks)” (ME, 2005: 43). Remete, ainda, para a
importancia deste recurso didatico na exposicdo a lingua inglesa de uma forma
significativa e natural, proporcionando “momentos de partilha de experiéncias sociais”
(ME, 2005: 43) ao mesmo tempo que promovem o desenvolvimento de competéncias
de compreensdo oral, audicdo e concentracdo. Segundo os autores do programa “as
historias podem ser o ponto de partida para um leque variado de actividades” (ME,
2005: 43), que foi 0 que se pretendeu nas praticas de ensino neste ciclo com o uso deste
tipo de material pedagogico.

Apos a analise deste programa, concluo que, fruto da mais recente publicacéo
(em 2005), se direciona mais para a acdo e assume inequivocamente o aluno como
centro do processo de ensino e aprendizagem do Inglés, coadunando-se com 0 QECR e
imprimindo uma forte componente comunicativa na qual se aponta para a evolucéo

global do aluno enquanto individuo e cidadao pluricultural e plurilingue.

45



1.5.4. Programa de Inglés para o 2.° ciclo do Ensino Basico

A semelhanca dos programas analisados anteriormente, também no programa de
Inglés para 0 2.° CEB a lingua surge como “um espago potencial de expressdo do eu”
(ME, 1996: 5) ao servico das relacOes interpessoais e das interagdes sociais e que
permite o desenvolvimento da consciéncia desse eu e do mundo que o rodeia. Mais uma
vez, o aluno assume um papel central na aprendizagem de uma lingua estrangeira,
desenvolvendo-se fisica e emocionalmente. Este programa preconiza que a
aprendizagem da lingua inglesa desenvolva “a compreensao e o respeito por universos
socio-culturais diferenciados” (ME, 1996: 5) dentro do paradigma comunicativo de
orientacGes metodoldgicas e da valorizagdo da dimenséo sociocultural que uma lingua
possui. Constitui um programa prescritivo que deixa, contudo, espaco para a
flexibilidade na sua operacionalizac¢do no sentido em que o professor deve considerar as
necessidades e caracteristicas dos alunos bem como o meio social que os rodeia.

Apesar do programa de Inglés para o 2.° ciclo ser anterior ao QECR, na
enumeracao das finalidades surge de imediato o contacto entre linguas e culturas que
deve ser proporcionado, no sentido de desenvolver uma identidade linguistica e cultural,
sempre assegurando as aquisi¢cBes linguisticas e seus usos assim como O
desenvolvimento cognitivo, sdcio afetivo, estético-cultural e psico-motor de forma
equilibrada. Pretende promover nos alunos atitudes e valores de respeito pelos outros,
cooperacao, entreajuda nao esquecendo a solidariedade e a cidadania. Observa-se, pois,
que as finalidades enunciadas estdo de acordo com o0 que me propus atingir nas praticas
de ensino.

Como noutros programas, pode-se constatar que, aqui, a competéncia
comunicativa € dividida em seis outras competéncias, a saber: a linguistica, a discursiva,
a estratégica, a sociolinguistica, a intercultural e a de processo, que séo indissociaveis e
interagem entre si para um completo e eficaz desenvolvimento da macro-competéncia
comunicativa. Passa, depois, a enumerar os objetivos especificos para o 2.° ciclo do
Ensino Basico quanto a aprendizagem do Inglés, dos quais destacamos 0s seguintes:

e Identificar os sinais da cultura anglo-americana no ambito da &rea de
experiéncia deste programa;
e Desenvolver atitudes positivas perante universos culturais e sociais
diferenciados — o(s) colega(s), o professor, a(s) cultura(s) alvo;
(ME, 1996: 9)
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Aqui verifica-se que 0 programa possui uma Vvisdo muito restrita do universo
sociocultural da lingua inglesa remetendo-o apenas para o da Grad-Bretanha e dos
Estados Unidos da América (como surge em nota de rodapé na pagina referenciada), o
que ndo se coaduna com as minhas convicgdes nem préaticas pedagogicas nas quais
alarguei o espectro deste universo cultural e social para incluir outros de paises de
expressao inglesa.

Considerando que as seis competéncias supramencionadas devem ser
desenvolvidas em atividades de interacdo, que conduzam os alunos a uma comunicagédo
0 mais real possivel dentro da sala de aula, o programa em andlise determina trés
dimensGes constituintes dessa interacdo e interdependentes, sendo elas: a dimensdo
tematica, a dimensdo do eu e a dimensdo do nés (ME, 1996: 11). A luz de outros
programas ja analisados, aponta para um ensino centrado no aluno, valorizando-o
individualmente e ao seu conhecimento do mundo, num clima de respeito e tolerancia
por aquilo que é diferente. O ensino deve valorizar igualmente as vivéncias, interesses e
experiéncias de vida do aluno enquanto individuo social, pelo que o seu percurso de
aprendizagem se centra no eu interagindo, contudo, dinamicamente com todo o
referencial de conteldos apresentados no programa, como se pode visualizar no

seguinte diagrama:

Atitudes, valores
g competéncias

Produgio e
interpretagio de textos

Leitura extensiva

Lingua inglesa
Figura 2. Diagrama de interacao do referencial de conteddos (ME, 1996: 12)
Ainda na mesma linha de orientacdo, 0 documento pressupde que a motivacgéo e

0 empenho do aluno na sua aprendizagem dependem do quéo significativa esta for para

0 eu, e o seu mundo. Para tal, o professor surge como ‘“orientador e facilitador da
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aprendizagem” (ME, 1996: 40), j& ndo mais o centro do processo de ensino e
aprendizagem, estando apenas encarregue de assegurar as condicbes e 0S meios
necessarios ndo soO para que o aluno desenvolva a sua autonomia, tornando-se mais
responsavel pela sua aprendizagem, mas também para que integre nesta aprendizagem
do Inglés toda a informacéo cultural adquirida acerca dos mundos socioculturais da Gra-
Bretanha e dos Estados Unidos. Manifesto novamente desagrado por tal restricdo em
termos socioculturais e pela visdo minimalista de uma lingua falada em diversos paises
do mundo cujas culturas se decidiu deixar de fora de um programa curricular de Inglés,
optando-se pela inclusdo apenas da considerada “norma-padrao” e que, a meu ver, pode
originar a criacdo de estereotipos culturais e sociais.

Numa metodologia assente fundamentalmente no aluno, “cabe ao professor criar
um ambiente de trabalho agradavel e estimulante para todos” (ME, 1996: 41),
recorrendo a diferenciacdo das praticas pedagbgicas consoante as diferentes
necessidades, motivacOes, interesses e ritmos de aprendizagem dos alunos que
pertencem a cada turma. A diversificacdo deve, igualmente, ser tida em conta aquando
da organizacgéo de trabalho que deve contemplar ndo apenas o trabalho individualizado
do aluno mas também o trabalho de pares e de grupo, considerados como modos de
“trabalho socializado na sala de aula” (ME, 1996: 41), ou seja, atividades comunicativas
gue proporcionem momentos de comunicacdo em contextos mais proximos do contexto
quotidiano de uso do Inglés. Atendi a esta orientacdo nas praticas de ensino levadas a
cabo no 2.° CEB, bem como & contemplacdo do trabalho de projeto (igualmente
sugerida como metodologia a ter em conta) no qual se péem em préatica conhecimentos
linguisticos previamente adquiridos num contexto controlado mas relativamente natural,
responsabilizando o aluno pelo produto final.

O programa reforca, no final, uma vez mais o papel vital da dimensdo
sociocultural na aprendizagem da lingua inglesa e consequente comunicacdo nessa
lingua, tendo sempre como ponto de partida a lingua e cultura portuguesas para 0
conhecimento da lingua e cultura dos povos de lingua materna inglesa (considerados,
novamente, apenas 0s povos da Gra-Bretanha e dos Estados Unidos), i.e., 0 recurso a
analise contrastiva como meio de desenvolver atitudes de respeito e tolerancia por
mundos diferentes através da “relativizacdo dos valores e significados da sua propria
cultura” (ME, 1996: 41).

Tal concecdo, que se encontra diversas vezes ao longo do programa (como se

pode constatar apos esta analise), vai ao encontro do que me propus realizar nas préaticas
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de ensino pois os alunos foram capazes de reconhecer semelhancas e diferencas entre o
seu universo sociocultural e o de outros, ndo me cingindo ao anglo-americano mas
incluindo outros universos de culturas de povos de expressdo inglesa. Levei os alunos a
comparar e contrastar convengfes sociais (nomeadamente, rotinas diarias),
relacionando-as com as suas proprias, na tentativa de que criassem empatia com
diferentes formas de estar e de viver, alargando os seus horizontes culturais enquanto

cidaddos do mundo.
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2. PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A primeira parte do presente Relatério Final tem como objetivo fundamentar os
conceitos e linhas orientadoras das préaticas de ensino através do enquadramento tedrico
das mesmas. A analise dos programas do Ministério da Educacdo em vigor para as
disciplinas de Inglés e Espanhol valida o ensino da dimensdo sociocultural das linguas
estrangeiras.

Na segunda parte procede-se a contextualizacdo e analise critica das experiéncias
de ensino, que decorreram no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do Mestrado
em Ensino de Inglés e de Espanhol no Ensino Béasico. Tendo como convicgdo que
apenas € possivel crescer profissionalmente se alicercarmos as praticas do dia-a-dia na
reflexdo critica das praticas anteriores, segue-se uma reflexdo final do trabalho
implementado.

As praticas de ensino foram levadas a cabo ao longo do segundo ano do
Mestrado, em cinco periodos de tempo distintos, de cerca de cinco semanas cada cuja
concretizacdo da Prética de Ensino Supervisionada so foi possivel pela disponibilidade
de algumas escolas, que decidiram acolher este projeto, apoiando e facultando os
recursos necessarios para a consecucdo do mesmo. Como tal, agradeco toda a
disponibilidade do Colégio da Imaculada Conceicdo e do Agrupamento de Escolas
Latino Coelho — estabelecimentos de ensino da cidade de Lamego — nas pessoas dos
seus diretores, coordenadores de estabelecimento e professores cooperantes.

Em seguida, caracterizam-se as quatro escolas onde decorreram as aulas de PES,
bem como das respetivas turmas onde tive a oportunidade de lecionar. Posteriormente
descrevo e analiso as principais atividades de cada aula, considerando a dimenséo
sociocultural que é parte integrante e indissociavel do ensino e aprendizagem de

qualquer LE.

2.1. Contextualizagéo das escolas e das turmas

O Colégio da Imaculada Conceicdo

As Préticas de Ensino Supervisionadas de Espanhol no 1.° CEB e no 2.° CEB
foram levadas a cabo no Colégio da Imaculada Conceicédo, situado em Lamego, no
ambito de dois Clubes de Espanhol, desenvolvidos simultaneamente ao longo dos 2.° e

3.° periodos do ano letivo de 2012/2013 e que ficaram a responsabilidade de trés
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professoras estagidrias com a orientacdo da professora cooperante, Dra. Cristina
Bernardes, Diretora Pedagdgica desta instituicdo. Esta disponibilizou os espacos e o
material escolar necessario para o bom funcionamento dos Clubes, fazendo tudo ao seu
alcance para que os projetos decorressem da melhor forma possivel e facultando as
informacg6es necessarias sobre o universo meta de alunos, para que as trés professoras
pudessem ter em conta as suas caracteristicas na planificacdo das aulas. Deste modo,
foram elaborados dois projetos distintos — o do Clube de Espanhol de 1.° CEB e o do
Clube de Espanhol do 2.° CEB — que obtiveram aprovacdao em Conselho Pedagdgico da
instituicdo de ensino.

O Colégio, fundado em 1927, pertenceu a uma Congregacdo de Irmaés
Franciscanas Hospitaleiras durante varias décadas até que, em 2007, assistiu a passagem
de testemunho para a empresa Fascinio das Palavras, que assumiu a sua direcdo dando
continuidade ao lema de educacdo ja existente ““A Heranga mais Valiosa: uma Educagao
de Qualidade”. Trata-se de um Estabelecimento de Ensino Particular e Cooperativo.

No que diz respeito a caracterizacdo do grupo que frequentou o Clube de
Espanhol do 1.° CEB, este era constituido por cerca de 15 alunos, com idades
compreendidas entre 0s 6 e os 10 anos pertencentes as turmas de primeiro, segundo,
terceiro e quarto anos de escolaridade. Tal amplitude em termos de faixa etaria e
estadios de desenvolvimento cognitivo e até de lingua materna, foram um grande
desafio em termos de selecdo de estratégias e respetivas atividades a desenvolver, bem
como nas tematicas e conteudos a abordar e respetivas metodologias adotadas. Os
alunos eram, na maioria, educados e bem comportados, ainda que demonstrando a
agitacdo propria das suas idades. Todavia, quando chamados & atencdo, revelaram ser
cumpridores das regras estabelecidas. Os alunos demonstraram grande interesse e
curiosidade em conhecer esta nova lingua estrangeira, tendo alguns ja estado em
Espanha de férias ou visto séries televisivas espanholas. Provinham, maioritariamente,
de familias de nivel socioecondmico médio alto, estaveis e que lhes providenciavam o
devido acompanhamento escolar. Eram, no geral, alunos sempre avidos de
conhecimento da lingua espanhola e da cultura subjacente. Para constituir esta turma foi
levada a cabo uma divulgacdo do clube, dirigida aos alunos do 1.° ciclo, em geral,
recorrendo & utilizacdo de um poster apelativo, que surtiu o efeito desejado, visto que o
numero de inscrigdes no Clube correspondeu as nossas expetativas.

Quanto ao grupo que frequentou o Clube de Espanhol do 2.° CEB, este era

constituido por cerca de 16 alunos, com idades compreendidas entre os 10 e 0s 12 anos
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e pertencentes as turmas de quinto e sexto anos de escolaridade. Eram,
maioritariamente, alunos educados e bem comportados, que demonstravam interesse e
curiosidade em conhecer esta nova lingua estrangeira. Provinham, na sua maioria, de
familias de nivel socioecondmico médio alto e estaveis, sendo, no geral, alunos
motivados e curiosos, sempre prontos a aprender e a aplicar 0s seus conhecimentos.
Para constituir esta turma foi levada a cabo uma divulgacéo do clube, tal como no Clube
de 1.° CEB, mas desta feita dirigida aos alunos do 2.° ciclo, recorrendo a mesma
estratégia - utilizacdo de um poster apelativo - que surtiu igualmente o efeito desejado ja

que o numero de inscri¢cdes no Clube correspondeu as nossas expetativas.

O Agrupamento de Escolas Latino Coelho

As Préticas de Ensino Supervisionadas de Espanhol do 3.° CEB e de Inglés dos
1.° CEB e 2.° CEB foram levadas a cabo no Agrupamento de Escolas Latino Coelho,
constituido por nove estabelecimentos de ensino desde o Ensino Pré-escolar até ao
Ensino Secundario, e situado no Concelho de Lamego.

As aulas referentes a PES de Espanhol do 3.° ciclo CEB foram lecionadas na
Escola Secundaria Latino Coelho, mais especificamente. Esta escola, cujas origens
remontam a 1846, foi criada definitivamente no dia 08 de novembro de 1880, pelo que,
neste dia, se celebra o aniversario desta Instituicdo. Até 1936 o Liceu de Lamego
funcionou em varias instalagdes, conhecendo o novo (e atual) edificio em 1937, tendo
recebido 0 nome de “Liceu de Latino Coelho”, em 1919 e, atualmente, o nome oficial é
“Escola Secundaria de Latino Coelho-Lamego”.

No que diz respeito a turma D do 8.° ano, na qual foram implementadas as aulas,
era constituida por 28 alunos, dos quais 16 eram do sexo feminino e 12 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 13 e o0s 14 anos. Eram,
maioritariamente, alunos educados e bem comportados, que demonstravam interesse e
motivacdo na aprendizagem da lingua espanhola, sempre prontos a aprender mais e a
aplicar os seus conhecimentos. Provinham de familias de nivel socioecondmico médio
ou medio alto, e, no geral, estaveis. Antes de iniciar a assisténcia as aulas, a professora
cooperante Isabel Cabo, reuniu-se diversas vezes comigo para me “apresentar” o grupo-
turma (um grupo um pouco heterogéneo) e me dar a conhecer as especificidades dos
alunos, salientando o seu nivel de conhecimento de Espanhol (A2). Como tal, apés
analisar a planificacdo anual elaborada pela professora cooperante, iniciei de imediato a

planificacdo das minhas aulas, ponderando a utilizagdo de estratégias para manter o
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elevado grau de motivacdo da turma em causa, visto que os proprios alunos ja se
sentiam a vontade no uso da lingua espanhola, sendo, assim, capazes de assimilar e
mobilizar conhecimentos bastante facilmente.

As aulas da Prética de Ensino Supervisionada de Inglés do 1.° ciclo CEB foram
lecionadas no Centro Escolar de Lamego, mais especificamente, um estabelecimento de
ensino inaugurado, no dia 12 de setembro de 2011. Este Centro Escolar pertence ao
Agrupamento de Escolas Latino Coelho, sendo constituido por um Nucleo de Educacéo
Pré-escolar e um Nucleo de 1° Ciclo do Ensino Baésico, desenvolvidos em 3 pisos de
forma a gerir fluxos e a criar diferentes niveis de utilizacdo decorrentes de uma escola
com distintos niveis de autonomia, associando as dindmicas proprias de cada unidade de
ensino. Esta inserido numa zona periférica do centro urbano, albergando alunos das
freguesias do norte do concelho, nomeadamente: Almacave, Lugar de Medelo, Avdes,
Ferreiros, Penajoia (S. Gedo), Samodées e Sande.

Quanto a turma B do 2.° ano, turma em que lecionei as aulas, era constituida por
20 alunos, dos quais 12 eram do sexo feminino e 8 do sexo masculino, com idades
compreendidas entre 0os 7 e os 8 anos. Devo salientar o facto de um aluno revelar
Necessidades Educativas Especiais, estando, assim, ao abrigo do Decreto-Lei n.°3/2008
de 7 de janeiro, tendo, contudo, participado e realizado todas as atividades das aulas
com algum interesse (atendendo ao deficit de atencdo e concentracdo que tem
diagnosticado).

Antes de iniciar a assisténcia as aulas, a professora titular da turma e professora
cooperante (Lucia Oliveira) juntamente com a professora da AEC de Ensino de Inglés,
através de uma reunido, deram-me a conhecer as especificidades dos alunos, as suas
rotinas e habitos, bem como o seu nivel de conhecimentos da lingua inglesa. Como tal,
apos analisar a planificacdo anual elaborada pela professora de Inglés, iniciei
prontamente a planificacdo das aulas, ponderando a utilizagao de estratégias para manter
0 grau de motivagdo da turma em causa, Vvisto que os alunos se sentiam interessados na
aprendizagem da lingua inglesa.

A Pratica de Ensino Supervisionada de Inglés do 2.° CEB decorreu na EB 2, 3 de
Lamego, mais especificamente, situada em Lamego, parte e sede do anterior
Agrupamento Vertical de Lamego. Apds algumas reestruturacdes na rede escolar do
concelho de Lamego, em 2012, por despacho do Senhor Secretario de Estado do Ensino
e da Administracdo Escolar, foi criado o novo agrupamento de escolas, designado por

Agrupamento de Escolas Latino Coelho, no qual esta integrada a EB 2, 3 de Lamego.
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No que diz respeito a caracterizacdo da turma A do 6.° ano, esta era constituida
por 19 alunos, dos quais 12 eram do sexo feminino e 7 do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os 11 e os 12 anos. Destaco o facto de 2 alunas revelarem
Necessidades Educativas Especiais, estando, assim, ao abrigo do Decreto-Lei n.°3/2008
de 7 de janeiro, tendo, deste modo, atividades distintas nas aulas quando estavam
presentes na aula (pois algumas vezes estiveram ausentes). Antes de iniciar a assisténcia
as aulas, a professora cooperante Maria Otelinda Costa, deu-me a conhecer o grupo-
turma numa reuniao, salientando as especificidades dos alunos bem como o seu nivel de
conhecimento da lingua inglesa (considerado, por ela, um pouco acima da média para
alunos desta faixa etaria e nivel de ensino). Como tal, tive de ponderar bastante a
selecdo das estratégias a utilizar para manter o elevado grau de motivacao e autoestima
da turma em causa, visto que os préprios alunos ja se sentiam a vontade no uso da
lingua inglesa, sendo, assim, capazes de assimilar e mobilizar conhecimentos de forma

bastante eficaz.

2.2. Analise critica das préticas de ensino

Tendo por base a Abordagem Comunicativa em toda a minha Pratica de Ensino
Supervisionada tentei por em pratica as Gltimas mudancas na didatica de linguas
estrangeiras que consideram o discurso como uma unidade de comunicagéo,
objetivando o desenvolvimento e aplicacdo de competéncias dos alunos de forma
integrada para conseguirem comunicar numa LE. Os planos de aula contemplaram
sempre uma diversificacdo de estratégias e atividades de forma equilibrada, bem como
de competéncias a desenvolver. Julgo ndo ter descurado a coesdo, coeréncia e
encadeamento entre as diferentes fases da aula e os diferentes passos das atividades que
se apresentaram, na minha opinido, adequadas aos alunos (seus interesses e sua
motivacdo) e ao seu nivel etario. Creio que os recursos que utilizei foram bastante
rentabilizados, adequando-os as exigéncias da aula e a tematica do meu projeto.

Penso que fui sendo capaz de realizar uma reflexdo critica acerca do meu
desempenho em todas as aulas, tendo como referéncia o planificado para cada uma
delas. Moveu-me sempre a preocupacao e o interesse em corresponder, da melhor
forma, as necessidades da turma, bem como potenciar as suas capacidades e apeténcias
para a lingua estrangeira, pelo que refleti e analisei cada passo das minhas aulas tendo a

constante preocupacdo de saber a opinido e sugestdes quer das professoras cooperantes
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quer das supervisoras Alexia Dotras e Elisabete Silva. Aceitei sempre de forma aberta a
opinido de todas.

A meu ver, tentei mobilizar os conteddos cientificos necessarios a
implementacdo de uma pedagogia centrada nos alunos, utilizando uma linguagem
adequada e criando um clima de trabalho que favoreceu o desenvolvimento da
motivacdo dos alunos, com um ritmo adequado aos mesmos. Coloquei em pratica
alguns ensinamentos que fui bebendo ao longo das aulas de Didatica do Inglés e de
Didética do Espanhol assim como de outras unidades curriculares do curso de Mestrado.

Os pontos seguintes pretendem analisar as atividades principais desenvolvidas
ao longo das aulas e em cada ciclo, a luz da indissociabilidade da lingua e da cultura, e
tentando sempre veicular uma dimensédo sociocultural que permite a sua adequacao ao

contexto em que a LE ¢é utilizada — o processo de comunicagéo.

2.2.1. A prética de ensino de Espanhol no 1.° ciclo do Ensino Bésico

As aulas da Préatica de Ensino Supervisionada tiveram sempre a duragdo de 45
minutos e foram todas lecionadas usando exclusivamente a lingua espanhola. Seguiram

a presente calendarizacdo e planificacao:

Aula / Data Principais atividades desenvolvidas

06/03/2013 Observacdo.

13/03/2013 Observacdo.

03/04/2013 Atividade de vocabulario: Aprende el abecedario con
Adivinanzas;

Audicdo e visualiza¢do de um video/cangdo: “ Cancion infantil
del abecedario™;

Atividade de soletrar.

10/04/2013 As semelhangas e diferencas entre a Educacao Primaria em
Espanha e 0 1.° ciclo do Ensino Basico em Portugal — exploracao
de uma apresentacao de diapositivos;

Atividade de vocabulario a pares: Ana va al colegio;

Atividade de vocabuldrio: resolugdo de um crucigrama.
17/04/2013 O Dia do livro (23 de abril);

Audicdo da leitura do album ilustrado El mundo entero;
“Constru¢ao” de marcadores de livros.

24/04/2013 Audicdo e visualiza¢do de um video/cangdo: « Cabeza, hombro,
rodilla y pie”;

Atividade de vocabulario: partes do corpo humano;

Atividade de audicdo: desenhar um monstro seguindo instrucdes
orais.

Quadro 3. Resumo das praticas de ensino de Espanhol no 1.° CEB
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A 1.2 aula decorreu no dia 3 de abril de 2013 e, ap6s um atividade inicial de
apresentacdo breve da nova professora de uma forma pouco habitual e divertida para os
alunos (no quadro com giz), deu-se inicio a leitura em voz alta de adivinhas constantes
do livro “Aprende el Abecedario con Adivinanzas” de Olga Xirinachs ¢ Ramon Besora
(vide Anexo 1). Os alunos deveriam adivinhar a palavra correta iniciada pela letra
correspondente do abecedario e consequentemente colocar a palavra e imagem — em
pancarta (vide Apéndice 1) debaixo da letra do abecedario, num poster grande colocado
desde o inicio da aula ao lado do quadro.

Em seguida, projetou-se um video com uma can¢do para audi¢cdo dos sons
correspondentes a cada letra do abecedario em espanhol. Repetiram-se 0s sons em coro
(professora/grupo-turma) e com a prondncia adequada, ao que se seguiu a resolucédo de
uma ficha de trabalho, reutilizando o referido video/canc&o? para trabalho em pares e
desenvolvimento da compreensdo oral. Para confirmar a interiorizagdo do som e
prondncia das letras do abecedario espanhol, pelo que se soletraram duas frases para que
os alunos, individualmente, as escrevessem numa folha em branco.

Optou-se por terminar a aula com a proposta de que os alunos colorissem as
letras do abecedario da ficha de trabalho anteriormente utilizada, uma vez que, nestas
faixas etarias, é sempre uma tarefa prazerosa e relaxante. Colocou-se a cancao utilizada
na aula, em volume baixo (como “musica de fundo”), para tornar a tarefa ainda mais
divertida e providenciar uma interiorizagdo inconsciente dos sons ouvidos. Os alunos
podiam cantéa-la ou tentar cantar, caso o desejassem.

Andlise critica: como objetivos gerais alcancaveis pelos alunos para esta aula,
estabeleceu-se que os alunos deveriam ser capazes de usar a lingua espanhola para
expressar-se quanto a conteddos muito béasicos da referida lingua (ativando alguns
conhecimentos prévios) bem como utiliza-la de forma escrita e oral. As fungdes que se
pretendia que os alunos desenvolvessem prendiam-se com conhecer o abecedario
espanhol, compreender oralmente adivinhas (adquirindo conhecimento sobre a
pluralidade cultural e o legado oral cultural de um povo), associar palavras e letras
assim como entender o soletreio de palavras. Todos estes objetivos e fun¢Bes foram
alcancados, cumprindo-se integralmente a planificacéo.

A atividade de leitura de adivinhas com recurso a associagdo de imagens e

palavras enquadra-se perfeitamente no que Vergara (2006: 8) defende ao considerar o

2 0 video encontra-se disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=wu54D15-21Q

56


http://www.youtube.com/watch?v=wu54D15-21Q

tratamento do conteddo cultural através da literatura (neste caso, popular) uma das
melhores formas de aceder a(s) cultura(s)-alvo numa aula de LE. A atividade de
compreensdo audiovisual foi ao encontro do que o QECR (2001) considera adequado
para o desenvolvimento de tal destreza (Alonso, 2012: 128).

Os alunos demonstraram bastante interesse e empenho em todas as estratégias
delineadas para esta aula. Apesar de ainda terem parcos conhecimentos ao nivel da
lingua espanhola (e alguns até da lingua materna), ndo se coibiram de participar, ainda
que em portugués nem t&o pouco demonstraram receio em errarem. A sua motivacao
para a aprendizagem do espanhol revelou ser elevada.

No final, enquanto professora, senti que o meu receio inicial de lecionacdo a
alunos tdo novos era totalmente infundado e senti-me bastante orgulhosa de mim
prépria por ter ultrapassado uma barreira que sempre me pareceu intransponivel. Foi
uma sensacdo muito boa a nivel pessoal e profissional que me conferiu ainda mais

motivacao para as aulas que se seguiriam.

A 2.2 aula teve lugar no dia 10 de abril de 2013 e iniciou com a projecdo de uma
apresentacdo de diapositivos em PowerPoint (vide Apéndice 3) subordinada a temética
da escola, dos dias da semana e da Educacdo Priméaria em Espanha (e respetivas areas
de conhecimento que os alunos espanhdis estudam), visando a exploracdo dos dias da
semana, bem como do funcionamento da Educagdo Priméaria em Espanha e areas de
conhecimento incluidas nesta etapa do ensino obrigatério. Desta forma, os alunos
puderam comparar o funcionamento e aprendizagens de alunos espanhdis da mesma
idade com as suas proprias vivéncias e experiéncias, permitindo-lhes aperceber-se quer
das similitudes quer das diferencas entre os sistemas de 1.° ciclo do Ensino Béasico dos
dois paises em questao.

Seguidamente, em pares, os alunos foram descobrindo os significados de
palavras através de simbolos pictograficos de comunicacdo (vide Apéndice 1) e
completando os espacos em branco na parte de um texto que tinham em sua posse. Com
0 objetivo de se corrigir o trabalho dos alunos, distribuiu-se a cada aluno uma ficha de
trabalho com o texto na integra cujo titulo era Ana va al colegio (vide Apéndice 5), ap6s
0 que se procedeu a leitura em voz alta pela professora. Depois, os alunos realizaram as
restantes atividades da ficha de trabalho.

Analise critica: com 0s mesmos objetivos gerais da primeira aula estabelecidos

também para esta segunda, decidi utilizar a comparagéo da realidade dos alunos com a
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dos falantes da lingua-alvo para desenvolver competéncias linguisticas a nivel lexical
(vocabulos e acOes relacionadas com a vida quotidiana no colégio) ja que o ensino do
lexico no seu contexto cultural constitui uma estratégia eficaz de integrar a dimenséo
sociocultural da lingua no ensino desta (Arslan & Arslan , 2012: 36).

Assim, eu pretendia que os alunos conhecessem as semelhancgas e diferencas
entre 0 1.° ciclo do Ensino Basico portugués e espanhol assim como lessem/falassem
sobre a vida quotidiana na escola, promovendo uma andlise cultural e consequente
analise contrastiva para levar os alunos a terem a capacidade de distanciamento
suficiente da sua propria cultura e adquirirem uma visao diferente acerca da cultura que
se lhes apresenta (Sowden, 2007: 307).

A 3.2aula, no dia 17 de abril de 2013, consistiu em demonstrar aos alunos como
a leitura é prazerosa e que factos fascinantes podemos aprender com ela, ou apenas
sonhar. Optou-se, deste modo, por ler o album ilustrado “El mundo entero” de Liz
Garton Sanlo e Marla Frazee (vide Anexo 1), pelo prazer de ler, pelo fascinio das
palavras e das ilustraces. No entanto, no inicio da aula projetou-se alguma informacéo
simples acerca da celebracdo do Dia Mundial do Livro (vide Apéndice 3),
questionando-se igualmente os alunos acerca dos seus habitos de leitura e frequéncia da
mesma bem como as razfes que os levam a ler, tentando-se que percebessem a presenca
fulcral que a leitura devia assumir no seu quotidiano. Agradou-lhes especialmente
quando se comecou lentamente a colocar em cima de uma mesa diversos livros infanto-
juvenis em Espanhol.

Apo6s a leitura do album ilustrado acima referido uma confirmacdo da
compreensdo geral do album ilustrado com poucas perguntas simples de escolha
maultipla, os alunos tiveram de, individualmente, decorar um marcador de paginas (vide
Apéndice 6) como desejassem, tendo que eleger uma das frases projetadas para escrever
no mesmo. Todos furaram o seu marcador de paginas apds estar concluido e colocaram-
Ihe um fio de rafia para terminar.

Analise critica: nesta aula, a pergunta inicial “;Quién sabe qué se celebra el dia
23 de abril?” os alunos ndo responderam imediatamente conforme pretendido pois
fizeram alguma confusdo com as comemoragdes da Revolugédo de 25 de abril de 1974.
Todavia, houve alunos que, ap6s lhes ter sido dito que ndo era tal acontecimento que se
celebrava, disseram ser o Dia Mundial do Livro pois ja tinham ouvido falar devido as

comemoragdes normais das bibliotecas escolares e institui¢cdes de ensino nesse dia.
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Os alunos mais uma vez adquiriram conhecimento sobre a pluralidade cultural,
tomando contacto com diversos livros em espanhol e com factos histéricos bastante
interessantes (surpreendeu-os especialmente a questdo da data) e desenvolvendo as suas
competéncias de compreensdo e expressao orais. Acima de tudo, tomaram plena
consciéncia da importancia da leitura, divertiram-se ao ouvir o livro e ainda mais ao
“construir” o seu proprio marcador de paginas em espanhol. Inclusivamente houve um
aluno que, muito entusiasmado, me disse que era mesmo 0 que estava a precisar naquele
momento: um marcador de paginas. Tal facto reforcou ainda mais a utilidade do que
estavam a fazer e deu-me grande &nimo por ver que tal estratégia havia sido bem
selecionada e estava a surtir o efeito desejado.

Todas as atividades decorreram bastante bem, na minha opinido, e os alunos
gostaram, divertiram-se e, acima de tudo, aprenderam. Apesar de ndo ser esse 0
objetivo, o sentido de toda a historia foi bem entendido na globalidade e o facto de
poderem tocar e folhear livros infanto-juvenis deu-lhes prazer e despertou-lhes
curiosidade em ver como sdo os livros em Espanhol para meninos(as) da sua idade.
Continuaram a demonstrar-se bastante interessados, empenhados e participativos, 0 que

naturalmente foi essencial para o cumprimento da planificacdo na integra.

A 4.2 aula, no dia 24 de abril de 2013, foi dedicada a tratar os contetidos lexicais
referentes as partes do corpo humano. Assim, os alunos visualizaram um video com
uma cancdo,’ para posterior resolucdo de uma ficha de trabalho da qual constava a
imagem de uma personagem de desenhos animados espanhdis: “Kika Superbruja” (vide
Apéndice 4). Foi fornecida alguma informac&o acerca da mesma j& que os alunos ndo a
conheciam, bem como de mais 3 partes (mostrando com mimica o significado).

A segunda atividade da ficha de trabalho visou a verificagdo de conhecimentos
apreendidos naquela aula atraves da compreensdo oral de instru¢es para que os alunos
desenhassem um monstro, recorrendo-se a mimica e/ou demonstracdo de alguma cor
para clarificar ainda mais as instruces.

No final da aula, os alunos tiveram a oportunidade de cantarem e fazerem a
mimica correspondente a cancao do video ja& mencionado.

Andlise critica: sendo esta a Ultima aula por mim lecionada no Clube de

Espanhol do 1.° ciclo, decidi que queria desenvolver um pouco mais as destrezas quer

% 0 video encontra-se disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=qMaJ1_eZDos
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de compreensédo quer de expressao orais dos alunos, bem como as suas competéncias de
compreensdo audiovisual. Utilizei, assim, atividades mais ludicas que se revelaram
bastante eficazes pois os alunos aprenderam o que lhes pretendi ensinar, baseando-me
no facto de as atividades ludicas, ritmicas e musicais serem bastante estimulantes e
motivadoras para os alunos (Arslan & Arslan, 2012: 36).

Deste modo, todas as estratégias desta aula surtiram o efeito desejado, mas
especialmente a de desenhar o monstro, ja que os alunos foram descobrindo, ao longo
da descricdo, que o monstro era efetivamente muito estranho. Para além disso,
divertiram-se aprendendo (e revendo outra vez os numeros e as cores, consolidando
conhecimentos prévios), particularmente quando mostraram aos colegas o resultado
final (que foi similar). Com a cancdo e mimica correspondente, os alunos pediram
fervorosamente que fizéssemos todos juntos uma vez mais a atividade, ao que acedi
prontamente pois tal facto foi revelador de que estavam efetivamente a gostar da aula.
Ndo me importei que ja se tivesse ultrapassado o tempo dos 45 minutos e, assim, 0s
objetivos da aula foram alcancados com bastante sucesso. As estratégias cinestésicas
resultam muito bem nestas faixas etérias, indo ao encontro da metodologia de TPR ou
RFT que Asher advoga e que devem ser utilizadas no ensino de uma LE (S&nchez,
2009: 220-221).

2.2.2. A prética de ensino de Espanhol no 2.° ciclo do Ensino Basico
As aulas da Préatica de Ensino Supervisionada tiveram sempre a duracdo de 45
minutos e foram todas lecionadas usando exclusivamente a lingua espanhola. Seguiram

a presente calendarizagéo e planificacao:

Aula / Data Principais atividades desenvolvidas

21/02/2013 ¢Qué conoces de Espafia? — aspetos culturais de Espanha;

A importancia do espanhol no mundo — aspetos culturais dos
paises de lingua materna espanhola;

28/02/2013 Audicdo da leitura de Petit, el monstruo;

Atividade de vocabulario: os adjetivos descritivos e a construcdo
“ser + adjetivo” — fazer a descricdo psicolégica;

07/03/2013 Atividade de vocabulario: los falsos amigos;

Atividade de grupo: fazer correspondéncia entre imagens e
pedacos de uma historia;

Atividade de consolidacdo de vocabulario: La presunta abuelita.
14/03/2013 Audicdo da leitura de EIl primer Quijote;

Atividade de vocabulario: os adjetivos descritivos e as
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construcdes “ser + adjetivo”, “estar + adjetivo”, “tener +
sustantivo”, “llevar + sustantivo — fazer a descri¢do fisica e
psicoldgica de um personagem.

Quadro 4. Resumo das praticas de ensino de Espanhol no 2.° CEB

A 1.2 aula decorreu no dia 21 de fevereiro de 2013 e, apds a apresentacdo breve
da professora e dos alunos, por repeticdo, projetou-se uma apresentacao de diapositivos
em PowerPoint (vide Apéndice 3) que continha imagens de personalidades espanholas
famosas e alguns aspetos culturais de Espanha, que os alunos foram reconhecendo e
cujo “nome” foram aprendendo ou relembrando, salientando a importancia do espanhol
no mundo mostrando um mapa dos paises de lingua materna espanhola.

Nesta sequéncia, os alunos realizaram uma ficha de trabalho relacionada com os
paises hispanicos e personalidades/cidades famosas oriundos dos mesmos (vide
Apéndice 4). Os alunos realizaram, ainda, outra ficha de trabalho (vide Apéndice 4) na
qual, através das instrucdes especificas da apresentacdo de diapositivos, completassem
um mapa de Espanha em branco com os nomes das comunidades auténomas no local
correto.

Andlise critica: como um dos objetivos gerais alcancaveis pelos alunos para esta
aula, estabeleceu-se que os alunos identificassem os paises falantes de lingua espanhola,
e os relacionassem com personalidades famosas e cidades oriundas de tais paises. As
fungdes que se pretendia que os alunos desenvolvessem prendiam-se com apresentar-se
em espanhol, falar/comentar personalidades famosas e aspetos culturais de Espanha,
bem como identificar as comunidades auténomas do pais vizinho e situa-las no mapa.
Todos os objetivos e fungdes supramencionados foram alcancados.

As atividades decorreram dentro do planificado, salientando apenas a presenca
de um aluno cujo nivel de cultura geral era mais elevado que o dos restantes alunos,
respondendo sempre primeiro e sem que fosse solicitado. A certa altura, teve de se lhe
dizer com todo o cuidado que deixasse também participar os colegas. E ele acatou bem
a chamada de atencdo. A atividade das Comunidades Autonomas de Espanha correu
muito bem e demonstrou ser a que mais entusiasmou o grupo. Foi bastante gratificante
para 0s alunos terem conseguido perceber “tantas” palavras espanholas e terem
“constituido” o mapa acertadamente.

No final, enquanto professora, senti que fui capaz de manter os alunos bastante

participativos e interessados dentro da visdo metodoldgica segundo a qual a interligagédo
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entre lingua e cultura devera ser alcangada através do sucesso do ensino linguistico-
cultural (Sanchez, 2009: 316), mas que falhei quanto a gestdo do tempo, facto que

seguramente iria melhorar nas proximas aulas.

A 2.2 aula teve lugar no dia 28 de fevereiro de 2013 e iniciou com uma atividade
de pré-audicdo da histdéria que iria ser contada: a projecdo de uma apresentacdo de
diapositivos em PowerPoint que agucava a curiosidade do alunos, explorando
igualmente a sua criatividade. A medida que os alunos foram dizendo caracteristicas
comuns de monstros, foram surgindo imagens de alguns monstros “tipicos”. Os alunos
constataram que o “monstro” da histdria ndo era como imaginavam mas sim um menino
humano, como eles.

Apos a leitura do livro “Petit, el monstruo” de Isol (vide Anexo 1), prosseguiu-
se com a apresentacdo de diapositivos para explorar o lado bom e o lado mau da
personagem principal da historia, Petit.

Os alunos realizaram, entdo, uma ficha de trabalho sobre os adjetivos de
descricdo psicoldgica e de sentimentos e, em seguida, responderam a duas perguntas
(realizadas em pares) acerca do que os alunos pensavam acerca do carater dos espanhois
bem como acerca do que pensavam os espanhdis sobre os portugueses. Projetaram-se
dois diapositivos nessa altura (vide Apéndice 3) que chamavam a atencdo para a
existéncia de esteredtipos culturais que podem nédo corresponder a realidade.

Para terminar, os alunos, completaram a sua apresentacdo pessoal, a sua
descricédo psicologica e alguns dos seus sentimentos naquele momento, aplicando, desta
forma, os conhecimentos adquiridos na aula.

Analise critica: com 0s mesmos objetivos gerais da primeira aula estabelecidos
também para esta segunda aula, optou-se pela utilizacdo de um album ilustrado “Petit, el
monstruo” como ponto de partida para desenvolver competéncias linguisticas a nivel
lexical (adjetivos descritivos — positivos e negativos) e das estruturas da lingua
necessarias a utilizacdo desses adjetivos. Assim, algumas das funcdes que se pretendia
que os alunos desenvolvessem eram um pouco mais arrojadas e abstratas: para além de
tentar exprimir opinido na lingua espanhola, falar sobre/compreender/interpretar a
histéria apresentada pelo album ilustrado e adquirir conhecimento pela pluralidade
cultural, entre outras.

Os alunos estiveram efetivamente bastante interessados e motivados. Pareceu-

me que habitualmente ninguém lhes tinha lido livros na sala de aula, e o facto de ser
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numa lingua estrangeira, empolgou-os ainda mais. Estiveram bastante atentos durante a
leitura e conseguiu-se gque fizessem uma interpretacdo parecida com a que eu tinha feito,
conduzindo-os nesse sentido, mas aceitando todas as opiniGes ainda que distintas. A
atividade acerca do que os alunos pensavam sobre o carater dos espanhdis bem como
acerca do que pensavam o0s espanhdis sobre os portugueses resultou ser muito
interessante pois os alunos desconstruiram alguns “pré-conceitos” por comparacao com
0 que os Outros pensavam de Nos.

As atividades foram levadas a cabo com sucesso, tendo havido apenas um
problema com o adjetivo “espantado”, quanto a classifica-lo como positivo ou negativo.
Aceitei as duas classificacGes por parte dos alunos. A falha foi minha pois ndo me
recordei que este adjetivo tem um significado bastante distinto do homonimo portugués,
fato para o qual a minha supervisora, Alexia Dotras, me chamou a aten¢do depois da
aula. Quanto esta minha falha linguistica, colmatei-a, expliquei-a na aula seguinte e
aproveitei para desenvolver essa aula a partir de ai. Senti que a minha gestdo do tempo
ja tinha melhorado, ainda que nao estivesse perfeita, e acrescento apenas que tive de
chamar a atencdo e ser assertiva quanto ao comportamento mais irrequieto de alguns

alunos e a sua participacao desordenada.

A 3.2 aula, no dia 7 de marco de 2013, foi dedicada a tratar os falsos amigos

bem como a clarificar a importancia e necessidade de aprenderem a lingua espanhola.
Partiu-se da viagem a Barcelona que alguns alunos realizariam em breve no &mbito de
um projeto Comenius da instituicdo de ensino, explorando-se uma imagem que
conduzia a um mal-entendido linguistico passivel de suceder a um turista em Espanha
(vide Apéndice 3) e, apos a exploracdo e explicacdo de tal mal-entendido, passou-se a
tratar os falsos amigos na aula.

Em trabalho de pares, os alunos teriam de ler a parte do texto que tinham (a qual
continha palavras sublinhadas) para fazer corresponder corretamente cada palavra
sublinhada a uma imagem (vide Apéndice 1). O exercicio da ficha de trabalho foi
levado a cabo da seguinte forma: cada aluno teve de escrever o significado de todos 0s
falsos amigos em portugués, verificando-se, assim, a compreensdo do significado por
parte da totalidade dos alunos. No final, os alunos tiveram de adivinhar o significado do
altimo falso amigo presente no titulo da histéria: “La presunta abuelita” de Guillermo
Alvez de Oliveyra y Maria Eulalia Alzueta de Bartaburu (vide Anexo 2), como

verificacdo da compreensao do texto e como atividade de pds-leitura.
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Andlise critica: nesta aula, tomei a falha linguistica com o adjetivo “espantado”
como ponto de partida para introduzir o tema dos “falsos amigos” (ou ‘“falsos
cognatos”) e expliquei aos alunos porque se tinha gerado alguma confusdao na aula
anterior. Tomei também como ponto de igni¢do da aula os mal entendidos que podem
ocorrer nas viagens a Espanha, como referido anteriormente.

Os alunos identificaram, distinguiram e entenderam na perfei¢cdo o conceito de
falsos amigos, indo ao encontro das funcdes propostas para esta aula, exprimiram-se um
pouco mais em espanhol (se bem que nesta aula era essencial o uso da lingua materna),
e mais uma vez adquiriram conhecimento sobre a pluralidade cultural. Acima de tudo,
tomaram plena consciéncia de como sdo frequentes as interferéncias linguisticas entre o
portugués e o espanhol devido as semelhancas entre as linguas, e como isso pode causar
problemas a nivel linguistico e cultural (e ndo sé facilidades), assumindo-se aqui, uma
vez mais, a importancia de desenvolver a competéncia sociocultural nos aprendentes de
uma lingua estrangeira. A analise contrastiva cultural através da consciencializa¢do do
eu e dos outros foi um meio para identificar as causas que provocam mal entendidos
culturais conforme sugerido por Brandimonte (2003: 879).

Tive de improvisar: a atividade inicialmente de grupo passou a ser a pares e,
como s6 foram 12 alunos ao Clube nesse dia, 3 pares (aqueles que, pelas aulas
anteriores, me pareciam estar mais a vontade com a lingua espanhola) ficaram com duas
tarefas cada, em vez de apenas uma. Contudo, as atividades decorreram muito bem, na
minha opinido e os alunos gostaram, divertiram-se e, acima de tudo, aprenderam. Os
alunos melhoraram bastante o seu comportamento em relagdo a aula anterior e ja ndo
participaram sem que fossem solicitados. Creio que, nesta aula, fui capaz de gerir o

tempo dentro do previsto, cumprindo a planifica¢do na integra.

A 4.2 aula decorreu no dia 14 de marco de 2013 tendo-se comecgado por testar 0s
conhecimentos gerais dos alunos acerca da ilustre “novela de caballeria”: El ingenioso
hidalgo don Quijote de la Mancha e as suas personagens principais, bem como se
forneceu uma breve informagdo acerca de Miguel de Cervantes e a sua biografia,
seguida de informacdo geral sobre a obra literaria supramencionada. Recordou-se
igualmente a situacdo geografica do espaco fisico onde se passa a histéria cujo inicio
irdo conhecer (La Mancha). Tudo isto através da projecdo de uma apresentacdo de

diapositivos em Powerpoint (vide Apéndice 3).

64



Procedeu-se a leitura do album ilustrado El Primer Quijote de Antonio Mingote
(vide Anexo 1) até ao episddio dos moinhos de vento e, consequentemente, questionou-
se os alunos acerca do que tinham compreendido do inicio das aventuras de “don
Quijote” e “Sancho Panza”, para o que realizaram uma ficha de trabalho em forma de
pequeno livro (vide Apéndice 4). Utilizou-se este album ilustrado para introduzir os
conteddos lexicais referente as partes da cara humana e adjetivos relativos a descricao
fisica.

Para finalizar, sorteou-se uma personagem da obra literaria cujo inicio tinha sido
contado a cada aluno (de entre as seguintes personagens: “don Quijote”, “Sancho
Panza”, “Dulcinea” e o gigante/moinho de vento), sobre a qual os alunos teriam de
completar a descricdo fisica e psicoldégica como se a tivessem ‘“encarnado”,
individualmente e por escrito. Todos os alunos leram a “sua” descri¢do com entoacdo e
tentando incorporar a personagem. Terminou-se a aula, propondo aos alunos que
inventassem a proxima aventura do “ingenioso hidalgo” e do seu escudeiro fiel,
promovendo a sua curiosidade e imaginacéao.

Andlise critica: sendo esta a Ultima aula por mim lecionada no Clube de

Espanhol do 2.° ciclo, e tendo em consideracdo o tema que perpassa toda a minha PES
(a Cultura), decidi que queria desenvolver um pouco mais as destrezas quer de
compreensdo quer de expressdo orais e escritas utilizando um classico da literatura (e,
portanto, Cultura) espanhola. Utilizei, assim, o album ilustrado EI primer Quijote com
ilustragcOes apelativas para alunos de 10/11 anos. Pretendi introduzi-los na leitura desta
“novela caballeresca”, contextualizando a obra a partir do autor, da sua época e deste
género literario (até ao episddio dos moinhos de vento), e deixando os alunos curiosos
em descobrir mais sobre que outras aventuras poderdo ter sucedido a este fidalgo e seu
fiel escudeiro. Os textos literdrios ou literatura candnica séo irrefutavelmente
considerados materiais auténticos, ideia partilhada por Vergara (2006: 8).

No inicio da atividade na qual tinham de descrever fisica e psicologicamente a
personagem que lhe tinha sido atribuido, a maior parte dos alunos teve alguma
dificuldade em “‘entrar” na atividade. Contudo, com a ajuda da professora e de todos os
livros que estavam disponiveis na sala de aula, foram conseguindo descrever e até serem
criativos. Todavia, na parte da leitura alta e com entoagdo, a verdadeira “incorporagido”
houve alguma relutancia por parte de alguns alunos em fazé-lo. Acabei por reformular a
minha planificacdo, por estas questdes e outras de gestdo de tempo, e apenas 4 alunos

leram ““as suas pequenas descrigdes”.
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Penso que os alunos gostaram do contacto com esta obra-mestra da Literatura
Espanhola (viram, tocaram e consultaram varios exemplares da mesma, desde o aloum
ilustrados aos volumes maiores) e ficaram curiosos quanto ao resto. Surpreendeu-me o
facto de a maioria reconhecer imediatamente as duas personagens principais. Senti,
contudo, que queria ter feito mais e melhor quanto a esta obra de Miguel de Cervantes,
dando-a a conhecer ainda mais aos alunos mas o constrangimento do tempo foi uma das
razdes pelas quais ndo o pude fazer. Gostaria de ter prosseguido com o Clube e ter
planificado mais uma ou duas aulas baseadas em tdo grande obra, mas creio que fechei

com “chave de ouro” o meu contributo para a aprendizagem destes alunos.

2.2.3. A prética de ensino de Espanhol no 3.° ciclo do Ensino Bésico

Da primeira reunido com a professora cooperante, saiu a decisdo conjunta de que
eu observasse mais aulas suas do que as obrigatorias, para que me fosse ambientando a
turma, conhecendo 0s seus comportamentos e prestacfes em aula, ritmos de trabalho,
bem como para que os alunos se adaptassem a minha pessoa e presenga em aula.

As aulas da Préatica de Ensino Supervisionada tiveram sempre a duragdo de 60
minutos e foram todas lecionadas usando exclusivamente a lingua espanhola. Seguiram

a presente calendarizacgéo e planificacao:

Aula / Data Principais atividades desenvolvidas

15/04/2013 Observacao

18/04/2013 Observacao

22/04/2013 Observacao

29/04/2013 Observagao

02/05/2013 Observagao

06/05/2013 Observagao

13/05/2013 Atividade de vocabulario: a democracia e a ditadura;
Exploracdo de uma apresentacdo em Prezi, videos e audio,
dividida em partes;

Atividades de compreensdo audiovisual e de compreenséo
auditiva — acontecimentos historicos de Espanha;

Atividade de interacdo oral — entrevista.

16/05/2013 Atividade de interacdo oral — entrevista (da aula anterior);
Atividade de compreenséo de leitura — a sinopse do filme El
Laberinto del Fauno;

Atividade de compreensédo audiovisual — visualizagédo e audicédo
do trailer do filme El Laberinto del Fauno;

Atividade de compreenséo audiovisual - visualizagéo e audicédo
de um audio-comentario editado sobre as filmagens e entrevista
ao realizador Guillermo del Toro.

20/05/2013 Atividade de compreensdo audiovisual - visualizacdo e audicéo
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de um audio-comentario editado sobre as filmagens e entrevista
ao realizador Guillermo del Toro (da aula anterior);
Visualizacdo da primeira parte do filme El Laberinto del Fauno.
23/05/2013 Continuacdo da visualizacdo da primeira parte do filme El
Laberinto del Fauno;

Atividade de pares — descricdo das personagens principais do
filme.

27/05/2013 Correcdo da atividade de pares (da aula anterior) — descrigéo das
personagens principais do filme;

Atividade de caracterizacdo psicoldgica das personagens;
Visualizagdo da segunda parte do filme El Laberinto del Fauno.
30/05/2013 Conclusdo da visualizacdo do filme El Laberinto del Fauno;
03/06/2013 Atividade de vocabulario: a democracia e a monarquia;
Exploracdo de uma apresentacdo em Prezi, videos e audio,
dividida em partes - a transicdo democratica, a monarquia e o Rei
Juan Carlos |.

Exprimir ordem (los numerales ordinales);

Compreender a apdcope em espanhol.

06/06/2013 Atividades relacionadas com a apdcope em espanhol;
Preenchimento das fichas de autoavalia¢do do terceiro periodo.
13/06/2013 Atividade ludica (jogo) sobre personalidades famosas do mundo
hispanico - Las 20 preguntas.

Quadro 5. Resumo das praticas de ensino de Espanhol no 3.° CEB

A 1.2 aula teve lugar no dia 13 de maio de 2013 e iniciou com uma Chuva de
ideias dos alunos relacionada com “Dictadura”, tendo sido projetada, em seguida, uma
apresentacdo de diapositivos (em Prezi) com imagens, texto e videos relacionados com
Francisco Franco, o franquismo e a Guerra Civil Espanhola. Os alunos realizaram uma
ficha de trabalho tendo em conta o que tinham acabado de ver e escutar, na qual a
segunda atividade foi de desenvolvimento da compreensdo oral de uma entrevista a um
professor acerca de Francisco Franco. Mostrou-se uma imagem do mural Guernica para
uma exploracédo e explicacdo detalhada dos diferentes elementos simbdlicos do mesmo
e de como estes relacionam a pintura de Picasso diretamente com a Guerra Civil
Espanhola.

Para terminar a aula, os alunos juntaram-se em pares para realizarem uma
atividade de interacdo oral simulando uma entrevista a um sobrevivente da Guerra
tratada na aula.

Andlise critica: como um dos objetivos gerais alcancaveis pelos alunos para esta
aula, estabeleceu-se que os alunos deveriam ser capazes de expressar-se quanto a

conteddos culturais, ativando conhecimentos prévios da lingua e desenvolvendo as

67



destrezas de compreensdo e expressao orais, a0 mesmo tempo que adquiriam
conhecimentos sobre a pluralidade cultural. As funcBes que se pretendia que os alunos
desenvolvessem prendiam-se com conhecer e identificar caracteristicas da ditadura
franquista, conhecer e identificar alguns conhecimentos histéricos de Espanha bem
como conhecer o mural Guernica e 0 que representa.

A integracdo da compreensao oral com a dimensdo sociocultural promoveu a sua
exercitacdo por parte dos alunos ao mesmo tempo que os preparou para futuras
producdes e interagcOes orais. As restantes inseriram-se no que o QECR (2001)
considera atividades de desenvolvimento da compreensédo audiovisual e decorreram de
forma muito fluida e natural, tendo os alunos estado bastante recetivos as estratégias da
aula, desde o inicio, bem como a professora em si. Talvez pelo facto de nédo estarem
muito habituados a projecdo de materiais audiovisuais e também por nunca terem
visualizado uma apresentacdo de diapositivos em Prezi, 0s alunos estiveram como que
“presos” a tudo o que lhes foi mostrado. Revelaram muito interesse pelos
conhecimentos historicos assim como por toda a cultura espanhola que apreenderam. O
recurso a materiais audiovisuais veicula grandes quantidades de informacéao
sociocultural (Brandimonte, 2003: 872) a0 mesmo tempo que proporciona aos alunos a
oportunidade de observar comportamentos e atitudes dos nativos da LE que estdo a

aprender em distintas situacoes.

A 2.2 aula decorreu no dia 16 de maio de 2013 retomando-se, ao inicio, a ultima
atividade da aula anterior, sendo que todos os pares, um de cada vez, realizaram a
entrevista oralmente em frente a toda a turma e saliento que apenas tinham na sua posse
a ficha de trabalho com a descricéo da atividade e mais nenhum suporte escrito.

Dando continuidade a aula, os alunos resolveram uma ficha de trabalho com
atividades de pré-visualizacdo do filme “El Laberinto del Fauno” de Guillermo del
Toro, apds o que se projetou o trailer do filme em questdo® para que os alunos
realizassem a terceira atividade da ficha de trabalho durante a segunda
visualizacao/audicdo. Ainda como atividade de pré-visualizacdo, optou-se por editar
uma entrevista ao realizador do filme, Guillermo del Toro, e projeta-la para que os

alunos pudessem realizar a quarta atividade da ficha de trabalho.

* O trailer encontra-se disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=AHgfiFY fPBo
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Andlise critica: os alunos estiveram efetivamente muito interessados e

motivados, continuando a revelar a sua motivacao para a aprendizagem quer da lingua
quer da cultura espanholas. O facto de se irem apercebendo que a tematica da aula era a
preparagcdo para a visualizagdo de um filme em Espanhol nas aulas seguintes,
entusiasmou-os.

Senti que a minha gestdo do tempo néo foi a melhor pelo que ndo cumpri tudo o
que tinha planificado. No entanto, escolhi deixar que todos os pares de alunos (neste
caso catorze) realizassem a atividade de interagdo oral em frente a toda a turma visto ser
habitual e natural para eles fazer isso nas aulas de espanhol para além de ser uma
atividade que lhes agrada bastante. A oralidade e o uso da lingua espanhola em
situagdes “reais” era uma constante nas suas aulas com a professora titular da turma, e

sei que os alunos que ndo o pudessem fazer ficariam, até, aborrecidos.

A 3.2 aula, no dia 20 de maio de 2013, comecou com a conclusdo da quarta
atividade da ficha de trabalho da aula anterior teve de ser terminada (a relativa a
entrevista ao realizador Guillermo del Toro, projetada e ouvida).

Partiu-se, entdo, para a visualiza¢ao da primeira parte do filme “El Laberinto del
Fauno”, em Espanhol e sem legendas, pedindo-se muita atencéo e siléncio absoluto por
parte dos alunos. Projetou-se o filme até ao final da aula.

Anadlise critica: nesta aula, a visualiza¢ao do filme cujo trailer ja tinha sido visto
(e, como tal, os tinha deixado curiosos e ansiosos por o ver integralmente) foi levada a
cabo com grande siléncio e atencdo por parte dos alunos.

O maior problema que se me pés foi o facto de as condi¢bes de projecdo ndo
serem as melhores, ou melhor dizendo, serem efetivamente mas, condicionando, por
vezes, a adequada visualizacdo especialmente em cenas mais escuras. Contudo, as
atividades decorreram dentro do previsto, cumprindo, assim, a planificacdo na sua
totalidade.

A 42 aula, no dia 23 de maio de 2013, prosseguiu com a visualizacdo da
primeira parte do filme “El Laberinto del Fauno”, projetada na parede. Apds cerca de 40
minutos e o terminus do que se definiu como primeira parte do filme, os alunos

resolveram uma ficha de trabalho , na qual a primeira atividade foi realizada em pares.
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Andlise critica: os alunos continuaram com bons niveis de interesse e motivagao
quer durante a visualizacdo do filme quer durante a realizacao da ficha de trabalho sobre
o mesmo (pensada como atividade de “durante-visualiza¢do”).

Mais uma vez, as condi¢des de projecdo foram o Unico aspeto menos positivo
nesta aula. A gestdo do tempo foi condicionada por constrangimentos logisticos,
nomeadamente o facto de o material audiovisual necessario para a aula, requisitado
atempadamente, so ter sido colocado na sala de aula ja apos o toque de entrada. Deste
modo, 0s primeiros 5 a 7 minutos da aula foram dedicados a colocar tudo pronto para a
projecdo do filme, pelo que tive de proceder a ajustes na planificacdo e passar a
conclusdo da primeira atividade da ficha de trabalho para ser efetuada em casa, por

parte dos alunos.

A 5.2 aula decorreu no dia 27 de maio de 2013 e, ap6s a corre¢do da primeira
atividade da ficha de trabalho da aula anterior, os alunos realizaram a segunda atividade
da mesma ficha de trabalho distribuida na aula anterior, tendo sido corrigida oralmente
mas com a verificacdo (por parte da professora) de que todos os alunos tinham
compreendido quais as personagens do filme que poderiam ter proferido as afirmacoes
imaginarias da atividade.

Seguidamente prosseguiu-se com a visualizagdo da segunda parte do filme “El
Laberinto del Fauno”, projetada na parede durante cerca de 40 minutos.

Anédlise critica: os alunos continuaram com bons niveis de interesse e motivagao
durante a conclusdo da realizacdo da ficha de trabalho sobre o filme (atividades de
“durante-visualizacdo”) bem como durante a visualizagdo da segunda parte do filme na
qual mantiveram sempre enorme siléncio e concentracao.

O recurso a estratégia de peer correction (correcdo pelos colegas) visou tornar
este momento da aula muito centrado nos alunos. Tanto a auto- como a hétero-correcao
tiveram como objetivo contribuir para o desenvolvimento do sentido critico dos alunos,
aumentando a sua autonomia e levando-os a analisar e refletir sobre os erros cometidos.

O unico problema foi logistico, tal como na aula anterior, mas de distinta
origem: devido a sugestdo da professora cooperante de colocar legendas em espanhol no
filme, uma vez que lhe parecia poder ajudar a completa compreensdo da lingua por
parte dos alunos. Acedi a tal sugestdo um pouco contrariada, confesso, pois parecia-me
que os alunos estavam a compreender o filme na sua globalidade (compreensdo ja

testada pela realizacdo de algumas atividades). Assim, por existirem mais que uma
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versdo do filme em suporte digital no meu computador portatil perderam-se 0s
primeiros 8 a 10 minutos da aula entre projecdo de filme com legendas em italiano, com
legendas em espanhol e sem legendas (op¢do que acabei por ter de tomar e assumir
perante a professora cooperante). Quero, apenas, salientar que antes da aula eu e a
professora cooperante tinhamos estado a testar a versdo que queriamos projetar para que
nenhum imprevisto sucedesse. Contudo, nem com tal cuidado da parte de ambas foi
possivel evitar 0 que aconteceu na aula e pareceu-nos impossivel que tal pudesse ter
sucedido apos a verificacdo que tinhamos levado a cabo. Consequentemente, ajustei a
planificacdo da aula seguinte, que teve de ser ocupada integralmente com a conclusao

da visualizacao do filme.

A 6.2 aula decorreu no dia 30 de maio de 2013 e consistiu na conclusdo da
projecao da segunda parte do filme “El Laberinto del Fauno”.

Analise critica: com a curiosidade extrema de descobrir o final da historia

fantastica e real, a0 mesmo tempo, os alunos estiveram bastante atentos e mantiveram o
siléncio durante a concluséo da projecéo do filme.

Nesta aula fechou-se o ciclo de visualizagdo de um filme que tratava o tema da
Guerra Civil Espanhola a par de uma historia de fantasia, visualizacdo essa que foi
dividida em duas partes e ocupou quatro aulas tomando em consideracdo que o
professor devera assegurar-se de que 0s alunos ndo se tornam meros espectadores
passivos em frente ao monitor ou projetor (Brandimonte, 2003: 874), tendo de cativa-los
para o visionamento dos materiais audiovisuais através de tarefas de pré-visualizacao,
durante a visualizacdo e pos-visualizagdo, mantendo, deste modo, 0s seus niveis de

atencdo e concentracdo no que veem e ouvem.

A 7.2 aula teve lugar no dia 3 de junho de 2013 e foi dedicada a exploracdo e
explicacdo de acontecimentos histéricos de Espanha através de imagens, texto e videos
relacionados com a transicdo democratica, a monarquia e o Rei Juan Carlos | numa a
projecdo de diapositivos em Prezi, antecedida de uma chuva de ideias por parte dos
alunos com as palavras “Democracia” e “Monarquia”, como atividade de
“aquecimento”.

Com duas frases anteriormente vistas (nos diapositivos) os alunos deduziram a
regra para a formacdo dos numeros ordinais, para em seguida se realizar o primeiro

exercicio da ficha de trabalho (que lhes tinha sido distribuida algumas aulas antes pela
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professora titular da turma). Posteriormente salientaram-se duas outras frases projetadas
num diapositivo (relacionadas com a tematica da aula) e nas quais se utilizava o
processo gramatical da apocope algumas vezes. Mais uma vez, os alunos deduziram a
regra de utilizacdo de tal processo, ap0s o que realizaram os restantes exercicios da
ficha de trabalho.

Analise critica: a aula decorreu de forma muito fluida e todos os passos se

encadearam naturalmente, conforme esperado aquando da planificacdo e selecdo de
estratégias e atividades.

A estratégia da metodologia de ensino de gramatica de uma forma implicita e
dedutiva por parte dos alunos resultou muito bem também gracas ao contributo dos
alunos. Verificou-se que o0 ensino indutivo da gramatica pode ser posto em pratica
através de um texto/frases/conteidos que transmitam conhecimento sociocultural, como
sugerido por Arslan & Arslan (2012: 36). Desta forma, os objetivos da aula foram

conseguidos bem como a consolidacdo dos contelldos gramaticais tratados.

Na 8.2 aula, que decorreu no dia 6 de junho de 2013, distribuiu-se aos alunos
uma ficha informativa com informagBes acerca da apdcope mais extensas e mais
facilmente percetiveis do que as fornecidas na aula anterior. Pretendeu-se consolidar 0s
conhecimentos sobre tal fendmeno gramatical com apenas mais uma atividade contida
na referida ficha (sendo, deste modo, igualmente uma ficha de trabalho).

Apos esta etapa da aula, todo o tempo restante foi ocupado com o preenchimento
das fichas de autoavaliacdo do 3.° periodo dos alunos, parte obrigatoria do processo de
avaliacdo. Tal procedimento foi um pouco extenso (como previsto) visto que era
necessario efetuar calculos com notas de todo o ano letivo.

Andlise critica: os alunos revelaram ter compreendido o0s conhecimentos

adquiridos na aula anterior, nomeadamente no que se referia a apdcope, tendo realizado
a atividade de consolidagdo de forma concentrada e muito eficaz. Deste modo, 0s
objetivos da aula foram conseguidos bem como a consolidacdo dos conteddos

gramaticais tratados.

Para a 9.2 aula, que teve lugar no dia 13 de junho de 2013, optou-se por realizar
um jogo, em pares, cujo nome era “Las 20 preguntas”, no qual um par de cada vez,
elegia um pedaco de papel bem dobrado entre muitos colocados num saco, e, a frente de

toda a turma, teriam tinha de responder a 20 perguntas elaboradas pelos seus colegas
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(também em pares), podendo apenas responder “sim” ou “ndo” para que 0s outros pares
pudessem adivinhar a personalidade famosa dos paises de lingua materna espanhola que
estavam a “encarnar” (vide Apéndice 1). O par que adivinhasse seria 0 seguinte a eleger
outra personalidade famosa e a responder a 20 perguntas. No final da aula, distribuiram-
se caramelos a todos os alunos como prémio de participagao.

Analise critica: como objetivos gerais alcancaveis pelos alunos para esta aula,
estabeleceu-se que os alunos deveriam ser capazes de usar a lingua espanhola para
expressar-se quanto a conteudos culturais, ativando conhecimentos prévios da lingua e
desenvolvendo as destrezas de compreensdo e expressdo orais, a0 mesmo tempo que
adquiriam conhecimentos sobre a pluralidade cultural. As funcdes que se pretendia que
os alunos desenvolvessem prendiam-se com conhecer e identificar algumas
personalidades de lingua materna espanhola bem como formular questdes e responder
sobre informacéao pessoal.

A aula foi como o culminar do ano letivo (ja que foi a Ultima aula), fechando de
forma exemplar o ciclo de aulas da Pratica de Ensino Supervisionada. Os alunos
estiveram bastante motivados para a atividade lldica, tendo demonstrado uma vontade
enorme em participar ativamente, pelo que se verificou a consecucdo de todos 0s
objetivos propostos para a aula. Revelou-se uma estratégia de elevado grau de
adequacdo e eficicia nesta turma e contexto, tendo-se cumprido integralmente a
planificacdo e atingido a consecucdo dos objetivos propostos. As atividades ludicas,
ritmicas e musicais sdo de igual forma bastante estimulantes e motivadoras para 0s
alunos.Saliento apenas o facto de, no inicio do jogo, ter sido necessario conduzir e
ajudar os alunos a reformularem as perguntas para que a resposta possivel s6 fosse
“sim” ou “ndo”: para tal, as questdes teriam de iniciar sempre pelo verbo e nunca por
um pronome interrogativo. No entanto, 0s alunos compreenderam facilmente a
mecénica imprimida na atividade e poucos voltaram a errar na formulagédo das questdes.
A distribuicdo de caramelos como prémio de participacdo foi decidida para que ndo se
premiasse apenas um par vencedor, mas toda a turma por participar ativa e

relevantemente na atividade.

2.2.4. A prética de ensino de Inglés no 1.° ciclo do Ensino Béasico

As aulas da Préatica de Ensino Supervisionada tiveram sempre a duragdo de 60
minutos e foram todas lecionadas usando exclusivamente a lingua inglesa. Seguiram a
presente calendarizacéo e planificagéo:
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Aula / Data Principais atividades desenvolvidas
4/02/2014 Observagéo.

10/02/2014 Atividade de vocabulario (revisao): jogo;

Pintar o Elmer;

Audicdo e visualizacdo de um video/cangdo: “Walking in the

jungle” (com mimica).

11/02/2014 Atividade de vocabulério: Flashcards e word cards;
Identificagdo de diferentes animais da selva (durante a

storytelling de “Elmer and friends”);

Atividade de consolidacao de vocabulario: crossword.

18/02/2014 Atividade de vocabulario;

Atividade de grupo: matching activity;

Desenhar um novo animal seguindo instrucdes orais: listening.

24/02/2014 Storytelling: “The Very Hungry Caterpillar”;

Atividade de vocabulério: ordenar e colar os dias da semana.

25/02/2014 Atividades de vocabulério: jogos;

Exprimir gostos/preferéncias.

27/02/2014 Atividades de vocabulario: jogos;

Audicdo e visualizacdo de um video/cangdo: “Do you like

broccoli ice-cream” (com mimica).

Quadro 6. Resumo das préticas de ensino de Inglés no 1.° CEB

A 1.2 aula decorreu no dia 10 de fevereiro de 2014, tendo-se estabelecido o
contexto para a aula e a tematica a tratar, utilizou-se o poster do Elmer (vide Apéndice
2) na parede para, em seguida, se levar a cabo um jogo de equipas (duas, a saber) O
jogo consistiu em ser dito em voz alta uma cor, ao acaso, tendo que o 1.° elemento de
cada equipa (pela ordem da fila em que estavam dispostos) correr para 0 poster e
apontar o quadrado com a cor correspondente ao que tinha ouvido, ganhando, assim, um
ponto para a sua equipa. Os pontos foram sendo escritos no quadro para que, no final do
jogo, se soubesse qual tinha sido a equipa vencedora. Todos os alunos ganharam um
“prémio”, sendo este a ficha de trabalho para colorir o Elmer segundo nimeros ¢ as
cores correspondentes, que foi resolvida a pares.

No final da aula projetou-se e ouviu-se a can¢io/video “Walking in the jungle”™
para gque os alunos aprendessem a letra e 0s movimentos e, posteriormente, a cantarem e
fazerem a mimica correspondente.

Anélise critica: apesar de ser a primeira aula lecionada, os alunos estiveram

bastante interessados e participativos em todas as atividades propostas. Como 0s

conteldos planificados eram apenas de revisdo, verificou-se que as estratégias

> O video encontra-se disponivel em http:/supersimplelearning.com/videos/just-for-fun/
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selecionadas foram adequadas e eficazes levando & consecucdo dos objetivos
pretendidos. Pds-se em prética o que Sanchez (2009: 220-221) afirmou quanto ao facto
de o0 uso de mimica e imagens promover igualmente o sucesso na aprendizagem de uma
LE, indo ao encontro da metodologia de TPR ou RFT na qual Asher advoga que as
estruturas gramaticais (frases/ordens), o seu vocabulario e a sua pronincia adequada
serdo desenvolvidas se as atividades utilizadas no ensino de uma LE associarem
linguagem e movimento bem como o uso quase exclusivo dessa lingua.

A empatia com os alunos foi imediata, tendo os mesmos sido bastante recetivos
quer as estratégias/atividades quer a professora em si e a sua forma de estar e atuar na
sala de aula. Estabeleceu-se imediatamente o rapport como resultado da forma como

dei voz aos alunos, os ouvi e os tratei dentro da sala de aula (Harmer, 2007: 25).

Na 2.2 aula, no dia 11 de fevereiro de 2014, deu-se continuidade a ultima
atividade da aula anterior, projetando-se uma vez a cangao/video “Walking in the
jungle” visando que os alunos cantassem e reproduzissem o0s gestos da cancdo/video. De
seguida, utilizou-se o poster do Elmer, flashcards (com imagens de amigos do elefante
especial e outros animais selvagens) e word cards com nomes de animais (vide
Apéndice 1) para fazer corresponder imagens e palavras de forma correta. Efetuou-se
também a pratica de pronincia em voz alta de todos os vocabulos tratados na aula.

Com um poster de uma imagem da selva onde vive o Elmer e os seus amigos
(vide Apéndice 2) fez-se a ponte para a leitura em voz alta da historia “Elmer and
friends” de David McKee (vide Anexo 1), a0 mesmo tempo que se desenvolvia a
atividade de compreensdo oral na qual o objetivo era a identificacdo dos diferentes
animais da selva. Nos ultimos 10 minutos da aula, optou-se por uma ficha de trabalho
para consolidacdo de vocabulario: resolucdo de um crossword.

Anaélise critica: tal como anteriormente, 0s alunos estiveram muito empenhados,
interessados e ativos em todas as atividades, tendo-se conseguido cumprir integralmente
a planificacao e atingir todos os objetivos propostos na mesma. As atividades ludicas,
ritmicas e musicais sdo bastante estimulantes e motivadoras para os alunos tal como o
recurso a contar historias na LE, especialmente se for com entoacdo, dramatizacdo e
afetividade por parte do professor.

Nesta aula os alunos estiveram um pouco mais agitados do que na anterior, mas
nada que interferisse negativamente no normal funcionamento das atividades. Talvez tal

agitacdo se tenha devido ao horario em que a aula foi lecionada (das 16:30 as 17:30),
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sendo a ultima aula do dia. Poder-se-ia ter aproveitado uma pergunta levantada: “How

many friends has Elmer got?” para uma rapida revisao dos niumeros cardinais.

A 3.2 aula decorreu no dia 18 de fevereiro de 2014 tendo-se iniciado por projetar
uma apresentacdo de diapositivos em Powerpoint com conteddos lexicais relativos a
descricdo de algumas caracteristicas fisicas dos animais selvagens. Ap6s o terminus da
apresentacdo, realizou-se a pratica de pronuncia em voz alta de todas as caracteristicas
dos animais selvagens visionadas.

Em seguida, levou-se a cabo uma atividade de grupo cujo objetivo era um
exercicio de matching para consolidacdo do vocabulario de descricéo fisica, em trabalho
cooperativo. Com o mesmo objetivo, realizou-se a atividade de desenhar um novo
animal seguindo instrucBes orais para além de desenvolver a compreensdo oral dos
alunos.

Anadlise critica: todas as estratégias desta aula surtiram o efeito desejado, mas
especialmente a de desenhar 0 monstro, ja que os alunos estavam a espera de desenhar
um novo animal e foram descobrindo, ao longo da descri¢do, que tudo era muito
estranho para ser um animal. Para além disso, divertiram-se aprendendo (e revendo
outra vez 0s nameros e as cores, consolidando conhecimentos prévios), particularmente
qguando mostraram aos colegas o resultado final (que foi similar). Assim, os objetivos da

aula foram alcancados com sucesso.

A 4.2 aula, no dia 24 de fevereiro de 2014, consistiu em estabelecer a ponte com
a aula anterior, projetou-se a imagem de uma lagarta (“caterpillar”), pedindo-se aos
alunos que a descrevessem, evocando e aplicando conhecimentos adquiridos na aula
anterior. Esta atividade serviu igualmente para lancar a que se lhe seguiu: a storytelling
do livro “The very hungry caterpillar” de Eric Carle (vide Anexo 1), sequida de uma
breve exploracdo oral e guiada da historia. Deu-se maior importancia a parte da historia
na qual se fazia referéncia aos dias da semana e aos alimentos que a lagarta tinha
comido em cada um deles, visto os primeiros constituirem um dos objetivos
estabelecidos para esta aula, e 0s segundos serem necessarios para lancar a tematica da
aula seguinte. Insistiu-se, assim, predominantemente no primeiro contetdo lexical
referido e na ordem dos dias da semana.

Na atividade seguinte, consolidou-se 0 vocabulario dos dias da semana de forma

diferente: ordenar e colar os dias da semana numa folha parcialmente em branco
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(apenas com um layout relacionado com “The very hungry caterpillar” e o titulo Days of
the week).

Anélise critica: a aula decorreu de forma bastante fluida, ndo havendo momentos
de distragdo nem desinteresse por parte dos alunos. Estes continuaram a demonstrar
bastante recetividade e interesse em todas as atividades, nomeadamente aquando da
storytelling. Esta estratégia resultou novamente muito bem, revelando ser adequada para
a faixa etaria e conhecimentos prévios dos alunos, utilizando com sucesso a Literatura

(fator cultural) na aula de LE para incluir a dimensdo sociocultural da lingua inglesa.

Na 5.2 aula, no dia 25 de fevereiro de 2014, pretendeu-se que a aula iniciasse de
forma inesperada e fora do comum, apelando-se a curiosidade propria dos alunos, com
um jogo de encontrar futas e legumes de plastico escondidos na sala de aula e colocar
dentro de um cesto.

ApOs esta atividade, recorreu-se ao que a lagarta (da aula anterior) tinha comido,
para ativar conhecimentos prévios, bem como se introduziu léxico novo com os frutos e
legumes de pléstico utilizados anteriormente através do contacto/tato dos alunos com os
mesmos. Todos o0s vocabulos referentes aos frutos e legumes de plastico foram alvo de
repeticdo em coro (3 vezes cada). Outro jogo foi utilizado para consolidagdo destes
novos contetdos lexicais bem como da sua insercdo em categorias especificas.

Depois deste jogo, e como estratégia para introduzir a funcdo de linguagem
equivalente a expressdo de gostos e preferéncias, recorreu-se & mimica, aos frutos e
legumes de plastico e aos exponentes da linguagem devidos como forma de levar os
alunos a manifestar os seus gostos e preferéncias. Para consolidar todos os conteidos
abordados na aula, os alunos receberam uma ficha informativa contendo todos os
legumes e frutas bem como uma ficha de trabalho que teriam de resolver de acordo com
as suas preferéncias e gostos alimentares.

Anadlise critica: foi uma aula bastante dindmica na qual os alunos estiveram

bastante participativos e atentos, divertindo-se a0 mesmo tempo que cimentavam
conhecimentos. Todas as atividades foram surgindo de forma fluida, sendo executadas
num encadeamento natural e sem quebras de aten¢do nem desmotivacao.

As estratégias utilizadas surtiram o efeito desejado, adequando-se perfeitamente
ao nivel etario dos alunos e permitindo a consecuc¢éo de todos os objetivos planificados
para esta aula. A atividade inicial (de procura de “coisas” escondidas na sala de aula)

proporcionou momentos de diversdo e movimento, servindo como warmer para a aula
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de forma muito eficaz, tendo os alunos demonstrado o seu agrado pelo que estavam a
fazer e querendo até repetir. Como Harmer (2007: 14) afirma, ver, ouvir e tocar sdo tao
importantes na aprendizagem como compreender a explicacdo do professor (quando se

refere a criancas).

Na 6.2 aula, que teve lugar no dia 27 de fevereiro de 2014, utilizou-se uma
estratégia para relembrar o vocabulario e funcdes de linguagem abordados na aula
anterior, recorrendo a LM dos alunos (portugués) com o objetivo de levar a cabo uma
andlise contrastiva de ambas linguas. Ao longo da atividade imprimiu-se mais ritmo e
velocidade de forma a tornar a tarefa mais divertida e até um pouco confusa. Tal
confusdo subsequente fazia parte do objetivo da atividade.

Recorrendo novamente a alimentos de plastico, passou-se para a introducdo de
mais léxico relacionados com alimentos em geral. A prondncia correta de cada
vocabulo, por parte dos alunos, foi praticada 3 vezes em coro. Nesta sequéncia optou-se
por realizar um jogo para consolidacdo do vocabulario (de esconder um alimento com
os alunos de olhos fechados e tapados, para que, ao abri-los, dissessem em voz alta qual
o0 alimento que faltava - em inglés, claro).

Na ultima parte da aula efetuou-se a audigdo e visualizacdo do video/cancao:
“Do you like broccoli ice-cream™,® para que os alunos cantassem e reproduzissem 0s
gestos apoés os ter aprendido, e terminando a aula num ambiente divertido e de reforco
das aprendizagens anteriores.

Anélise critica: & semelhanca da aula anterior, esta teve bastante dinamismo

levando a que os alunos estivessem bastante atentos e consequentemente participativos,
divertindo-se com as atividades propostas. Estas revelaram, mais uma vez, ser
adequadas ao nivel etéario dos alunos e eficazes ja que proporcionaram que 0s objetivos
propostos para esta aula fossem atingidos, nomeadamente o uso da lingua materna por
parte dos alunos que se apresentou como uma estratégia eficaz.

A atividade de esconder alimentos proporcionou momentos de atencéo,
motivacdo e diversdo, servindo plenamente os objetivos pelos quais se optou por
realiza-la. Os alunos demonstraram, mais uma vez, o seu agrado pelo jogo e queriam

repetir.

® O video encontra-se disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=frN3nvhIHUk
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Pode-se afirmar que o ciclo das aulas da PES lecionadas nesta turma terminou de
forma bastante prazerosa, ficando um desejo de voltar quer por parte dos alunos quer
por parte da professora. Foi muito gratificante, ainda que desafiante, poder lecionar seis

aulas a este grupo de alunos de t&o baixa faixa etaria.

2.2.5. A prética de ensino de Inglés no 2.° ciclo do Ensino Basico

As aulas da Préatica de Ensino Supervisionada tiveram sempre a duragdo de 60
minutos e foram todas lecionadas usando exclusivamente a lingua inglesa. Seguiram a

presente calendarizacéo e planificagéo:

Aula / Data Principais atividades desenvolvidas
4/11/2013 Observacéo.

5/11/2013 Observagéo.
12/11/2013 Atividade de vocabulario: Flashcards;
Atividade de grupo: 5 textos com distintas rotinas diarias.
13/11/2013 Concluséo da atividade de grupo;
Comparacdo de diferentes rotinas diarias e outras caracteristicas
de paises de lingua inglesa;
Atividade de pares: listening.
18/11/2013 Atividade de interacdo oral: perguntar e responder sobre a rotina
diéria de um(a) colega;
Elaboracédo de 3 Class Diaries.
19/11/2013 Exprimir frequéncia de habitos/acbes (Frequency adverbs);
Confirmar informacdo (Question-tags).
26/11/2013 Atividade de grupo: 4 Sunday’s routine;
Writing Contest.
27/11/2013 Revisdes para o teste escrito.
2/12/2013 Teste escrito.
10/12/2013 Storytelling: “The Animals’ Christmas Eve”.
11/12/2013 “The Animals’ Christmas Eve” - Role-play de turma.
Quadro 7. Resumo das préticas de ensino de Inglés no 2.° CEB

A 1.2 aula decorreu no dia 12 de novembro de 2013 e, para introduzir o tema da
aula — a rotina diéria — recorreu-se a atividade de vocabulério com o uso de flashcards
com imagens reais de acdes/habitos diarios.

De seguida, procedeu-se a uma atividade de grupo para promover o trabalho
cooperativo bem como tomar contacto com 5 textos com distintas rotinas diarias de
criancas oriundas de diferentes paises de expressdo de LI (vide Apéndice 5). Os alunos
tiveram de ordenar os textos, elaborar 5 questdes de compreenséo sobre o texto final e

responder as questdes (de outro texto, de outro grupo de alunos).
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Andlise critica: a atividade inicial de vocabulario decorreu de forma muito fluida
e natural, sendo que os alunos sabiam quase todas as ac¢des/habitos didrios em inglés.
Acabou por ndo ser tanto uma atividade de introducéo de vocabulario relativo a Rotina
didria mas sim de revisdo, o que ja tinha sido previsto. As atividades que foram
desenvolvidas em grupo coadunam-se com o tema cultural que se quis impregnar na
aula uma vez que cada texto descrevia a rotina diaria de criancas de distintos paises de
lingua inglesa, e preencheram o requisito pretendido de que cada aluno tivesse tido
contacto com trés rotinas diarias distintas (para posterior comparacdo). Pareceu-me que
atividades de leitura e compreensdo de textos “culturalmente relevantes” e interessantes
ou acerca de experiéncias da vida quotidiana de nativos da cultura-alvo, iriam promover
a competéncia intercultural dos alunos, conforme lido em Sanchez (2009: 319).

Os alunos estiveram bastante recetivos as estratégias da aula, desde o inicio, bem
como a professora em si estabelecendo-se, de imediato, grande empatia e rapport (a
relacdo que os alunos tém com o professor e vice versa). Uma relagdo positiva,
agradavel e de respeito matuo estd presente nas melhores aulas, na visdo de Harmer
(2007: 25), o que se refletiu no empenho e interesse dos alunos na realizagdo das
atividades propostas pela professora, e a subsequente consecucdo dos objetivos da aula.

Talvez pelo facto de ndo estarem muito habituados a dinamica de grupo, os
alunos demoraram mais tempo do que o previsto a organizar quer a sala quer o inicio da
primeira tarefa colaborativa. Tal condicionou o resto da atividade, levando a que ndo
fosse terminada e que o ultimo passo fosse deixado para a aula seguinte. Penso que
deveria ter sido mais assertiva quanto ao cumprimento do tempo para cada passo desta
atividade, no sentido em que nédo o verbalizei devidamente e fui deixando que o tempo
fosse estendido (para me assegurar que todas as tarefas iam sendo cumpridas por todos
0S grupos). Se ndo o tivesse feito, e tivesse sido menos permissiva, guiaria melhor o
trabalho de grupo permitindo aos alunos melhorar a organizacdo do seu trabalho e a

gestdo de tempo.

Na 2.2 aula, no dia 13 de novembro de 2013, retomou-se a Gltima atividade da
aula anterior, pelo que os grupos de trabalho foram novamente constituidos, tendo-se o
cuidado de distribuir os textos exatamente na ordem em que tinham sido recolhidos no
dia anterior, ja que ndo poderia haver enganos quanto a este facto. Os alunos

terminaram de responder as questdes escritas sobre 0s textos.
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De seguida, chamou-se a atengdo dos alunos para 0 Mapa mundial exposto ao
fundo da sala desde o inicio da aula para se localizar o pais de origem das personagens
dos textos com as rotinas diarias e como uma atividade de pre-listening para a atividade
de while-listening que se seguiu: leitura em voz alta de cada texto para que os colegas
fossem preenchessem (a pares) uma tabela numa ficha de trabalho sobre os textos e
mais alguma informacao adicional sobre alguns paises de LI (vide Apéndice 4). Apds
esta atividade, realizou-se uma discussao oral sobre as similitudes e as diferencas das
rotinas didrias das criangas visadas nos textos e as préprias acdes dirias dos alunos,
como atividade de post-listening.

Anaélise critica: ao retomarem a atividade de grupo da aula anterior, os alunos
foram mais céleres ao reunir-se em grupo e organizar a distribuicdo pela sala. Este
anterior “ponto fraco” melhorou, efetivamente, ndo s6 porque os alunos ja tinham tido
uma aula para se habituarem a dindmica de trabalho colaborativo, mas também porque
eu fui mais rigorosa no cumprimento do tempo por parte dos alunos.

Os objetivos da aula foram conseguidos, especialmente os mais visados no que
respeitava aos aspetos culturais dos paises de LI e a comparacdo das rotinas diarias de
criangas oriundas de diferentes localizagdes, conforme advogado por Saluveer (2004:
23) que destaca a necessaria analise contrativa entre a cultura materna do aprendente e a
cultura da LE que se esta a aprender.

Foi interessante ver como os alunos conseguiram ver as similitudes e as
diferengas, apercebendo-se de pormenores introduzidos nos textos, nomeadamente no
texto respeitante a rotina diaria de duas criancas sul-africanas pobres (propositadamente

construido para fazer os alunos refletir sobre realidades muito distintas).

A 3.2 aula teve lugar no dia 18 de novembro de 2013 e foi dedicada a envolver
os alunos na sua vida diaria e na dos seus colegas. Realizou-se uma atividade de
interacdo oral em pares de alunos receberam duas fichas de trabalho, uma para o aluno
A e outra para o aluno B, dividida em duas partes: uma escrita e outra oral, com o
objetivo de perguntar e responder sobre a rotina diaria de um(a) colega.

Em seguida, os alunos foram informados de que iriam elaborar trés diérios de
turma — Class Diaries — (vide Apéndice 6) em trés grupos. Os alunos foram igualmente
informados de que, todos os dias, um elemento do grupo devia levar o diario de turma
para casa e escrever nele a sua rotina didria (a lapis), trazendo-o no dia seguinte e

entregando a outro elemento, que faia a mesma coisa. Assim, comecando naquele dia,
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os diarios andaram de mio em mao, até todos os alunos da turma terem escrito nele
(exceto as duas alunas com Necessidades Educativas Especiais).

Analise critica: a atividade de interacdo oral € uma das melhores formas de

praticar a oralidade e a fluéncia comunicativas. Ainda que muito controlada, esta
atividade propiciou momentos reais de comunicacdo nos quais a maioria dos alunos
esteve a vontade. A turma, de facto, revelou mais uma vez o seu interesse pela lingua
inglesa bem como a vontade em participar oralmente, em contar aos colegas tudo sobre
a vida do(a) colega. A maioria dos alunos ndo demonstrou qualquer timidez durante a
atividade.

Quanto aos diarios de turma, os alunos gostaram muito da ideia e foram criativos
na concecdo e execucdo das capas dos mesmos, tendo-se optado por esta tarefa (uma
atividade na qual os alunos se servem da lingua para alcangar um resultado especifico)
baseando-me na metodologia de TBL. Tal tarefa refletiu a vida real, sendo a lingua o
instrumento que os alunos utilizaram ou iriam utilizar para a terminar (Guillén, 2004:
848). Para além disso, considerei igualmente a opinido de Harmer (2007: 14) de que 0s
alunos normalmente correspondem melhor a atividades que se centrem nas suas vidas e
experiéncia. A atividade dos diarios de turma teve, deste modo, bastante recetividade
por parte dos alunos e resultou muito bem (adicionando o fator “responsabilidade”,
também).

Na atividade de interacdo oral, os pares tinham de preencher a tabela através de
perguntas feitas oralmente, o que ndo aconteceu logo desde o inicio da atividade e que,
em alguns casos, sO passou a ser efetivado ap6s a professora ter dado conta e chamar a
atencdo para o facto. Parece-me que isto decorreu da pouca frequéncia com que 0s
alunos faziam atividades de interacédo oral, demorando, assim um pouco mais a entrar na
dindmica da tarefa. Para além disso, os alunos mais timidos demonstraram um pouco de
relutdncia na segunda parte da atividade (ao apresentarem a rotina do(a) colega
oralmente para toda a turma), ainda que ndo fosse necessario levantar-se nem dirigir-se
a frente da sala de aula. Eu também deveria ter exemplificado de forma mais explicita a
tarefa que teriam de desenvolver, falha que tentei que ndo voltasse a acontecer no
futuro. Como tal, teve de se deixar a conclusdo desta 2.2 parte da atividade para a aula
seguinte, para que todos os alunos pudessem executa-la com seguranca e confiancga, e
que a aula seguisse 0 rumo tracado (pois ndo se podia adiar a atividade relativa aos
diarios de turma por constrangimentos de tempo para que pudessem ser terminados

aquando do terminus da PES).
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A 4.2 aula decorreu no dia 19 de novembro de 2013, tendo-se terminado a 2.2
parte da atividade de interacdo oral da aula anterior, ap0s o0 que se realizaram atividades
com o0 objetivo de levar os alunos a, primeiro, deduzirem as regras de
utilizacdo/construcado, e, depois, exprimirem frequéncia de habitos/acbes (através dos
Frequency adverbs) bem como confirmarem informacdo (através das Question-tags).
Toda este ensino da gramatica de forma implicita partiu do texto do manual dos alunos
lido anteriormente, acerca da rotina diaria do Osvaldo.

Analise critica: a aula decorreu de forma muito fluida e todos os passos se

encadearam naturalmente, conforme esperado aquando da planificacdo e selecdo de
estratégias e atividades. A estratégia da metodologia de ensino de gramatica de uma
forma implicita e dedutiva por parte dos alunos resultou muito bem também gracas ao
contributo dos alunos, bem como ao facto de o ensino dedutivo da gramaética que
transmita ou parta de conhecimento sociocultural ser mais eficaz. Desta forma, o0s
objetivos da aula foram conseguidos bem como a consolidacdo dos conteddos

gramaticais tratados.

Na 5.2 aula, no dia 26 de novembro de 2013, focou-se a rotina de um domingo
da professora, os alunos visualizaram uma apresentacao de diapositivos com imagens de
acoes/habitos da professora, sendo sempre chamados a construir as frases através do que
viam. O dltimo diapositivo continha a rotina completa de um domingo na vida da
professora bem como a frase incompleta “It’s Sunday...”, langando, assim, a atividade
seguinte: o Concurso de escrita. Desta forma, os alunos, em grupos, tiveram de escrever
uma historia contendo uma rotina de domingo baseada na que continuava projetada,
mas tendo que ser criativos (despertada com expressdes/conetores, dados a cada grupo,
que tinham de ser obrigatoriamente incluidos na historia final).

No final, as professoras decidiram premiar todos 0s grupos com um pequeno
prémio, uma vez que a decisdo de escolher um grupo vencedor foi dificil dadas as
historias criadas.

Andlise critica: todos os objetivos da aula foram alcancados, tendo-se

desenvolvido as competéncias de escrita dos alunos bem como a sua criatividade. A
aula, tal como a anterior, decorreu de forma muito fluida com todos os passos

naturalmente encadeados.
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Os alunos estiveram bastante recetivos a todas as atividades, mas
particularmente na de escrita onde revelaram uma grande capacidade de aplicar
conhecimentos anteriores a novas situacbes ao mesmo tempo que foram bastante
criativos, superando as expetativas estabelecidas para esta aula. Surpreenderam
positivamente as professoras que estiveram presentes na aula, tornando muito dificil a
tarefa de escolher um vencedor. A estratégia da utilizacdo da rotina de domingo da
professora com imagens com a fotografia real (no inicio da aula) revelou ser bastante
eficaz, levando até a momentos de humor, muito eficazes e necessarios na sala de aula.

Na presente aula houve apenas um aspeto menos bom que também foi salientado
pela supervisora e que se prende com o uso de dois conetores/expressdes introduzidos
pela professora para despertar a criatividade dos alunos aquando da escrita da histéria:
suddenly e without expecting. Tais conetores/expressfes podem determinar um uso
exclusivo de tempos verbais de passado, mais especificamente without expecting.
Contudo, a meu ver, suddenly pode ser utlizado com o sentido de presente, o que

aconteceu no grupo que o teve de utilizar.

A 6.2 aula, que teve lugar no dia 27 de novembro de 2013, consistiu numa aula
de revisOes para o teste escrito. Para que nao fosse uma “normal” e aborrecida aula de
revisdes, optou-se por utilizar a seguinte estratégia: em pares, metade da turma resolveu
0 Check test nas paginas 50 e 51 do manual do aluno; outra metade resolveu o Check
test no livro de exercicios nas paginas 25 e 26. A estratégia de correcdo também
pretendeu ser mais interessante uma vez que os alunos gostam de corrigir as atividades
dos colegas. Assim, cada par de alunos trocou o manual de aluno/livro de exercicios
com outro par que tivesse resolvido o Check test distinto do seu, tendo de corrigi-lo, a
lapis. Tal correcdo foi devidamente supervisionada para que ndo ocorressem erros.

Andlise critica: todos os objetivos da aula foram alcancados, tendo-se praticados
0s contelidos lexicais e gramaticais bem como as competéncias que iriam ser testadas
posteriormente. A aula, tal como a anterior, decorreu de forma muito natural e conforme
planificado.

Os alunos gostaram bastante da estratégia de peer correction, demonstrando,
mais uma vez, que funciona e torna menos macgador e até mais entusiasmante uma parte
da aula que, por vezes, os alunos ndo gostam ou prestam menos atengdo. Com esta

estratégia, os alunos tém de estar bastante atentos (por vezes, sdo até zelosos demais) ao
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mesmo tempo que recorrem aos seus conhecimentos prévios, aplicando-os na correcao

do trabalho dos colegas. Resultou muito bem como consolidacao de aprendizagens.

A 7.2 aula, que decorreu no dia 2 de dezembro de 2013, foi inteiramente
dedicada a resolucdo do teste escrito, por parte dos alunos, elaborado em colaboragéo
entre a professora cooperante e a professora estagiaria, seguindo a matriz Unica
existente e obrigatoria para a LI no Agrupamento de Escolas Latino Coelho.

Andlise critica: tudo decorreu conforme previsto e planificado, como acontece

normalmente numa aula de realizacdo de teste escrito de avaliagdo. Todos os alunos

conseguiram termina-lo dentro do tempo previsto.

A 8.2 aula teve lugar no dia 10 de dezembro de 2013. Recorreu-se a estratégia de
Brainstorming iniciando com a tematica “dezembro” e depois “Natal” para chegar ao
tema da aula: Christmas Eve, langando a atividade seguinte — a narragdo do conto “The
Animals’ Christmas Eve” de Gale Wiersum (vide Anexo 1) — em simultaneo com a
projecédo do conto numa tela para que os alunos pudessem ver claramente as imagens e,
desta forma, seguir melhor a narracdo. Procedeu-se a exploracdo oral no sentido de
verificar se os alunos o tinham entendido.

De seguida, os alunos foram informados de que iriam realizar a dramatizacao
(role-play) do conto na seguinte aula e de que todos teriam um papel ativo e
preponderante na mesma. Para tal, distribuiu-se aos alunos folhas com o texto do conto,
informando-se em seguida cada aluno do seu papel e respetivo texto. O resto do tempo
de aula (cerca de 10 minutos) foi deixado para que os alunos lessem atentamente 0s seus
textos, os interiorizassem e iniciassem a preparacao da dramatizacao.

Anélise critica: os alunos estiveram bastante recetivos as estratégias da aula,

desde o inicio, tendo gostado bastante da atividade de storytelling. Demonstraram
sempre muito empenho e interesse ao longo de toda a aula, o que ajudou naturalmente a
consecucdo dos objetivos da aula na integra. Pensei sempre em manter os elevados
niveis de motivacdo dos alunos, pelo que selecionei um nivel de desafio apropriado para
que ndo fosse nem demasiado dificil nem demasiado facil, como sugerido por Harmer
(2007: 20).

Assim, a aula foi naturalmente fluida, enquadrando-se no tema aglutinador da
minha PES, introduzindo a Literatura nas aulas de Inglés, e todas as atividades foram

bem encadeadas e executadas, quer pelos alunos quer pela professora. Salienta-se o
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entusiasmo que os alunos revelaram quanto a subsequente dramatizacdo do conto e

imediato empenho na preparacdo da mesma.

A 9.2 aula foi “extra” pois ja tinha sido cumprida a lecionacdo de 8 aulas
supervisionadas, e decorreu no dia 11 de dezembro de 2013. Contudo, na sequéncia da
aula anterior, foi decidido pela professora estagiaria e pela professora titular da turma
fazer mais esta aula supervisionada, pois era uma atividade que ambas queriam
desenvolver com a turma.

Assim, a aula consistiu na dramatizagdo do conto “The Animals’ Christmas
Eve” de Gale Wiersum que foi filmada em video pela equipa de recolha e divulgacao de
imagem pertencente ao Curso Profissional de Multimédia existente no Agrupamento,
bem como fotografada (vide Apéndice 6).

Nos ultimos minutos de aula (cerca de 10), cada aluno recebeu um pequeno
cartdo de Natal para colorir, funcionando como um presente simbdlico da professora
para eles que depois poderia ser oferecido a alguem.

Analise critica: a aula foi como o culminar de todo o trabalho desenvolvido,

fechando de forma exemplar o ciclo de aulas da Pratica de Ensino Supervisionada. Os
alunos estiveram bastante motivados para a atividade de dramatizacdo, tendo
demonstrado uma vontade enorme em que tudo saisse perfeito, pelo que se verificou a
consecucdo de todos os objetivos propostos para a aula. Revelou-se uma estratégia de
elevado grau de adequacdo e eficacia nesta turma e contexto, confirmando que os role-
plays que comportam informacédo cultural colocam os alunos numa posi¢do de maior
controlo do que aprendem e da sua performance, permitindo-lhes, assim, interagir mais
e mais naturalmente com o professor e os outros alunos (Neff & Rucynski Jr, 2013: 20).

O video da gravacao, apds edicao, sera divulgado na “LatinoTv”, um projeto do
Agrupamento que divulga as atividades que decorrem nos estabelecimentos de ensino
ao longo do ano letivo. Foram publicadas na pagina de Facebook do Agrupamento

fotografias e um pequeno texto descritivo escrito por mim.

2.3. Reflexao final

Concluida a andlise critica das diferentes praticas de ensino, importa agora
refletir sobre o trabalho implementado e seus resultados, mas também sobre

constrangimentos encontrados ao longo e estratégias de superagdo dos mesmos.
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Uma das maiores dificuldades que julguei que iria sentir ao longo da PES de
Espanhol de 1.° CEB prendia-se com a falta de cumprimento de regras que, na minha
perspetiva, pouco sentido fazem, nomeadamente o facto de os alunos ndo darem o
devido valor ao Clube de Espanhol e encarad-lo como uma ‘“brincadeira” em que
poderiam agir como se estivessem no recreio. Tal concecédo por parte dos alunos tinha, a
meu ver, origem nos Encarregados de Educacdo que, como referi na caracterizacao da
escola e da turma, ndo assumiram devidamente a responsabilidade de inscrever os seus
educandos em mais uma atividade extracurricular. Ou seja, durante as primeiras
semanas de funcionamento do Clube (durante as quais foi outra colega estagiaria a
lecionar as aulas), os Encarregados de Educacao entravam a qualquer momento na sala
de aula, alguns sem sequer bater a porta ou tdo pouco pedir licenca para ir buscar 0s
seus educandos e leva-los para casa. Para mim, este comportamento revelou que muitos
inscreveram as criangas no Clube para as terem ocupadas enquanto ndo as podiam ir
buscar. Ora, como era de prever, este facto causava grandes constrangimentos no
funcionamento e sequéncia adequada de uma aula, pelo que a supervisora Alexia Dotras
teve de conversar com a Dra. Ana Bessa, responsavel pedagdgica pelo 1.° ciclo, para
que fossem tomadas medidas que evitassem a continuacdo desta situacdo. Efetivamente,
durante as quatro semanas que lecionei as aulas do Clube, nunca mais voltou a suceder
qualquer interrupcdo por parte dos Encarregados de Educacdo e, caso 0S mesmos
chegassem ao colégio antes do terminus da aula, esperavam um pouco. Julgo que
entenderam que sé assim se poderia desenvolver um trabalho eficaz e pedagogicamente
adequado, assumindo responsabilidade pela inscricio dos seus educandos numa
atividade extracurricular e conferindo-lhe a importancia devida e merecida. Portanto, o
meu receio de ter de enfrentar esta dificuldade deixou de existir logo na primeira aula.

Outra grande dificuldade que senti, ao longo da PES de Inglés no 1.° CEB, teve a
ver com 0 cumprimento de rotinas / regras que na minha perspetiva pouco sentido
fazem, nomeadamente os alunos terem que ficar todos sentados ao inicio da aula e
apenas um ir aos armarios da sala buscar o material e distribuir pelos restantes 19
alunos, o que acabava por condicionar o tempo de aula j& que o cumprimento de tais
rotinas retirava aproximadamente 10 minutos ao tempo efetivo de aula, o que a meu ver
é muito, se tivermos em consideracdo que estes alunos apenas tém oportunidade de
contactar com a lingua inglesa uma ou duas vezes por semana (dependendo da semana).

No principio pensei que o facto de os alunos estarem em anos de escolaridade

tdo dispares (desde o0 1.° ao 4.° anos), no que respeita ao Clube de Espanhol de 1.° CEB,
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tendo alguns parcos conhecimentos da lingua materna a nivel escrito e outros
conhecimentos mais avancgados, fosse de alguma forma condicionar as atividades bem
como o decurso das aulas. No entanto, privilegiei as atividades orais e restringi as
escritas a contetidos e /ou frases muito simples e bastante guiadas, utilizando sempre a
lingua espanhola para comunicar com eles, mesmo quando as suas perguntas e/ou
respostas eram em portugués. Tais preocupacgdes também surgiram aquando da PES de
Inglés no 1.° CEB, mas utilizei sempre a LI para comunicar com eles, mesmo quando as
suas perguntas e/ou respostas eram na sua LM. Ajudou, igualmente, o habito de usarem
apenas inglés nas aulas desde o inicio do ano letivo com a professora da AEC de Ensino
de inglés. Apercebi-me que as minhas preocupacdes iniciais ndo se revelaram
importantes, visto ter-me apercebido da facilidade com que se pode, afinal, comunicar
com alunos de tdo baixo nivel etario eficazmente recorrendo a oragdes curtas e basicas.

Recorri, entdo, neste ciclo e em ambas as linguas estrangeiras a uma abordagem
que incluiu cancdes, jogos, manifestacbes de expressdo dramatica, movimento,
expressao plastica, pintura, o uso de historias, bem como a estratégias cinestésicas de
Respuesta Fisica Total (RFT) ou Total Physical Response (TPR) (como sugerido nas
Orientagdes Programaticas para o Programa de Generalizagdo do ensino de Inglés no 1.°
ciclo do Ensino Basico, o qual tomei como exemplo teérico de didatica de uma lingua
estrangeira para a PES de Espanhol no 1.° CEB).

Um outro aspeto que me preocupou inicialmente foi a adequacdo temporal
planificada e o0 tempo que pensava ser necessario para que 0s alunos cumprissem as
atividades, talvez por ndo conhecer muito bem o seu ritmo de trabalho. No entanto, foi
mais um medo que se desvaneceu logo na minha primeira aula pois consegui cumprir o
planificado e dei tempo suficiente aos alunos para todas as atividades. Contudo, tinha
sempre alguma estratégia/atividade para utilizar caso algum imprevisto surgisse e me
sobrasse tempo Util de aula. Assim como o contrario: poderia retirar alguma atividade
caso o tempo fosse pouco, ja que tenho por convicgao que o ritmo de uma aula deve ser
ditado pelos ritmos de trabalho dos alunos, especialmente em faixas etarias tdo baixas,
apesar de ser funcdo do professor gerir o tempo adequadamente. Em alguns casos, 0s
alunos que terminassem as atividades antes do previsto, pediam-me sempre para
pintarem qualquer imagem/desenho que existisse nas fichas de trabalho. Percebi que era
uma atividade bastante prazerosa para eles e que funcionava igualmente como estratégia

para os early finishers.
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As Praticas de Ensino Supervisionadas no 1.° CEB constituiram um enorme
desafio para mim visto nunca antes ter lecionado este ciclo. Os habitos, rotinas,
atividades desenvolvidas, estratégias, tom de voz, postura na sala de aula, entre outros,
tomados como garantidos e eficazes ao longo de quase 15 anos a trabalhar niveis mais
elevados e faixas etérias diferentes na lecionagdo de outra lingua estrangeira, resultaram
transformar-se nos meus maiores receios: E se eu ndo fosse assertiva o suficiente para
levar a cabo as regras dentro da sala de aula ou, pelo contrario, fosse assertiva demais e
“assustasse” os alunos? E se? Tantas questdes me assolaram e tiraram o sono, tornando-
me consciente das minhas insegurancas, aquelas que julgava serem inexistentes depois
de tantos anos a ensinar. Constatei que a motivacao e predisposi¢do naturais para a
aprendizagem de linguas estrangeiras proprias destas faixas etarias sdo das mais
elevadas com que ja contactei no meu percurso profissional, e aprendi que me consigo
adaptar aos desafios por maiores e assombrosos que me possam parecer de inicio.
Afinal, consegui mostrar-me firme em relacdo ao respeito pelas regras indispensaveis ao
funcionamento da aula (um grande medo que possuia apos ter observado outras aulas do
Clube, como referi anteriormente), como é do meu agrado e da minha personalidade,
mas creio que nao deixei de reforgar positivamente, com frequéncia, 0s comportamentos
adequados dos alunos.

Os planos das aulas de toda a Pratica de Ensino Supervisionada de todos os
ciclos contemplaram sempre uma diversificagdo de estratégias e atividades de forma
equilibrada, bem como de competéncias a desenvolver. Considerei sempre as
especificidades de cada grupo-turma na selecdo de tais estratégias e atividades de modo
a que o processo de ensino-aprendizagem ocorresse efetivamente. Julgo ndo ter
descurado a coesdo, coeréncia e encadeamento entre as diferentes fases da aula e os
diferentes passos das atividades que se apresentaram, na minha opinido, adequadas aos
alunos (seus interesses e sua motivacao) e ao seu nivel etario. Creio que 0s recursos que
utilizei foram bastante rentabilizados, adequando-os as exigéncias da aula e a tematica
do meu projeto. Durante a pratica letiva pretendi ativar constantemente o0s
conhecimentos e experiéncias anteriores dos alunos para construir sobre eles, porque
nunca se parte de zero, possuindo-se sempre um conjunto de conhecimentos e
experiéncias que permitem a continuagdo das aprendizagens. A integracdo da dimenséo
sociocultural da lingua nas aulas resultou muito bem nos diferentes ciclos e em ambas

as linguas.
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Os comentarios de todas as professoras cooperantes foram de suma importancia,
pois sempre visaram permitir que as aulas tivessem o sucesso pretendido assim como o
papel das professoras supervisoras, Alexia Dotras Bravo e Elisabete Silva, foi fulcral na
selecdo de um conjunto de atividades/estratégias ja que, dando-me bastante liberdade
criativa e pedagogica, sempre efetuaram as suas aprecia¢@es globais e as subsequentes
sugestdes impulsionando-me a tentar a minha propria superacdo a cada aula em termos
de iniciativa, criatividade e autonomia. Sempre me motivaram e levaram a ir mais além
do que eu julgava ser capaz, exigindo que eu atingisse patamares de quase exceléncia,
impulsionando-me na tentativa de me superar e nao desiludir ninguém envolvido neste
processo: os alunos, as supervisoras, as professoras cooperantes e eu, obviamente.
Sendo eu uma pessoa, por natureza, um pouco contida e até timida, as suas sugestoes
fizeram com que eu me soltasse mais na sala de aula e ndo tivesse receio do dinamismo
nem do movimento dentro da mesma.

A PES constituiu um grande desafio no que diz respeito a criacdo de materiais
adequados aos alunos, bem como ao facto de ter a responsabilidade de acompanhar
grupos-turma com 0s quais se contacta apenas durante quatro semanas, assumindo a
responsabilidade de conseguir manter os seus ritmos de trabalho e niveis de motivacéo,
especialmente quando se trata de uma “aprendizagem” de caracter facultativo (como ¢
no caso dos Clubes de Espanhol). Penso que, nestes casos, fui capaz de corresponder,
visto os alunos terem comparecido sucessivamente as aulas, demonstrando grande
recetividade as atividades e participando com afinco e interesse nas mesmas.

Quanto ao Clube de Espanhol de 2.° CEB senti uma responsabilidade acrescida
por ser a primeira professora estagiaria a lecionar o clube e ter a responsabilidade de
iniciar o contacto destes alunos com a lingua espanhola, bem como ter o completo
desconhecimento dos alunos, seus estilos de aprendizagem e ritmos de trabalho. Foi um
medo que se notou logo na primeira aula, ja que ndo realizei a melhor gestdo do tempo,
nem demonstrei grande rigor na definicdo do tempo disponivel para a realizacdo das
atividades. Para conhecer o ritmo de trabalho dos alunos, foram necessarias duas aulas,
para acertar o meu proprio ritmo com o deles, tendo-se verificado a necessidade de me
conter um pouco ao nivel da quantidade de atividades propostas para cada aula e
respetiva fase. Eu fui o primeiro contacto em sala de aula que estes alunos tiveram em
contexto de sala de aula, sendo, pois, o seu primeiro “exemplo” no uso desta lingua. Fui
também o primeiro veiculo da cultura espanhola para eles, tentando constantemente

motiva-los e ndo deixar que perdessem o interesse por esta nova lingua e culturas que se
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Ihes apresentava: o caracter facultativo da frequéncia das aulas do Clube poderia ser um
constrangimento enorme bem como revelador dos indices de interesse e motivacdo dos
alunos inscritos. Também aqui considero que os Encarregados de Educacdo nao
assumiram devidamente a responsabilidade de inscrever os seus educandos em mais
uma atividade extracurricular, pois se o tivessem feito iriam supervisionar as suas
presencas e/ou auséncias e transmitir aos alunos a obrigatoriedade de se assumir
compromissos até ao final. Pretendi desenvolver a autonomia linguistica dos alunos
(ainda qua a um nivel muito elementar, de primeiro contacto com o espanhol), tentando
torna-los aptos para interpretar e relacionar-se com uma realidade sociocultural
diferente e centrando o processo de ensino-aprendizagem neles.

Adotei como forma de avaliacdo a avaliacdo continua ao longo de toda a PES
porque, por um lado, me permitiu conhecer o aproveitamento dos alunos ao longo do
processo de aprendizagem, detetando os tipos de erros mais frequentes e relevantes e,
consequentemente, gizar estratégias de remediacdo e de refor¢co das aprendizagens
alcancadas com menor sucesso. A hétero correcdo (peer correction) foi uma estratégia
de correcdo privilegiada ao longo das aulas, tornando também estes momentos das aulas
muito centrados nos alunos. Tanto esta como a autoavaliacdo tiveram como objetivo
contribuir para o desenvolvimento do sentido critico dos alunos, aumentando a sua
autonomia e levando-os a analisar e refletir sobre os erros cometidos.

O ensino centra-se no aluno, que ndo sé deve ser capaz de desenvolver a sua
autonomia linguistica, como também deve estar apto para interpretar e relacionar-se
com uma realidade sociocultural diferente. Como professora, facilitei aos discentes as
condicBes e instrumentos necessarios para que pudessem ir-se tornando responsaveis
pela aprendizagem quer da lingua espanhola quer da lingua inglesa.

Jeremy Harmer (2007: 11) afirma que a maioria dos alunos de linguas as
aprende porque fazem parte do curriculo escolar, mas ha, contudo, alunos para quem a
aprendizagem de uma lingua estrangeira reflete uma escolha. Alguns dos alunos com
quem tive o privilégio de trabalhar escolheram, de facto, aprender uma LE. Deste modo,
toda a PES foi uma experiéncia muito gratificante pois senti que muitos alunos
aprenderam o que lhes pretendia ensinar, de uma forma prazerosa e igualmente
gratificante para eles. N&o mais 0s esquecerei e espero que eles também ndo esquecam o
pouco tempo que conviveram comigo e me acolheram como a “sua” professora de
Espanhol e de Inglés. Estes alunos deixaram-me saudade pois proporcionaram-me

momentos de verdadeiro prazer naquilo que mais gosto de fazer: ensinar,
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proporcionando-me alegria, entusiasmo e realizacdo pessoal enquanto pessoa e
professora.

Sinto no meu intimo que a partir de agora olharei para todos os contetdos a
lecionar de forma distinta, tentando ndo cristalizar no que parece resultar junto dos
alunos, mas sim arriscando sempre mais na minha criatividade tal como no
desenvolvimento de estratégias e atividades que motivem cada vez mais os meus alunos
para a aprendizagem da lingua espanhola e da lingua inglesa.

O meu objetivo foi e sempre serd melhorar o meu desempenho profissional e

pessoal, a cada dia da minha pratica letiva e a cada desafio que surge no meu caminho.

CONCLUSAO

Apos a reflexdo sobre o trabalho desenvolvido no ambito da unidade curricular
de Préatica de Ensino Supervisionada (PES), ao longo da qual as minhas capacidades
cientificas, profissionais e até emocionais foram postas a prova, julgo ter atingido os
objetivos a que me propus no inicio deste Relatorio, ainda que tenha plena consciéncia
de que muito ficou por dizer.

Tratou-se de uma aprendizagem e partilha continuas ao longo destes Gltimos trés
anos, ndo soO nesta Ultima fase extremamente enriquecedora da PES, mas também em
todas as unidades curriculares do Mestrado em Ensino de Inglés e de Espanhol no
Ensino Bésico, desde as mais tedricas até as mais préaticas. Reconhe¢o com orgulho que
aprendi bastante junto dos professores, colegas, professores cooperantes, professores
supervisores assim como com 0s alunos com 0s quais contactei.

No decorrer das aulas deste Mestrado e através da pesquisa efetuada para este
Relatério, pude verificar que sdo diversos os tedricos, linguistas e estudiosos que
partilham da opinido de que se comunicar é produzir mensagens intencionais em
diferentes contextos, e uma vez que o contexto é culturalmente determinado, o ensino
de uma lingua estrangeira terd necessariamente de ser feito de forma contextualizada, ou
seja, tera de ser indissocidvel da dimens&o sociocultural da lingua-alvo.

Verifiquei que os Programas de Inglés e de Espanhol para os 2.° e 3.° ciclos do
Ensino Basico em vigor, bem como as Orientacdes Programaticas para o Programa de
Generalizacdo do ensino de Inglés no 1.° ciclo do Ensino Basico, as novas Metas

Curriculares do Inglés, o Quadro Comum de Referéncia para as Linguas, o Plano
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curricular do Instituto Cervantes e as Competéncias Essenciais das Linguas Estrangeiras
(todos documentos oficiais emanados do Ministério da Educacdo, do Conselho da
Europa e de Institutos de Educacdo de referéncia e prestigiados) contemplam os
contetdos socioculturais assim como o mundo da lingua-alvo. De igual forma, os
principais objetivos estabelecidos para a aprendizagem de uma lingua estrangeira estdo
relacionados com aspetos culturais, referidos nos supramencionados documentos,
através dos quais os alunos serdo capazes de identificar simbolos da(s) cultura(s) meta.
Deste  modo, desenvolvem atitudes positivas em relagdo a mundos social e
culturalmente distintos e criam empatia com diferentes formas de vida (sempre em
comparagdo com a portuguesa). A lingua é, pois, vista como um meio de comunicacéo e
de contacto entre culturas, que os alunos devem usar/falar integrando todo o seu
conhecimento e todas as suas competéncias adquiridas para a aplicar em diferentes
contextos socioculturais.

Estabeleci como objetivo pessoal integrar esta dimensdo sociocultural da lingua
durante as aulas implementadas. Pretendi mostrar o maior numero possivel de culturas
de paises de lingua materna inglesa ou espanhola, sendo eu uma acérrima defensora de
que se deve alargar o espectro das culturas que se apresentam aos alunos em vez de se
restringir aos universos das consideradas normas cultas de uma lingua. Durante as aulas
lecionadas, a rececdo e motivacdo dos estudantes foram bastante positivas e permitiram
que, inconscientemente, alargassem os seus horizontes culturais e linguisticos. Deste
modo, ndo poderia estar mais satisfeita com as suas prestacées. Assim como eles sdo
diferentes, os seus gostos também o sdo, produzindo um trabalho criativo, interessante e
personalizado.

Penso ter cumprido o definido nos objetivos da PES do Regulamento do
Instituto Politécnico de Braganca pois conheci as instituicbes escolares e as
comunidades envolventes, aplicando, de forma integrada, os conhecimentos adquiridos
nas diferentes componentes de formacdo do Mestrado. Dominei métodos e técnicas de
ensino e aprendizagem, de trabalho em equipa e de organizacdo da escola, a meu ver,
enquanto desenvolvia capacidades de analise reflexiva, critica e investigativa das
minhas praticas. Tornei-me ainda mais habilitada para o exercicio da atividade
profissional docente.

Contudo, constituiu também um momento de pressdo, no qual as minhas
palavras e préaticas foram cuidadosamente pensadas para ndo comprometer a minha

prestacdo. Foi, sem sombra de ddvida, um trabalho arduo, por vezes exasperante e
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desesperante, mas a PES constitui o espago por exceléncia da vinculacdo entre formacéo
tedrica e inicio (reinicio e/ou repensar) da vivéncia profissional, supervisionada pela
instituicdo formadora. Consiste, pois, numa oportunidade na qual o estudante-docente se
confronta com os problemas concretos do processo de ensino-aprendizagem e da
dindmica propria do espaco escolar, da qual extrai, sem sombra de dividas, uma série
de técnicas que me serdo de grande ajuda no futuro, certamente.

Para o futuro, pretendo continuar a aprofundar a minha formacdo cientifica
continuamente — aspeto importante para evitar estagnacdes na profissdo docente — pois
para que acontecam mudancas na forma como ensina, um professor deve desenvolver as
suas capacidades criticas e reflexivas numa constante autoavaliacdo e consequentemente
evoluir, melhorando as suas atuacdes e praticas letivas. Tal como um falante de uma
lingua estd numa continua fase de desenvolvimento, também um professor deve estar
em constante processo de aquisi¢cdo de novas metodologias, estratégias e atualizacdes
durante toda a sua vida profissional.

Para finalizar este Relatorio passo a citar uma afirmacéo de Claire Kramsch que,
na minha opinido, sintetiza claramente a importancia da(s) cultura(s) associada(s) ao
ensino de uma lingua estrangeira: “If language is seen as a social practice, culture
becomes the very core of language teaching” (Kramsch: 1993: 8). Serd, pois, este
nucleo do ensino de uma lingua estrangeira que pretendo continuar a desenvolver nas
minhas praticas letivas futuras, no sentido de melhor preparar os meus alunos para a
interacdo social real e torna-los, desse modo, mais competentes comunicativa e

interculturalmente.
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Anexo 1 — Livros e albuns ilustrados

Capa e pagina ilustrativa do livro “Aprende el Abecedario con Adivinanzas” de

Olga Xirinachs e Ramon Besora

Nifias y niflos me esperan,
¢muieca, pelota o tren?
Me regalan los papas,

y los abuelos también.

Capa e pagina ilustrativa do album ilustrado EI mundo entero de de Liz Garton
Sanlo e Marla Frazee

?orxue Petit c5 msle wonda
wenfa menticas
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Capa e pagina ilustrativa do album ilustrado El primer quijote de Antonio Mingote

EL PRIMER

QUIOTE

Iustrado por Mingote

Capa e pagina ilustrativa do livro Elmer and friends de David McKee

| ELMER |

and Friehds

—

Sticker Storybook I
e =

Capa e pagina ilustrativa do livro The very hungry caterpillar de Eric Carle

y THE VERY
i HUNGRY

B CATERPILLAR ! A .6 I

by Eric Carle

Capa e pagina ilustrativa do conto The Animals’ Christmas Eve de Gale Wiersum

The
Animals’
Christmas

Eve
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Anexo 2 — Texto “La presunta abuelita” utilizado na 3.2 aula de PES de Espanhol
do 2.° CEB

Habia una vez una nifia que fue a pasear al bosque. De repente se acord6 de que no le habia
comprado ningun regalo a su abuelita. Pas6 por un parque y arrancé unos lindos pimpollos
rojos. Cuando llegé al bosque vio una carpa entre los arboles y alrededor unos cachorros de leén
comiendo carne. El corazon le empezo a latir muy fuerte.

En cuanto paso, los leones se pararon y empezaron a caminar atras de ella. Buscé algun sitio
para refugiarse y no lo encontrd. Eso le parecié espantoso. A lo lejos vio un bulto que se movia
y pens6 que habia alguien que la podria ayudar. Cuando se acercd vio un 0so de espalda. Se
quedd en silencio un rato hasta que el oso desaparecid y luego, como la noche llegaba, se
decidio6 a prender fuego para cocinar un pastel_de berro que sac6 del bolso. Empez6 a preparar el
estofado y lavd también unas ciruelas.

De repente aparecié un hombre pelado con el saco lleno de polvo que le dijo si podia compartir
la cena con él. La nifia, aunque muy asustada, le pregunté su apellido. El le respondié que su
apellido era Gutiérrez, pero que era mas conocido por el sobrenombre Pepe. El sefior le dijo que
la salsa del estofado estaba exquisita aunque un poco salada. EI hombre le dio un vaso de vino y
cuando ella se enderez6 se sintié un poco mareada.

El sefior Gutiérrez, al verla borracha, se ofrecié a llevarla hasta la casa de su abuela. Ella se
peind su largo pelo vy, agarrados del brazo, se fueron rumbo a la casita del bosque. Mientras
caminaban vieron unas huellas que parecian de zorro que iban en direccién al sétano de la casa.
El olor de una rica salsa llegaba hasta la puerta.

Al entrar tuvieron una mala impresién: la abuelita, de espalda, estaba borrando algo en una hoja,

sentada frente al escritorio. Con espanto vieron que bajo su saco asomaba una cola peluda.

El hombre agarr6 una escoba y le peg6 a la presunta abuela partiéndole una muela. La nifia, al
verse engafiada por el lobo, quiso desquitarse aplicAndole distintos golpes.

Entre tanto, la abuela que estaba amordazada, empezd a golpear la tapa del sétano para que la
sacaran de alli.

Al descubrir de donde venian los golpes, consiguieron unas tenazas para poder abrir el cerrojo
que estaba todo herrumbrado. Cuando la abuela salié, con la ropa toda sucia de polvo, llamaron

a los guardas del bosque para contar todo lo que habia sucedido.

© Hispania Editora Ltda
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Apéndice 1 — Flashcards, wordcards (pancartas) e imagens

Exemplos de palavras e imagens recortadas (pancartas) utilizadas na 1.2 aula de
PES de Espanhol do 1.° CEB

B araRA| [ EsTRELLA

e o

=51 BARCA '}g FLAUTA

CONEJO| | 6ATO
.l DIENTE =2 HORA

Exemplos de simbolos pictogréaficos de comunicacio — “Ana va al cole” — utilizados
na 2.2 aula de PES de Espanhol do 1.° CEB

Exemplos de imagens — “La presunta abuelita” — utilizadas na 3.2 aula de PES de
Espanhol do 2.° CEB
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Tiras de papel recortadas - personalidades famosas do mundo hispanico —
utilizadas na 9.2 aula de PES de Espanhol do 3.° CEB

) =
Fernando Alonso ~ Shakira ~
E= iy
& . &
b Javier Bardem ~

Iker Casillas

r =
-

Guillermo del Toro

&
Pedro Almodévar ~

Alejandro Sanz

—
-

Hugo Chévez ~ | Don Quijote ~
Penélope Cruz ~ || Sancho Panza ~
) ol

. &
Francisco Franco ~

Rafael Nadal

Rey Juan Carlos ~

Pablo Alborén ~

Jennifer Lopez ~ Sergio Ramos =

Mariano Rajoy ~

)
Pablo Picasso ~

Exemplos de flashcards e wordcards — “Elmer’s friends” — utilizados na 2.2 aula de

PES de Inglés do 1.° CEB

Hippo

Giraffe

Crocodile
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Apéndice 2 — Posters (carteles)

Poster do Elmer (originalmente em tamanho A3) utilizado nas 1.2 e 2.2 aulas de
PES de Inglés do 1.° CEB

Poster da selva (originalmente em tamanho A3) utilizado na 2.2 aula de PES de
Inglés do 1.° CEB
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Apéndice 3 — ApresentacOes de diapositivos em Powerpoint

Exemplos de diapositivos utilizados na 1.2 aula de PES de Espanhol do 1.° CEB

Miguel de Cervantes

Murié en Madrid el 22 de
abril de 1616 y fue

2
enterrado al dia siguiente. &

4

El ingenioso hidalgo don Quijote
de la Mancha

¢Por qué este dia?

 El dia 23 de abril se conmemora
la muerte de dos grandes
escritores.

» Dos soberbios escritores que han
pasado a la historia por sus
fabulosas obras, llegando a ser un

simbolo importante en sus
respectivos paises.
»

=

William Shakespeare

Murié el 23 de abril de

’ 1616, curiosamente, el dia
LU
y de su cumpleafios.

3

Romeo y Julieta
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En Catalufia - dia de San Jorge

4

*Es el santo patrén;

o
L]
h o
h &
e |
N &
L]
.

oo

- existe el intercambio de

4

rosa y libro entre

enamorados.

Exemplos de diapositivos utilizados na 1.2 aula de PES de Espanhol do 2.° CEB

/ o L5
a —
{7 Fa : p ¥

()

Guatemala ay ::7{;

S DA
~ a-u/%})-
/ Ecuatorial
-\

__\  Argentina
_‘ iSon mas de 400 millones
- de personas!
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Exemplos de diapositivos utilizados na 2.2 aula de PES de Espanhol do 2.° CEB

SQué

cccccccc /‘;" , m“ : = de "05 bortu \LCSC'S?

pensais de los espafioles?  JQué piensan los espafioles

la comida

El vino

l

hablamos
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¢Qué son falsos amigos?

Son palabras que, la
igualdad o semejanza con el
portugués, parecen a primera

vista fdciles de ser entendidas

pero...
i0JO!

con los falsos amigos

Exemplos de diapositivos utilizados na 4.2 aula de PES de Espanhol do 2.° CEB

Miguel de cfwvawfw Saonedro
(1547-1616)

Fue un drawmaturgo, poetn y novelista espaiiol,
awtor de la novela EL ingenioso- hidalgo don
Quiote de la Mancha, considerado como la
primera novela wmoderna de la  lteratwra
universal.

El ingeniozso- hidalgo- don
QRuiote Ade la mehw
Género- literario — Wrwfwtr :

Especie Uteraria - novela de

Epota - Siglo-de Oro
Movimiento- Uiterario- - Barroco-

dEn quié pensdis cunando se hablo

de una novela cabarellesca?
&

oo a2 P w

Leaser, | | Lrprinesa CES

| @ Lebutee (A

Nacis- en Alcald de Henares
(Madaid), probablemente el 29 de

septiembre de 1547; E
Particips con heroismo en la CTRED 2
batalla de Lepontos

Vivié con apurosy econdmicos y se

entregs o la ereacion Uterario.
Ebfrwwnfoumwwwwwbra-d&m
penrios eConGmicas;

Muwrié en Madrid el 22 de abril de

1616 y fue enterrado al dia

Lo novela tiene 2 partes:

-La primera paite (1605) relata lagy
Aoy primeros salidasy por Hlerray de la
Manciha y Andalucio.

Contiene 52 capitulos:

-La segunda poarte (1615) corresponoe
al peregrinaje por tlerras de Aragéon y
Cataluviio hosto Barcelona y s regreso-
a la Manclra.

Contiene72 capituloy

El ingenioso- hidalgo- don
Quigote de la Mancha
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Apéndice 4 — Fichas de trabalho

Exemplo da ficha de trabalho “Ana va al cole” utilizada na 2." aula de PES de
Espanhol de 1.° CEB

Centror Colégio da Imaculada Conceicdo ELU B DE__
T ESPANRL

Ana va al colegio

Ez lunes. Ana va al colegio en autobds.

En clase, Ana saluda comtenta a su amigo Luis. iHola Luis!

Por la mafana, lo profesora informa: hoy en el colegio vamos a trobajar:
primero Plistica, después Educacion Fisica.

En Plastica: Ana pinta un sol amarillo. Luis pinta una mariposa azul.

En el recreo: Ana juega con su mufeca. Luis juega con su pelota

For la tarde, la profesora blee el cuento de Caperucita Bojo

Ana escribe letras en el cuaderno. La A, la My lo A, iAna ha escrito su
nombre!

Ez hora de ir a casa. Ana guarda la agenda en su mochila.

iAdids Luis!

ACTIVIDAD 1- Pon un(___ en las palabras relacionadas
con COLEEIO
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Exemplo da ficha de trabalho “Kika Superbruja” utilizada na 4.° aula de PES de
Espanhol de 1.° CEB

Centro* Colégio da Imaculada Conceigdo l I UB DE
—
Profesora* Caria Borges Esp ANgL
ACTIVIDAD 1' Después de escuchar y ver el video, completa la imogen de Kika Superbruja
con las partes del cuerpe humano del recuadro abajo.

\.
~
\
\ ./ ’
’ .l
[
- Ga e
~ 3
~
- - \..

E: pie rodilla hombro ojos :
EE orcjas nariz boca cabeza E
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Espanhol do 2.° CEB
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Teai) oy (s ceppaiion @11/ v ey Y03 | POy Pey n v 1 3 n Z 3 N 3 A
vano I IN|d|Vv]a|Vv |N]|]VY]O]A
a1 |3 |x]r|3]r]r]u]>
Ljlu|lg|oajlo|w|n|a]ara]n
o|2]|o|1]o|w]|g |1 ]v]x
=aj"0Q =g el i 2 W 1 3 S o) 1 n 9
tn|w|alx|rt|2]|]o]9]4d

o) v ) vi]d S 3 1 4 d

Ficha de trabalho — “El Espaiiol en el mundo” utilizada na 1.2 aula de PES de

v | N 0 1 0 d A n n
Uy J wppegs [w3owc| ol e Inecec| sug w)
WEND = 043580 PP WONAY TR uadew) “umyzy 30b Rz igTyouedsy Rned
2| 3p zun szuade £ zned 7T $059 3P OUN EPED JSpUDdIILI0T I0eY oYY T 50| s133 3p =dos =155 Ul ejmuas A mxng
Z QVAIALLY T QVAIALLY
VNVININOGG “a3¥ YINYNYS

YNOVEYOIN SYENONOH LVN33 VININS YIYW3LYND

Iﬂuz <am m SYNIANE HOOVATYS 13 ¥OQWN23 VO V150D
40 m:d 1UR)S? $3|BN) 0] 213U ‘sasied ZZ ua [eIo endul| B] 52 ‘0ISIA SOWSY OWOD
‘opunw 2 ua epejqey sew endu3| ¥ €] 53 |oueds3 |3




Ficha de trabalho — “Las comunidades auténomas de Espaiia” e algumas
instrucgdes para a sua resolucéo, utilizadas na 1.2 aula de PES de Espanhol de 2.°

CEB

Centro* Colégio da Imaculeda Conceicdo

Profesora’ Carla Borges

CLUB e
ESPANWL

Mombre:
ACTIVIDAD 1+ En parejas, leed las pistas proyectodas y escribid los nombres
de los 17 comunidades outdnomas {que estdn en el recuadre abajo) en el sitio

correcto del mapa de Espafia.
e
LR ~1 o
¥ WA g o -
"Eé. L.:_ o " L —
| S P - y i)
o f
i Y e £ -
FSPAT A ] Pl A 5
ORI IDATES (‘:; : e "-""" | e ’ .."/’ =
PITEMO AL . T ¢ S q}fj-f'_;.
i i L L Lot
o e _ -
ra e : ,_...‘{
i -
et s
"y B
A s
S
. *
Y ) _‘.‘..-‘:_.z" ) c__,-:;" ] ol W
- O3 e (_jl ~
Galicia Andalucia Catalufia Asturias Aragdn
Castillay Ledn  Madrid Comunidad Valenciana ~ Cantabria Pais Vasco
Extremadura Castilla La Mancha Murcia MNavarra La Rioja
Islos Baleares Islas Conarias
1. Las comunidades que hacen frontera con Portugal son

Leed las pistas y escribid los
nombres de las 17 comunidades

autonomas en el sitio correcto del
mapa

Galicia, Castilla y Leén, Extremadura y Andalucia.

2. La Comunidad Auténoma de Galicia estd en el norte

de Espafia.
NN === p I

3. Andalucia limita con Algarve.

4. Extremadura hace frontera con Alentejo
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Ficha de trabalho — “El ingenioso hidalgo don Quijote de La Mancha” (em forma
de livro) — utilizada na 4.2 aula de PES de Espanhol de 2.° CEB

ACTIVIPAD 2: P acutyde con el plrsonaft gut hoo
s sorieade, complotr o dsereiine Tttt EL ingenioso hidalgo-don
iHotal Minombres Quifote Ade la Mancha
Soy
Tenge

Lienve
Esfoy
My voz

flrwvendo fib la aventural
Acobeas de venchay o low proftsaye LLytndo v trocido
de v capifrdo de Le novtleor cobolliytsce:. Peye nor o
Lecde el fimal de lew onenduyes de it caballeyo andon—
fe
que ey suctdeyds o dove Quifott y s escindeyo:

CLUB e
Centro: Colégio da Imaculada Conoeigio ESpANgL

Profesora: Carla Borges

ACTIVIDAD 1: Haz corresponder los imdgenes con Loy froses

i0jo! Tienes gue complelnr algunes frases =
RASGOS FISICOS GENERA|LES L.OS 0JOoSs
alforz bago 22 coloy: wmarron,
goyde-= delsade negro, aznd, virde
Aaco* fueyit Grownses * peguensy
aflitice = débil rtdondoy * yasgodoy
Joven = adudier, anclons, vigjo
corpudenio = ubdio
feo = guapo LA NARIZ
riese = flnee
ElL PELO layga = covioe
A coioy: ruipio, castons, negro chate # pundicgude
Gris, peliarojo
laygo-= corie
lise = rizado* ondudede LA BOCA
brillantt, coddadeo = desciddado Gruse = fine
suelio = reoglee Growde F peguirss
LA BARBA / EL. BIGOTE LAS MANOS
poblada, vipesa 2 veeso gmndes = peguesss
layge = cortfor colloses = delicodoy,
sy
LLAS PIERNAS
largay = cortay LA VOZ
Frerter = débiles yomed # claye, oy
scidosas = haesudas Grovy = agude
pottnit = delicade., duder
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Ficha de trabalho — listening activity — utilizada na 2.2 aula de PES de inglés do 2,°
CEB

Jenny, Mary, dyanda, Linee, Austin, Tom and Tim'zs daily routine

Activity 1. Listen carefully to your clossmates reading the fewxts aloud and filll in the table with the
miszing imformation. For the item “MNational symbols™ you may need help from your book.

Jenrry Mary Ayanda ard Austin Tim and Tem
Line:o
Irelard U.5.A.

Flag
Mationalry

{reclp o pages 32 and | (help on paged 52 and thelp on pages 112 and {help on page 33)

) 55 11%] -The Stars and

i -Conadian flag; | -Irish flag; -Australion flag; Siri flag:

Matienal 1 atianal ~Maticnal ~Seuth -Maticnal anthem; | 1o lhg'
symbols African flag; . -Hatine

anthiem; anthem; National -the Tasmanian antham:

- -shamrock; srans Drewil; -

I . arthem ] —_—

How
hefshelthey | by school bus e by car
get to
s ool
Type of Junior High Jurior High kaove school | the school of the | Junior High
school and High uriif orms air

Schoal
Classes
start af.. T:60 am. 30 a.m. 8:30 a.m.

do homework, do pley football and
After listen to music homework rugby with friends
school and talk with ard play i and ploy with a
actiwities frisnds on the the strests | pet kangaroo

cell phore with friends

ard
brothers
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Apéndice 5 — Textos

Exemplo de um texto dos cortados em tiras de papel para ordenar, utilizados na 1.2
aula de PES de Inglés do 2.° CEB

(Texto construido pela professora estagiaria, baseado em pesquisas sobre rotinas diarias de pré-

adolescentes na Africa do Sul)

Hello! These are Ayanda and Lineo.
Well, Ayanda and Lineo are not very rich children and so they don’t have cell phone,
PSP, PlayStation, Xbox, or TV... they have none of those things. They live in South
Africa.
They frequently don’t have enough food to eat. As their parents don’t have jobs. They
don’t have money to buy the family’s basic things like clothes, food, and education.
On a normal day for these children, they wake up at a quarter to seven a.m. in a single
bed that they share with all their brothers and sisters. They may have a shower if they
have water, but not every day.
They have a small breakfast and they get dressed for school (they have school uniforms)
and, if they have brothers or sisters, they probably have to take turns to wear school
shoes.
They have to get to school on foot and not with their parents. The children will have to
walk all the way to school. When they get to school, they go immediately to classes. At
lunchtime, they eat all the food at school, to compensate the food they sometimes don’t
have at home.
After school they don’t come early because it takes long for them to walk back home.
At home, they have to do their homework and play in the streets with their friends,
brothers and sisters.
Sometimes, they only have soup for dinner and then they go to bed because they are
very tired from walking a lot.

But Ayanda and Lineo are happy children!

118



Apéndice 6 — Trabalhos praticos dos alunos

Modelos de marcadores de pagina utilizados na 3.2 aula de PES de Espanhol no 1.°

CEB, e frases para os alunos escolherem para escrever nos mesmos

iEscribe una de estas frases en
tu marcapdginas!

iAnimate a leer!

iLanzate al placer
de la lectura!

El que lee mucho,
sabe mucho.

Class Diaries — paginas iniciais e resultado final — utilizados a partir da 3.2 aula de
PES de Inglés do 2.° CEB

o Who we are;

Weather*

3

AT 2,
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-

Imagens do role-play do conto “The Animals’ Christmas Eve” — 9.2 aula de PES de
Inglés do 2.° CEB
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