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Representagdes dos alunos sobre o curso de licenciatura em educag¢éao basica

Elza Mesquita?!, Maria Raquel Patricio®
elza@ipb.pt, raquel@ipb.pt

'Escola Superior de Educagao, Instituto Politécnico de Braganga, Portugal

Resumo

O termo representa¢éo nasceu no seio da sociologia e foi utilizado em 1898, pela primeira vez,
por Emile Durkeim para estudar, no seio de uma coletividade, as maneiras de agir e de pensar
dos seus membros. Mais tarde, e 1952, com Harneline, a representacio é assumida cormo sub-
Jetiva, varidvel de sujeito para sujeito. O conceito de representagao foi retomado, em 1961, por
Serge Moscovici que a define como uma organizacéo psicolégica, um modo de conhecimentos
particulares. Desde o final dos anos de 1950 e inicio da década de 1960, Moscovici postulou a
nogao de representagao social pretendendo mostrar como € que, pela interagdo social, o homem
comum constrdi o seu conhecimento, se apropria do conhecimento cientifico e do modo como
estes saberes, que permitem definir os grupos, se refletem nas praticas sociais. Nesta comunica-
¢ao pretendemos dar conta de urna investigagéo sobre as representacdes sociais dos alunos do
1.2, 2.2 ¢ 3.2 anos do curso de Licenciatura em Educagéo Basica, da Escola Superior de Educacao
de Braganga do ano letivo 015/20186. A investigagdo contou com a colaboragdo ativa dos alunos
do 1.2 ano do referido curso, isto porque, no &mbito das Unidades Curriculares de Metodologia
de Investigacdo em Educagao e Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo em Educagdo, sob a
orientacao cientifica das professoras respongaveis, construiram um inquérito por questionario
para aplicagéo & todos os alunos do curso, visando, por um lado, conhecer as suas motivagoes
para a frequéncia de um curso de formagao geral que, posteriormente, da continuidade a um
curso de megtrado profissionalizante para o ensino e, por outro, atendendo & visdo dos alunos
do curso de licenciatura, contribuir para a reflexdo sobre o plano de estudo, no que se refere &
sua estrutura e forma de organizagéo. Depois da andalise inferencial dos dados recolhidos pen-
samos poder compreender como é que o pensamento dos alunos, sustentado em conhecimentos
plurais, podera reforgar a identidade do grupo em estudo e como € que os resultados obtidos po-
derao contribuir para ajudar a institui¢éo, que os ajuda a formaxr, a rever (ou a manter) as suas
praticas, nomeadamente na organizagao e estrutura do plano de estudos.

Palavras-Chave: licenciatura em educacio basica; motivagoes; expectativas futuras

1 Introducgao

A teoria das representagdes sociais visa a compreensdo de como os saberes sociais sao
produzidos na interagéo com o mundo social, experienciado e vivenciado. As representacdes
sociais sdo umna forma caracteristica de conhecimento pratico, que esté ligado a interpretacao
da realidade quotidiana e & experiéncia envolvida na produg¢io desse conhecimento. Segundo
Jodelet (1989) a representacdo é uma “forma de conhecimento pratico conectando um sujeito
a um ohjeto” (p. 43) e acrescenta que “quantificar esse conhecimento como ‘pratico’ refere-
se 3 experiéncia a partir da qual ele é produzido, aos referenciais e condigdes em que ele é
produzido e, sobretudo, ac facto de que a representacio é empregada para agir no mundo e
nos outros” (pp. 43-44).

O conceito de representacéo é central na psicologia social do conhecimento, na medida em
gque é um conceito orientado pelas mudangas e inovagodes na sociedade que se tornam parte
da vida social. Nesta perspetiva Moscovici (R007) enfatiza a construcio das representagoes
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como um fenémeno dindmico, coletivo e individual ligado aos diferentes processos sociais en-
volvidos na sociedade, como a interagdo e a comunicagao. O autor define representagéo social
como:

um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungéo: primeiro, estabelecer
uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu mundo material e social e
controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a comunicagao sgja possivel entre os
membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cédigo para nomear e classificar,
sem ambiguidade, os varios aspetos de seu mundo e da sua histéria individual e social
(1978, p. xii).

A teoria das representacdes sociais tem sido utilizada nas mais diversas areas da psico-
logia social, ainda que em diferentes perspetivas consoante o seu autor e enfoque, para com-
preender uma diversidade de fenémenos sociais. Considerando a docéncia uma pratica social
e, sabendo nos, de antemaéo, que envolve conhecimentos, experiéncias, relagées e interacdes,
que se (des)constroem, desenvolvem, (re)criam e instituem, o presente estudo procura com-
preender as representagtes que tém os alunos sobre o curso de Licenciatura em Educagao
Bésica. A amostra foi de conveniéncia e incidiu nos alunos que se encontravam a frequentar,
1o ano letivo de 2015/2016, 0 1.2, 0 2.° e 0 3.° anos do referido curso numa Escola Superior
de Educagéo, integrada no Ensino Superior Publico Politécnico. Para aferir as representacdes
dos alunos sobre as motivagdes para a frequéncia do curso, a organizagao do plano de estudos,
bem como ag suas expectativas para o futuro aplicamos um inquérito por questionario com
questdes abertas e fechadas. Na analise dos dados optamos por uma, abordagem mista, sendo
que quer o qualitativo, quer o quantitativo foram tidos em consideracao.

Pensamos que a compreensao das representagdes dos alunos poders ajudar a fortalecer a,
identidade do grupo e a apreciar, critica e reflexivamente, a organizagéo e estruturagio do
plano de estudos.

& Representag¢des sobre a formagéo

Acerca do trabalho das representagdes Baillauqués (2001) refere que os professores em
estagio tém expectativas utopicas, isto &, questionam se é possivel aprender a ser autoritario,
baciente, e a “amar os alunos” (p. 39). As respostas a estas questdes demonstram ser, para
os futuros professores, uma espécie de competéncia em vias de extingdo e que deve ser pre-
servada como & “mais importante” ou, talvez, a inica a possuir. Ao nivel das representacdes
que o0s alunos estagiarios tém do ser-se professor, a autora refere que as caracteristicas mais
apontadas 880 aquelas que se prendem com as atitudes relacionais ou com a capacidade de do-
minio dog contetdos cientificos. Para muitos dos professores estagiarios, refere Baillauqués
(R001), “é como se a capacidade profissional pudesse ser confirmada. desde o principio apenas
pelo dominio da matéria a ser ensinada, como se essa matéria conferisse autoridade sobre os
alunos, que entdo aprenderiam sem problemas” (p. 40). Esta autora acrescenta ainda que a
representagdo sobre a profissdo de um neo-professor é construida “a partir de discursos soci-
ais, de posigGes culturais, de habitus” baseada na “experiéncia com um determinado professor
ou com varios professores que ele conheceu quando aluno” e mantida pelas fantasias, pelas
construgdes que faz do professor ideal e pelas suas idealizagdes intrinsecas, proprias a cada
sujeito (p. 40). 86 numa fase de formagdo mais avancada é que os futuros professores, sen-
tindo um maior vinculo com os conteudos disciplinares, se referem a profissdo docente na sua
dimensao técnica e relacional. Salienta que “na representagio do professor que ge deseja vir
a ser ha talento, saber e poder” como se se tratasse de um produto trés em um (Baillaugués,
2001, p. 41).

Entre o processo de formar-se e o processo de tornar-se professor, propésito da profissi-
onalizagéo, existe o processo do comprometer-se com “uma, pratica reflexiva e a aquisicao de
saberes e competéncias” (Tardif, Lessard & Gauthier, n.d., p. 83) que estao na base de todo o
processo educativo, que envolve a pessoa enquanto pessoa, a pessoa enquanto profissional e
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a pessoa/profissional no social (Mesquita, 2013). Neste sentido, a aquisi¢do de competéncias
também faz parte de uma construgao social. Esta construgao social deve partir do individual,
ou seja, cada individuo deve encontrar o seu “moinho de vento”, por analogia com as figuras
miticas de dimenséo universal da historia de Miguel de Cervantes (séc. XVII) em Dom Quixote
de La Mancha. Queremos com isto dizer que, esta construgdo pessoal, nao deve ser carregada,
nem de um idealismo alucinante (figura do Dom Quixote), nem tampouco de um pragmatismo
rude (figura do Sancho Panga), mas tera de existir um equilibrio, ou fuséo, entre ambos. Lutar
contra varios “moinhos de vento” & comparavel a aquisi¢ado de competéncias por parte de um
candidato a profegsor. Pois n&o existe um arsenal de receitas, de processos engenhosos aos
quais este possa recorrer para resolver uma. qualquer situacdo de ensino.

O trabalho de Baillauqués (2001), sobre as representacdes na formacgio de professores,
confirma. que os candidatos a professores sentem a formagao “demasiadamente teérica” ou
insuficientemente pratica, muito afastada da realidade ou ligada a modelos. Estes esperavam
que durante a formagao lhes fossem dadas “receitas prontas” (p. 47), ou seja que lhes fosse
fornecido o seu moinho, néo de vento, mas de pedra. Prost chegou a questionar a pertinéncia
da formagao institucionalizada, quais eram as suas vantagens e os seus efeitos, “tanto para o
pericdo inicial quanto para a sequéncia do trabalho”, colocando, assim, em causa a utilidade
da formagéo inicial. Lessard também considera que “antes de entrar para a formacio, aqueles
que chegam & ingtituicdo de ensino ja estdo formados” (cits. Baillauqués, 2001, p. 47). Desta
forma, a formagéo era vista como mais uma pega do puzzle da profissio, onde o candidato
a professor teria a oportunidade de observar o expert, a que Baillaugqués (2001), chama de
“visdo do mestre”. Esta visdo, para o futuro professor, pode ser de tal forma carregada de sim-
bolismo que, numa identificagdo com o atuante, “imita” ou procede da mesma forma “ao longo
de toda a sua formacéo, quando ndo de toda a sua carreira” (p. 47). Esta autora questiona
a formagéo centrada nas competéncias a adquirir por parte dos futuros professores, pois se
nao tiver como “panoc” de fundo um projeto pessoal e as proprias representagdes da profis-
s40 e da formagdo, nao vale a pena (Baillauqués, 2001). E necessario inventar ou reinventar
novos dispositivos de formagao que tenham em consideracio a realidade dos atuantes e as
suas reaig motivag¢des. Nao podemos ficar & espera que um diplomado sinta necessidades de
ter adquirido mais competéncias durante a formagéo inicial, pois, enquanto estudantes, “néo
exigem competéncias, até ao dia em que, como a cigarra, medem o custo da sua imprudéncia”
(Perrenoud, n.d., p. 188).

Para que um dispositivo de formagao garanta, como nos diz Perrenoud (n.d.), “a construgao
de competéncias, a nivel de uma forte articulagio entre teorias e praticas”, ndo é imprescindi-
vel ter apenag um “magnifico plano de formagio” mas sim traduzi-lo, ou seja, operacionaliza-
lo de tal forma. que leve o “curriculo real & altura das ambigdes do programa” (p. 160). Este
curriculo real deve ser visto como um conjunto de situagdes e praticas que permitam uma,
experiéncia tida como formadora (Mesquita, 2013).

3 Enquadramento legal do curso

A Lei de Basges do Sistema Educativo, Lei n.® 46/86 de 14 de outubro (com as alteragdes
incorporadas pela Lein.® 115/97, de 19 de setembro), non.? 1 do artigo 31.2 refere que “os edu-
cadores de infancia, e os professores dos ensinos basico e secundario adquirem a qualificagéo
profissional através de cursos superiores que conferem o grau de licenciatura, organizados
de acordo com as necessidades do desempenho profissional no respetivo nivel de educacéo
€ engino”. Para que a preparagao para a docéncia nao fosse discrepante de instituicdo para
instituigéo, o0 Governo definiu perfis de competéncias, conforme o n.2 2 do artigo 31.° da Lei de
Bases do Sistema Educativo.

O regime juridico da habilitagio profissional para a docéncia na educacio pré-escolar e nos
ensinos basico e secundirio (Decreto-Lei n.® 43/2007, de 22 de fevereiro), na sequéncia da re-
organizagéo do sistema de graus e diplomas do ensino superior (Decreto-Lei n.? 74/2006, de
24 de margo, complementado pelo Decreto-Lei n.2 220/2009, de 8 de setembro, ¢ pela Porta-
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rian.? 1189/2010, de 17 de novembro), substituiu os modelog de formagio entdo em vigor por
um modelo sequencial, organizado em dois ciclos de estudos. Ao primeiro ciclo, a licenciatura,
“cabe assegurar a formacao de base na area da docéncia” e ao segundo ciclo, o mestrado, “cabe
agsegurar um complemento dessa formagéo que reforce e aprofunde a formagcéo académica,
incidindo sobre os conhecimentos necessarios & docéncia nas areas de contetido e nas disci-
plinas abrangidas pelo grupo de recrutamento para que visa preparar”. Concerne igualmente
ao segundo ciclo “assegurar a formagao educacional geral, a formagao nas didaticas especifi-
cas da area da docéncia, a formagao nas areas cultural, social e ética e a iniciagdo & pratica
profissional, que culmina com a pratica supervisionada”.

Assim, no desenvolvimento da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14
de outubro, alterada pelas Leis n.° 115/9%, de 19 de setembro, 49/20085, de 30 de agosto, e
85/2009, de 27 de agosto) e nos termos da alinea c¢) donn.® 1 do artigo 198.2 da Constituicao, o
Governo promulgou o Decreto-Lein.® 79/2014, de 14 de maio, que aprova o regime juridico da
habilitagio profissional para a docéncia na educagio pré-escolar e nos ensinos basico e secun-
dario. A habilitagao profissional para a docéncia passa, assim, a ser conferida aos titulares do
grau de mestre na especialidade correspondente a cada grupo de recrutamento (cf. anexo ao
Decreto-Lei n.® 79/2014, de 14 de maio).

Os ciclos de estudos que visam a aquisi¢do de habilitagdo para a docéncia devem seguir um
conjunto de principios gerais e organizac¢io da formagao, definidos pelo Governo, (conforme
o capitulo III do Decreto-Lei n.® 79/2014, de 14 de maio) para que a formacio na area da do-
céncia, ministrada em diferentes instituigdes, seja adequada, realizada com rigor e qualidade
e idéntica a todos os docentes.

4 Metodologia

Reconhecendo a importéncia, quer do estudo sobre as representag¢des com alunos da for-
magao inicial de professores, quer das orientagbes governamentais para a habilitagéao profis-
sional para a docéncia, esta investigagao procurou problematizar a formacéao inicial de pro-
fessores, atendendo as visdes dos alunos do curso de Licenciatura de Educacgao Basica, nas
seguintes dimensodes: motivacional; organizacional e estrutural; e perspetivas futuras no que
respeita ao prosseguimento para o segundo ciclo de estudos. Portanto, a problematica em ana-
lise visou compreender como é que o pensamento dos alunos, sustentado em conhecimentos
plurais, podera reforgar a identidade do grupo em estudo e como é que os resultados obtidos
poderao contribuir para ajudar a instituigio, que os ajuda a formar, a rever (ou a manter) as
suas praticas de formagao, nomeadamente na organizagio e estrutura do plano de estudos.

No desenvolvimento pratico do estudo realizado optou-se por uma abordagem metodols-
gica mista, visto que nos instrumentos de recolha de informacéo e na analise dos dados se
valorizaram as duas abordagens (qualitativo e quantitativo), embora, e dada a natureza dos
objetivos, se tenha refor¢gado mais uma perspetiva descritiva e interpretativa. Neste sentido,
a investigagao foi orientada pela andlise de contetido com base na descrigéo e interpretacio
dos fendémenos, sendo conduzida por trés objetivos: (i) conhecer os motivos que levaram os
alunos a escolher o Curso de Licenciatura em Educacgdo Basica,; (ii) conhecer as representa-
¢des que o8 alunos tém do plano de estudos, na sua organizagdo e estruturagio; (iii) conhecer
as perspetivas futuras dos alunos quanto ao prosseguimento dos estudos na area da educacio
e formagéo de professores para um ciclo conducente ao grau de mestre.

A recolha de dados foi essencial para dispor de evidénciag e para compreender e interpre-
tar og fendmenos a investigar. O inquérito por questionario foi o ingtrumento utilizado para
a recolha da informagéo. Este instrumento permitiu-nos recolher uma, série de dados que po-
diam ser utilizados para efeitos estatisticos e para estimar resultados e impactos de interven-
¢Oes sociais e educativas. A obtengédo de informacao através deste instrumento consistiu em
colocar um conjunto de questdes concretas acerca de determinado contexto, problema. ou re-
alidade, a um grupo de inquiridos. Quivy e Campenhoudt (1998) afirmam que um inquérito
por questionario
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consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma
populagéo, uma série de perguntas relativas a sua situagéo social, profissional ou fami-
liar, 4s suas opinides, a sua atitude em relagdo a opgdes ou questdes humanas e soclais,
as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um aconte-
cimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse aos
investigadores (p. 188).

0 inquérito que utilizamos na recolha de dados foi construido pelos alunos do 1.2 ano do
Curso de Licenciatura no &mbito das Unidades Curriculares de Metodologia de Investigacio
em Educagido e Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo em Educagdo, sob a orienta-
cao cientifica das professoras responsaveis. Posteriormente, as docentes disponibilizaram o
ingquérito online, através dos formularios do Google Drive, que foi enviado via correio eletro-
nico a todos os alunos do 1.2, 2.2 € 3.2 anos do curso. A estrutura do inquérito por questionario
foi pensada de forma a conter questdes de resposta fechada e de resposta aberta, e pretendeu-
se com a sua aplicacédo dar resposta aos objetivos, mas também obter informagoes para a. ca-
raterizacao global dos alunos (identificando a idade, o g€énero, a origem geografica e o ano de
frequéncia do curso), respeitando em cada uma das respostas o anonimato.

O tratamento e analise dos dados foi efetuado através da analise estatistica, descritiva e
de conteudo. A técnica de analise de conteudo é definida por Bardin (2014) como sendo um
conjunto de técnicas de anilise e de comunicagéo. Quivy e Campenhoudt (1998) referem que a
analise de contetdo “oferece a possibilidade de tratar de forma metédica informagdes e teste-
munhos que apresentam um certo grau de profundidade e complexidade” (p. 227). Os dados
provenientes das respostas abertas foram organizados e sistematizados através da analise
de conteudo com o objetivo de caraterizar e codificar os dados, em diferentes categorias de
classificagdo com base nos objetivos e na frequéncia com que surgiram. Para Sousa (2005) a,
anélise de conteudo implica

uma intengio de analisar um ou mais documentos, com o propdsito de inferir o seu con-
tetido imanente, profundo, oculto sob 0 aparente; ir além do que estd expresso como co-
municagao direta, procurando descobrir contetdos ocultos e mais profundos. Embora
geralmente se refira a analise de conteudo como um instrumento de procedimentos
diversog, incluindo mesmo técnicas diferentes que, pela sua gistematizacéo, analisam
documentos de diferentes modos e com diferentes objetivos (p. 264).

Relativamente aos dados de natureza quantitativa foram alvo de uma anéalise egtatistica,
embora orientada por fins de cariz descritivo, recorrendo-se ao software Microsoft Excel
20185, que permite analisar e gerir informagio e, por conseguinte, interpretar os resultados
obtidos.

B Analise dos dados

Neste ponto procedemos & apresentacéo e analise dados resultantes do inquérito por ques-
tionério dirigido aos alunos do 1.2, 2.° e 3.2 ano do curso de Licenciatura em Educacio Basica,
no qual participaram 73 alunos.

A informagio de natureza quantitativa visou caraterizar os alunos do curso. Deste modo,
os dados pessoais evidenciam que os alunos se situam na faixa etaria entre os 17 e 33 anos
de idade, sendo a idade dos 17 aos 23 anos a mais representativa (89%). O género feminino é
o dominante, com 65 inquiridos e apenas 8 sdo do sexo masculino. A proveniéncia geografica
dos alunos, abrange a zona norte e centro de Portugal e o arquipélago dos Agores, Assim, o
curso acolhe alunos do distrito de Braganca (34,2%), Porto (27,4%), Braga (16,4%), Vila, Real
(8,2%), Viseu (4,1%), Guarda. (2,7%), Lisboa e Viana do Castelo (ambos com 1,4% de inquiri-
dos) e do arquipélago dos Agores (4,1%). Dos 73 alunos inquiridos, 37 frequentam o 1.2 ano
(B0,7%), 16 0 2.2 ano (21,9%) e 20 0 3.2 ano do curso (27,4%). Na andlise dos dados qualita-
tivos procuramos interpretar o significado da informacao recolhida através de categorias de
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analise que emergiram da problematica em estudo. Assim, definimos trés grandes categorias
de analise, expressas na tabela 1.

Tabela 1: Categorias de andlise
Categorias
A. Fatores motivacionais para a escolha do curso de Licenciatura de Educagao Basica
B. Representagdes sobre o plano de estudos [Satisfagao global (ou ndo) com o curso
C. Perspetivas futuras

Nos subpontos seguintes prosseguimos com a analise dos resultados de cada categoria.

5.1 Fatores motivacionais para a escolha do curso de licenciaturs em educagio basica

Os fatores motivacionais que levaram os alunos a escolher o curso revelam influénciag in-
tringecas de ordem afetiva e pessoal. Nas motivacgdes pessoais para a escolha do curso de Li-
cenciatura em Educagio Basica estao presentes o gosto por criangas e por ensinar, o querer
ser professor, a identificagédo com o0 curso e/ou a profissao, vocagdo e evolugdo na carreira,
como evidenciam as afirmagbes seguintes: “gosto por ensinar e amar criancgas”; “adoro cri-
angas”; “escolhi este curso por me identificar com o curso”; “sempre tive o sonho de ser pro-
fessora”; “é um curso que me cativa”; “vocagéo, oportunidade de evolugd.o na carreira”. Estas
motivagdes estao associadas a desejos e interesses pessoais. Portanto, para a quase totalidade
dos inquiridos, os fatores que determinaram a escolha do curso sustentam-se em motivagoes
intrinsecas, embora também se confiram fatores externos, como o facto da nio entrada no
curso desejado ou ser um curso relevante para o desenvolvimento do pais de origem.

5.2 Representag¢des sobre o plano de estudos

Na, categoria representagdes sobre o plano de estudos expressa-se a opinido dos alu-
nos sobre o planc de estudos e evidencia-se a sua satisfagao global (ou nao) com o0 curso. A
avaliagéo do plano de estudos efetivou-se através das seguintes dimensoes: organizag¢éao geral
do plano de estudos; relevancia das unidades curriculares; areas de conteudo e dominios de
aprendizagem,; e coeréncia do plano de estudos com as perspetivas atuais sobre a educagio e
o ensino. Dimensdes que foram medidas numa escala quantificavel em quatro aspetos: muito
fraco, fraco, bom e muito bom. Os dados recolhidos sobre o plano de estudo cruzados com o8
aspetos comprovativos da satisfagdo global (ou nio) com o curso, revelam as concegdes dos
alunos sobre a organizagao e estrutura do plano de estudos.

A maioria dos alunos (64) considera que o plano de estudos tem uma boa organizagao
geral, sendo muito boag para 3 alunos. As afirmagdes seguintes sdo ilustrativas dessa visao:
“0 plano de estudos é geral, ndo apenas especifico para algumas areas, abrange um pouco de
tudo. O curso em geral superou as minhas expectativas uma vez que nio é apenas matéria
tebrica, mas que aprendemos praticas que devemos de ter com as criang¢as que nunca nos
apercebemos da sus importdncia”; “Tem um bom plano de estudos e também tem uma boa
organizagdo no geral”. Contrariamente, para outros alunos inquiridos (6) a organizagao geral
do plano de estudos & tida como fraca, no qual se salienta a mudanga da componente pratica
da formagao, como se agsinala no seguinte discurso: “Uma, coisa que possivelmente mudava, é
a parte pratica, visto que seriamos mais beneficiados se tivéssemos mais horas praticas”.

A relevancia das unidades curriculares é boa na opinido de 56 alunos e muito boa para 7
dos alunos inquiridos: “Penso que o curso tem todas as unidades curriculares para fazerem de
nés bons docentes”; “Unidades curriculares que ajudam a ter uma melhor aprendizagem para
terminar o curso com sucesso”. A organizagdo dos contetudos de algumas unidades curricula-
res apresenta-se fraca para 10 alunos, revelando que: “algumas disciplinas ndo nos proporci-
onarem nada de relevante ao curso”; “temos disciplinas que muito sinceramente nao percebo
a sua utilidade”; “Cadeiras desnecessarias. Cadeiras que para a area a seguir no mestrado néo
fazem sentido”.
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As dreas de contetido e dominios de aprendizagem va0 a0 encontro do esperado pela maio-
ria dos alunos inquiridos, 8 alunos atribuem muito bom e 48 alunos bom: “abordamos conted-
dos essenciais, para mais tarde aplicar no nosso dia-a-dia enquanto profissionais”. Estes aspe-
tos do plano de estudo sio fracos para 16 alunos inquiridos e um aluno considerou-o mesmo
muito fraco, como se sugere: “cadeiras como Psicologia infantil e primeiros socorros deveriam
estar presentes no plano de estudo”; “Na minha opinido o curso deveria ter unidades curricula-
res obrigatorias de estudo sobre criancgas de risco e incapacidades a nivel fisico e mental. Pois
como futuros professores devemos saber adaptar o nosso comportamento e método de ensino
a todas as criancas e este curso, a nivel geral falha muito nesse aspeto”; “Acho que deveriamos
ter aulas de Pedagogia, pois a meu ver € importante aprendermos a relacionarmo-nosg com o
ser humano”.

Acerca das perspetivas atuais sobre a educagdo e o ensino, grande parte dos alunos (49)
considera o plano de estudos bom e revela-se muito bom para 7 alunos: “as cadeiras do curso
séo bastantes interessantes para este curso e de acordo com 0 contexto atual”; “O que apren-
demos nas unidades curriculares séo bastante uteis pois é o0 que 08 nossos futuros alunos ne-
cessitam para evoluir a nivel do seu percurso académico”; “é6 um curso gue oferece mais do que
uma area de saida profissional”; “as cadeiras do curso bagtantes interessantes para este curso
& de acordo com ¢ contexto atual”. Outros ha que consideram o plano de estudos fraco (16 alu-
nos) e um (1) dos alunos atribuiu-lhe o nivel de coeréncia muito fraco, como é evidenciado
pelas seguintes palavras: “Uma disciplina que seria importante no curso para. o nosso futuro:
a parte ligada 4 educagio especial, aprender a lidar com criangas/jovens com incapacidades
psicologicas ou mesmo fisicas, que infelizmente nos deparamos no dia a dia e ninguém nos
ensina”; “falha no que diz respeito as praticas de engino falta mais conhecimento de campo
de técnicas de ensino... Falta tempo para a observacgio em contexto e expansao do funciona-
mento. Existem disciplinas as quais se d4 muita relevancia que na pratica pouco acrescen-
tam”; “Acho que grande parte das unidades curriculares nio vao ser iteis para o nosso futuro
profissional, deviamos ter mais cadeiras praticas, UC que nos ensinassem a lecionar”.

Parece existir por parte dos alunos uma perfeita satisfagio global com o curso: “O curso
esté. a ser interessante como eu esperava, incentiva-nos para continuarmos a lutar até ao im
para sermos grandes profissionais no futuro”; “Néaoc podia estar mais satisfeita com o curso,
para comegar 0s programas si0 dados conforme estipulado nog planos curriculares, o que 86
pbode enriquecer e valorizar o nosso percurso académico, por fim, o0 empenho e a preocupa-
¢éo dos professores com os alunos facilitam a nossa aprendizagem e sdo um exemplo e uma,
motivagéo para que também nds um dia possamos prestar um igual bom servigo ao ensino, e
ser assim uma mais-valia para o futuro deste pais, ensinando os mais novos de forma digna.”;
“Estou gostar muito do curso, néo estava na espera de muitas surpresas, positivas”.

Assume-ge que a insatisfagio de alguns, ainda que poucos, seja reflexo: das representacdes
que possuem sobre o conhecimento pratico da profissdo docente e da realidade profissional;
da pertinéncia (ou nao) de algumas unidades curriculares, assente em interesses pessoais; de
crengas e valores ndo articulados com os programas de formag¢éo nem com a realidade edu-
cativa; de um conjunto de vivéncias anteriores em confronto com novas experiéncias; o facto
de estarem a frequentar um curso para o qual nao estdo motivados ou que enfrentam graves
problemas de acesso 4 profissdo. Apresentam-se, como exemplo, algumas opinides: “O nico
motivo que me leva a ter pouco interesse na licenciatura é que esta muito direcionada para o
2.2 ciclo”; “O que desmotiva muito as pessoas que VA0 para este curso é a falta de emprego”;
“A duragao do curso. 5 anos é muita coisa”; “na Inicia¢io & Pratica Profissional contamos um
numero de horas reduzido na passagem pelos contextos, o que talvez nao nos facilita tanto na
interagéo com os docentes e alunos das institui¢gdes onde estamos a realizar o estagio”; “nao é
0 curso que quero € ando aqui contrariada”.

5.3 Perspetivas futuras

Na categoria relativa as perspetivas para o futuro revela-se que os alunos ja tém uma posi-
céo definida quanto & futura profissdo, baseada em motivagdes pessoais, tais como: “Sempre
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tive o sonho de ser professora de jardim de infancia/priméaria”; “Quero tirar mestrado em en-
sino especial, e preferi ter como base a licenciatura de educagéo basica”. Esta posicéo é tam-
bém percecionada por 71 alunos inquiridos que ambicionam prosseguir os seus estudos na
area da educacao e formacao de professores. Destes alunos, os que gostariam de permanecer
na institui¢do que frequentam (85 alunos), pretendem seguir os seguintes mestrados: Educa-
¢ao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bagico (25 alunos); Educagio Pré-Escolar (15
alunos); Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia, de Portugal
no &.° Ciclo do Ensino Basico (7 alunos); Engino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica
e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico (5 alunog); Ensino de Portugués e Inglés no
&.2 Ciclo do Ensino Béasico (1 aluno); e Exercicio e Satde (1 aluno).

6 Conclusoes

Numa abordagem global pensamos poder afirmar que os fatores motivacionais intrinse-
cos S80 0s principais impulsionadores para a escolha do curso de Licenciatura em Educacao
Basgica.

Asrepresentagies que os alunos possuem do curso, anteriormente construidas, sa40 o ponto
de partida para a sua satisfagdo global (ou néo) com o curso. Os alunos interpretam o plano
de estudos de acordo com as expectativas criadas, as representagdes da formagcao inicial e os
objetivos para o 2.° ciclo de estudos. Revelam, sobretudo, preocupagdes com o saber ser, com
0 saber relacional, bem como nos saber interpretar e saber fazer, colocando em segundo plano
08 saberes cientificos da formagéo.

Parece existir por parte dos alunos, principalmente dos que estdo no 1ltimo ano da forma-
¢do inicial, algumas lacunas respeitantes ao numero de horas em contexto de pratica pedago-
gica e ao facto de estar mais direcionada para o 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

Os dados permitiram também inferir que os inquiridos ja tém opgdes tomadas quanto a
drea de docéncia do mestrado e em que institui¢io de ensino superior irdo prosseguir os seus
estudos.

0 estudo enfoca que as representagdes sobre o curso de Licenciatura em Educagdo Basica
incorporam, gobretudo, representagdes pré-existentes do que é a formagao inicial de professo-
res, 0 ato de ensinar e o papel do professor. Representagdes sociais que conjugadas com vivén-
cias, experiéncias e aprendizagens que vao adquirindo ao longo do seu processo de formagéo,
com base em intengdes pessoais, lhes possibilita (re)construir a sua vigdo da formagéo.
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