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1. INTRODUGAO

Este trabalho insere-se na linha de investigagdo desenvolvida pelo projec-
to ESSA (Estudos Socioldgicos da Sala de Aula). Um dos objectivos funda-
mentais desta linha de investigagio é compreender a influéncia das compo-
nentes socioldgicas da familia e da escola no aproveitamento diferencial dos
alunos provenientes de grupos sdcio-culturais distintos, principalmente no
que diz respeito a competéncias de elevado nivel de abstracgdo, procurando,
a medida que determina as causas e solugdes desse aproveitamento diferen-
cial, encontrar praticas pedagogicas que melhorem o aproveitamento das
criangas de grupos socio-culturais mais desfavorecidos.

Enquanto parte da referida linha de investigagdo, este estudo centra-se na
analise do contexto de socializa¢do familiar, nomeadamente a nivel das con-
diges do espago pedagdgico familiar, do grau de embebimento do discurso
pedagdgico oficial no discurso pedagogico familiar, do tipo de orientacdio de
codificagdo dos pais e da pratica pedagédgica que os alunos aprendem a
valorizar na familia, ¢ tenta compreender a relagdo entre os factores socio-
légicos desse contexto de socializagdo e o (in)sucesso dos alunos, medido em
fungfo do seu aproveitamento cognitivo nas competéncias de elevado nivel
de abstracg¢fo em ciéncias da Natureza.
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O estudo baseia-se na teoria de Bernstein, especialmente nos modelos de
reprodugdo cultural e do discurso pedagdgico (Bernstein, 1977, 1990; Domin-
gos et al., 1986) e em alguns trabalhos realizados no seu dmbito (Cardoso e
Morais, 1992; Morais e Neves, 1993a; Neves e Morais, 1993a, b, ¢, d), que
interpretam as baixas realiza¢des escolares apresentadas por grande nimero de
alunos dos estratos sociais mais baixos, designadamente nas competéncias de
elevado nivel de abstracgfo, como um resultado dos processos de socializagdo
familiar. Antes de chegarem & escola, em contacto com a familia, as criangas
ficam sujeitas a um processo de socializagdo primaria (em fungdo do qual
adquirem conhecimentos, capacidades, aptiddes, valores e normas de conduta
social) que ira determinar nao s6 a sua orientagio de codifica¢do, mas também
leva-las a responder a determinadas formas de aprendizagem e de comunica-
¢do. Aqueles trabalhos mostraram que, no interior da classe trabalhadora, ha
padrdes diferentes de socializagdo familiar que originam um aproveitamento
escolar diferencial e sugeriram a necessidade de outros estudos.

Neste estudo pretendeu-se, por um lado, estudar a influéncia de carac-
teristicas especificas dos processos de socializagdo primaria das criangas da
classe trabalhadora' no seu aproveitamento em ciéncias e, por outro lado,
comparar, em fungfo dessas caracteristicas ¢ do aproveitamento em ciéncias
na escola, os alunos da classe?® trabalhadora urbana e rural. A investigag3o,
de natureza qualitativa, complementa um estudo quantitativo (Pires e Mo-
rais, 1996) que analisou a influéncia de factores sociolégicos, nomeadamen-
te a profissdo e habilitagdo académica dos pais, a sua participagdo em agén-
cias de desafio/oposi¢do e reprodugdo cultural, as condigbes do espago
pedagogico familiar, no sucesso escolar em ciéncias de alunos de uma
amostra mais ampla. Com este estudo pretendeu-se conferir maior profun-
didade ao estudo quantitativo, procurando perceber algumas das relagdes
nele encontradas.

Comegaremos por fazer referéncia aos objectivos, ao problema e as hipo-
teses que orientaram o estudo e ainda ao modelo tedrico da investigagdo. Em
seguida, apresentaremos o instrumento conceptual que serviu de base ao
guido da entrevista, a caracterizagio da amostra e a descrigdo da metodolo-
gia, referenciando as variaveis utilizadas para caracterizar o contexto socio-
16gico familiar e escolar e ainda o guido da entrevista. Por fim, apresentare-
mos, com alguns exemplos ilustrativos, a analise de conteido feita ao texto
das entrevistas, os resultados e as conclusdes. Uma descrigdo mais pormeno-
rizada da investigagdo pode ser encontrada em Pires (1993).

! Entendeu-se, neste estudo, por classe trabalhadora o grupo ou categoria dos trabalhadores
que executam tarefas fundamentalmente manuais.
2 O conceito de classe social deve ser entendido, neste estudo, num sentido nominal.
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2. OBJECTIVOS, PROBLEMAS E HIPOTESES

Para o estudo que se descreve neste artigo, definiram-se os seguintes
objectivos:

o Compreender por que razdo alguns alunos da classe trabalhadora tém
sucesso na escola, mesmo quando esta exige competéncias de elevado
nivel de abstracgdo, enquanto muitos outros ndo tém esse sucesso;

» Estudar a influéncia de caracteristicas especificas dos processos de so-

cializagdo priméria das criancas da classe trabalhadora, nomeadamente

a orientagfio de codificago dos pais, a pratica pedagogica da familia e

o espago pedagdgico familiar, no seu sucesso escolar na disciplina de

ciéncias;

Comparar, em fungdo dos factores sociolégicos presentes no contexto

pedagégico familiar e do aproveitamento obtido na escola, os alunos da

classe trabalhadora urbana e rural.

Com estes objectivos pretendeu-se dar resposta ao seguinte problema: por
que razdo algumas criangas da classe trabalhadora tém sucesso em ciéncias,
mesmo quando a escola exige realizagSes que implicam competéncias
cognitivas de elevado nivel de abstrac¢fio, e outras no tém esse sucesso?
Este problema, muito geral, deu origem a um outro problema mais especi-
fico: qual a influéncia de caracteristicas especificas dos processos de socia-
lizagdo primaria, nomeadamente a orientagdo de codifica¢do da familia, a
pratica pedagdgica familiar e o espago pedagdgico da familia, no aproveita-
mento dos alunos em ciéncias, principalmente quando a escola exige reali-
zagdes que requerem um elevado nivel de abstrac¢do?

As hipoéteses que orientaram o estudo experimental derivaram da teoria
em que ele se baseou e também de trabalhos ja realizados neste dmbito
(Morais et al., 1992 ¢ 1993b). Foram as seguintes:

* As criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham acesso a
orientagdes de codificagio elaboradas terdo maiores probabilidades de
sucesso em ciéncias, principalmente nas competéncias cognitivas com-
plexas3, do que as criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham
acesso a orientagdes de codificagdo restritas;

3 Competéncias cognitivas complexas sio competéncias relacionadas com a aquisi¢io de
conhecimento que exige, por parte de quem o adquire, um elevado nivel de abstrac¢do e que se
traduz nas capacidades de compreensdo de conceitos ao mais alto nivel, na aplica¢do do conhe-
cimento em novas situagdes, na capacidade de fazer previsGes, de formular hipéteses, etc.

Competéncias cognitivas simples sdo competéncias relacionadas com a aquisi¢do de conhe-
cimentos que implicam, por parte de quem os adquire, um baixo nivel de abstracgdo. Estas
competéncias incluem o conhecimento factual ¢ a compreensio de conceitos ao mais baixo nivel,
traduzida, por exemplo, na capacidade de descrever conceitos por palavras proprias.
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* As criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham acesso a
uma modalidade de pratica pedagdgica com um perfil semelhante a
aprendizagem por descoberta orientada, em que tenham algum controle
sobre a selec¢do e a ritmagem e em que se explicitem os critérios de
avaliagdo e em que haja ainda um controle pessoal, t&m maiores pro-
babilidades de sucesso em ciéncias, principalmente nas competéncias
cognitivas complexas, do que as criangas da classe trabalhadora que, na
familia, ndo tenham esse tipo de pratica pedagogica;

¢ As criangas da classe trabalhadora que, na familia, tenham condigGes de
espaco pedagégico idénticas as da escola, a nivel de caracteristicas do
espago onde o aluno estuda e de recursos que possa utilizar para o
estudo, bem como de recursos humanos disponiveis que lhe permitam
continuar na familia a aprendizagem, terfio maiores probabilidades de
sucesso em ciéncias, principalmente nas competéncias cognitivas com-
plexas, do que as criangas da classe trabalhadora que, na familia, nfo
tenham essas condigGes;

e Havera maior probabilidade de as criangas da classe trabalhadora da
zona urbana terem em casa as condi¢des favoraveis indicadas anterior-
mente, quando comparadas com as criangas da mesma classe social da
zona rural, e por 1SS0 apresentarem um maior sucesso escolar principal-
mente nas competéncias que exigem um elevado nivel de abstracgdo.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para concretizar o estudo recorremos, como ja referimos, aos modelos de
reprodugdo cultural e do discurso pedagodgico de Bernstein. A teorizagdo
desenvolvida por este socidlogo permite a analise do contexto pedagogico da
familia dentro do mesmo quadro conceptual que possibilita a analise do con-
texto pedagogico da escola, utilizando-se nessa andlise os mesmos instrumen-
tos conceptuais que se utilizam para analisar o contexto pedagdgico da escola.

Transferindo para o contexto pedagdgico familiar a andlise que os mode-
los de reprodugdio cultural e do discurso pedagodgico permitem no contexto
escolar, é possivel entender que nele se concretiza uma determinada pratica
pedagogica, a pratica pedagogica familiar (PPF). Esta corresponde a uma
determinada modalidade de cédigo de transmissdo educacional e traduz uma
determinada forma de realizacdo das relagdes de poder e de controle dentro
de uma determinada ordenagdo dos significados. Entdo, na familia, tal como
na escola, a modalidade de cddigo de transmissdo educacional pode ser
representada pela formula

o) E/R

+ +
C E°
ie ie
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O indica que o sistema de comunicagio da familia pode estar instituido

numa orientagdo elaborada ou restrita, ou seja, os significados transmitidos
pela familia podem ser universalistas e relativamente independentes do con-
texto (OF) ou particularistas e dependentes do contexto (O). Note-se que, na
escola, a orientagdo é sempre elaborada. C e E correspondem aos principios
de classificagdo e de enquadramento, respectivamente, cujos valores fortes
(+) ou fracos (—) representam variagGes nas relagdes de poder e de controle,
sejam essas relagdes internas (7), isto é, relagbes dentro do contexto familiar,
ou externas (e), isto €, relagBes entre o contexto familiar e outros contextos,
por exemplo, o contexto escolar.

3.1. CONTEXTO PEDAGOGICO FAMILIAR

O modelo da figura n.° 1, baseado em Morais e Neves (1993a), ilustra a
forma como entendemos o contexto familiar, sob a perspectiva de contexto
pedagdgico, ou seja, como um local onde se realiza uma determinada mo-

Modelo ilustrativo do contexto pedagdgico familiar como local
onde se realiza uma determinada modalidade
de cédigo de transmissdo educacional

[FIGURAN.” 1]
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dalidade de codigo de transmissdo educacional — o cédigo de transmisséo
educacional da familia. Este local, uma espécie de célula, embora indivi-
dualizado, ndo estd isolado, pode sofrer influéncias do exterior, nomeada-
mente da escola e da comunidade, e pode também exercer influéncias para
o exterior, noutros contextos de socializagio.

No modelo, a linha curva exterior, de tracejado apertado, traduz a
individualizag@o do contexto pedagégico familiar, considerando, no entanto,
a possibilidade de influéncias mutuas do interior para o exterior e do exterior
para o interior (representada por setas). Com a linha curva interior, de
tracejado mais largo, pretendemos mostrar que, no contexto pedagdgico fa~
miliar, consideramos o discurso pedagédgico da familia (DPF) e a pratica
pedagdgica da familia (PPF) como factores de socializag@o distintos, ainda
que extremamente interdependentes e relacionados. Essa interdependéncia e
amplo grau de relag@o estdo reflectidos no tracejado mais largo e difuso com
que individualizamos o DPF e a PPF e no grande niimero de setas utilizadas
para mostrar essa interdependéncia e relagéo.

Como se torna evidente, no modelo, partimos do principio de que, embo-
ra o processo de socializagdo priméria a que a crianga é sujeita no contexto
pedagogico familiar tenha a ver com inimeros factores, ele estd especialmen-
te relacionado com o discurso pedagdgico familiar/orienta¢do de codificagdo
e com a pratica pedagodgica familiar.

3.2. DISCURSO PEDAGOGICO FAMILIAR

O discurso pedagogico familiar € constituido por um conjunto de conteti-
dos que formam o discurso instrucional especifico (assuntos, tarefas, capa-
cidades) — DIE — e por outro conjunto de conteudos que constituem o
discurso regulador especifico (valores, atitudes) — DRE. Esse discurso esta,
muitas vezes, em discordancia com o discurso pedagdgico da escola nio s
ao nivel dos assuntos, tarefas e capacidades, mas também ao nivel dos va-
lores e atitudes, ou seja, os contetidos do discurso pedagdgico familiar sdo,
por vezes, muito diferentes dos contetidos do discurso pedagégico oficial
(DPO). Isto significa que, muitas vezes, o discurso pedagégico oficial ndo
estd embebido no discurso pedagégico local (DPL) e, nessa circunstincia,
podera ser dificil para a crianga adquirir, na familia, as regras de reconhe-
cimento e de realizagdo que lhe permitam, na escola, responder positivamen-
te (com aproveitamento) aos discursos que esta transmite. No entanto, isto
ndo significa que a crianga nfo adquira, na familia, uma orienta¢éio elabora-
da. Ou seja, o facto de o discurso pedagégico familiar ndo comportar o
conhecimento académico e as tarefas nfio manuais valorizadas pela escola
ndo quer dizer que a familia ndo possa, através do seu discurso, transmitir
uma orientagdo elaborada, socializando a crianga em significados univer-



Contextos familiares e aproveitamento escolar

salistas e relativamente independentes do contexto e orientando-a para prin-
cipios gerais. Se assim for, apesar do isolamento entre os discursos, serd mais
facil para a crianga responder eficazmente ao discurso da escola, pela faci-
lidade que terd em reconhecer a sua especificidade.

Consideramos o discurso pedagoégico familiar que a crianga aprende a
valorizar ¢ que ticita e implicitamente vai adquirindo durante o processo de
socializagdo primadria, como uma pratica pedagoégica indirecta, um processo
indirecto de transmiss@o/aquisi¢io e de controle das relagdes sociais de co-
municagdo, pois ele «envolve» globalmente a crianga em toda a sua vida
familiar, socializando-a ndo s6 nos contetidos dos discursos instrucional es-
pecifico e regulador especifico, mas também em determinada orientacdo de
codificagdo (elaborada ou restrita).

Para conhecermos a pratica pedagogica indirecta iremos recorrer a anélise
do discurso pedagégico familiar. Essa andlise permitir-nos-a ndo sé conhecer
a orientacdo de codificacdo em que as criancas foram socializadas, mas
também, utilizando os conceitos de enquadramento (£) e de classificagdo
(C), determinar o grau de embebimento do discurso pedagdgico oficial no
discurso pedagdgico familiar (enquadramento externo — E)) e ainda o grau
de isolamento entre os mesmos (classificagdo externa — C ).

3.3. PRATICA PEDAGOGICA FAMILIAR

Tal como a pratica pedagogica escolar, também a pratica pedagégica
familiar tem subjacente uma determinada modalidade de codigo de transmis-
sdo educacional, traduzindo uma dada forma de realizagdo das relagbes de
poder (determinada pelos valores de classificagdo) e de controle (determina-
da pelos valores de enquadramento). Sé que, enquanto na escola as diferen-
tes modalidades de codigo de transmissdo educacional que originam diferen-
tes modalidades de pratica pedagodgica sdo apenas diferentes realizacdes
(variando nos valores de C ¢ de E) da orientacdo elaborada em que a escola
estd instituida, na familia as diferentes modalidades de codigo de transmissao
educacional, ou préticas pedagdgicas, correspondem a diferentes realizagdes
das relagdes de poder e de controle dentro de uma orientagdo de codificagio
que pode ser elaborada ou restrita.

E essencialmente através deste processo directo de transmissdo/aquisi¢io
e de controle das relagdes sociais, que se desenvolve no contexto pedagdgico
familiar, que as criangas adquirem determinadas aptiddes especificas e deter-
minados comportamentos sociais que iro condicionar a forma como elas
aprendem e comunicam noutros contextos. Assim, para perceber as causas de
aproveitamento diferencial dos alunos na escola, é essencial conhecer a for-
ma como elas adquirem, na familia, as aptiddes especificas € os comporta-
mentos sociais que condicionam a sua forma de aprendizagem e a sua forma
de comunicagio.
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Como pode verificar-se pela observagdo do modelo da figura n.° 1, con-
sideramos, no contexto pedagogico familiar, para além da pratica pedagdgica
indirecta, ja referida, a existéncia de uma pratica pedagodgica directa, que
define, quer a forma de transmissfo/aquisi¢io dos contetidos do discurso
instrucional especifico e do discurso regulador especifico — pratica instru-
cional especifica (PIE) —, quer as normas de conduta social entre os pais e
os filhos no processo de transmissdo/aquisi¢do desses conteidos — pratica
reguladora especifica (PRE). Esta pratica pedagégica directa, que, como
pode verificar-se pelo modelo da figura n.° 1, estd muito inter-relacionada
com a pratica pedagégica indirecta, pois sdo os significados do DPF que ela
transmite, tem subjacente uma determinada teoria de instrugdo.

A prética instrucional € concretizada na forma como os pais transmitem
os contetidos do DIE e do DRE. Este processo de transmissdo/aquisi¢do ¢
regulado por um conjunto de regras discursivas (selecg¢do, sequéncia,
ritmagem e critérios de avaliagdo) a partir das quais é possivel fazer a carac-
terizagdo desta pratica.

A pratica reguladora concretiza-se na forma como se processam as rela-
¢Ges sociais de autoridade entre os pais e os filhos no contexto pedagdgico
familiar. S30 as regras hierdrquicas que, manifestando-se segundo uma de-
terminada modalidade de controle social, nos indicam a forma como os pais
controlam as rela¢des de autoridade com os filhos e nos permitem caracte-
rizar a pratica reguladora.

Para conhecermos a pratica pedagoégica directa recorremos:

— A determinagio das regras discursivas que regulam o processo de
transmissdo/aquisi¢do dos contetidos do DIE e do DRE (pratica instru-
cional especifica);

— A determinagfio das regras hierarquicas que regulam as normas de
conduta social (pratica reguladora especifica);

— A determinagio do grau de isolamento, e portanto a classificagdo,
entre os agentes intervenientes no processo de transmissdo/aquisi¢do
(pais e filhos) e entre os espagos de socializag3o no contexto pedagd-
gico familiar.

Para isso utilizdmos os conceitos de classificagdo ¢ de enquadramento
que permitem caracterizar as relagdes de poder e as relages de controle que
se traduzem na pratica pedagogica familiar, ou seja, as relagdes de poder e
de controle que regulam a forma de aprendizagem das criangas — teoria de
instrugdo — e a forma das relagdes sociais de comunicagdo no contexto
pedagogico familiar.

Nesta perspectiva, a familia, com determinado discurso pedagédgico fami-
liar, que veicula determinados significados (universalistas/particularistas), e
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com determinada pratica pedagdgica instrucional e reguladora, € o primeiro
local onde as criangas sdo sujeitas a um processo de transmissfo/aquisigdo.
Este processo de transmissdo/aquisi¢do é regulado por um conjunto de regras
discursivas e hierarquicas cuja diferenciagio traduz a forma como as criangas
sdo socializadas e que pode explicar o porqué de determinadas criangas
responderem a determinadas formas de aprendizagem e a determinadas for-
mas de comunicagdo.

Tal como acontece com os discursos, também as praticas da familia
podem ser muito diferentes das praticas da escola €, nesse caso, haverd um
forte isolamento entre elas. Se isso se verificar, serd muito dificil que a
crianga adquira, na familia, as regras de reconhecimento e as regras de rea-
lizagdo que lhe permitam, na escola, responder positivamente (com aprovei-
tamento) as praticas que esta utiliza.

Consideramos também o espago onde se processa a socializag@o familiar,
o espago pedagdgico familiar, local onde o discurso e a pratica pedagogica
familiares se realizam. Nesse espago consideramos 0s recursos materiais e
humanos a que o aluno tem acesso e que podem ser facilitadores da apren-
dizagem iniciada na escola, bem como as caracteristicas do espago onde o
aluno estuda, nomeadamente a nivel das condigdes de siléncio.

O diagrama da figura n.° 2 representa as relagdes que estabelecemos nas
hipoteses que formulamos e constitui 0 modelo que orientou todo o estudo
sobre o contexto pedagégico familiar.

Nesse modelo representamos o contexto pedagdgico familiar em fungfo da
orientagdo de codificagdo, que pode ser elaborada (OF) ou restrita (OF), do
discurso e da pratica pedagégicos familiares, que podem apresentar valores
de classificagdo (C) e de enquadramento (E) fortes (+) ou fracos (), e do
espago pedagdgico familiar, que pode ser idéntico ao da escola (C*) ou ser
diferente do espago pedagodgico da escola (C).

4. INSTRUMENTO CONCEPTUAL

Para concretizarmos a pesquisa do contexto de socializagdo familiar ela-
bordmos um instrumento conceptual baseado em Neves (1991) e Morais e
Neves (1993a).

O instrumento conceptual ¢ constituido por duas partes. A primeira (parte
A) é de indole geral e contém os objectivos que queremos atingir, as estratégias
globais e os pressupostos tedricos em que elas se fundamentam. A parte B, de
indole mais especifica, contém as questdes consideradas fundamentais para
orientar a pesquisa, os pressupostos tedricos que as fundamentam e as estra-
tégias a utilizar. Devido a grande amplitude do instrumento, limitamos a sua
apresentacdo, neste artigo, aos pressupostos tedricos. O instrumento concep-
tual, na sua globalidade, pode ser consultado em Pires (1993).
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Diagrama representativo das relacGes estabelecidas nas hipoteses que orientaram
a investigacfio a nivel do contexto pedagégico familiar dos alunos

[FIGURA N.° 2]
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PARTE A

Pressuposto 1: a natureza particularista/universalista do texto produzido
pelos pais quando explicam as razdes por que valorizam determinados dis-
cursos/praticas corresponde a componente do contexto familiar que nos in-

dica a orienta¢io de codificagdo da familia.
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Pressuposto 2. as regras discursivas e as regras hierarquicas que regulam
0 processo de transmissdo/aquisi¢do dos conteudos do discurso pedagégico
familiar, bem como o grau de isolamento entre os discursos, entre os agentes
de socializagio e entre os espacos de socializagdo, correspondem as compo-
nentes do contexto familiar que nos indicam a modalidade de codigo de
transmissdo educacional da familia.

PARTE B

Pressuposto 1: os assuntos de que os pais falam e as tarefas que realizam
em casa ¢ ainda as atitudes que tomam representam uma pratica instrucional
implicita, ticita, através da qual os filhos aprendem a valorizar os contetidos
do discurso pedagogico local (instrucional e regulador), que, para muitas
criangas, estd em oposigdo com o discurso pedagodgico oficial.

Pressuposto 2: os comportamentos e as relagdes sociais de natureza po-
sicional (de sexo, de idade, de estatuto parental, profissional ou de nivel de
conhecimentos) ou de natureza interpessoal que se estabelecem na familia
(nomeadamente entre os pais) representam uma préatica reguladora implicita,
tacita, através da qual os filhos aprendem a valorizar atitudes, normas e
valores que fazem parte do discurso regulador local, que, para muitas crian-
¢as, estd em oposi¢do com o discurso pedagdgico oficial.

Pressuposto 3: a forma como os pais ensinam aos filhos os conhecimen-
tos, as tarefas e os valores que constituem o discurso pedagégico familiar
representa uma pratica instrucional directa, através da qual os fithos adqui-
rem determinadas aptiddes especificas, que os leva a responderem a determi-
nadas formas de aprendizagem, mesmo noutros contextos.

Pressuposto 4: a forma como os pais controlam os filhos representa uma
pratica reguladora directa, através da qual os filhos adquirem determinados
papéis sociais, que os leva a responderem a determinadas formas de comu-
nicagdo, mesmo noutros contextos.

Durante o processo de transmissdo/aquisicdo dos contetidos dos discursos
instrucional e regulador esta presente, para além da pratica instrucional, uma
componente reguladora. Desta forma, quer em relagdo a selecgdo, a sequén-
cia e 4 ritmagem, quer aos critérios de avaliagfo, os pais podem usar uma
modalidade de controle de natureza imperativa/posicional ou de natureza
interpessoal — pratica reguladora.

5. AMOSTRA

A amostra global inicial era constituida por 85 alunos (e respectivos pais)

de uma escola preparatéria de uma cidade do Norte de Portugal, distribuidos
por quatro turmas do 6.° ano de escolaridade. As turmas foram organizadas
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de modo a corresponderem aos objectivos do estudo. Assim, duas turmas
eram formadas por alunos residentes na cidade, constituindo uma subamostra
urbana (U), e duas turmas eram formadas por alunos residentes em aldeias
do concelho, mas que eram transportados diariamente para a cidade para
frequentarem as aulas e que constituiam uma subamostra rural (R). Todas as
turmas eram socialmente heterogéneas em termos dos varios estratos sociais
que constituiam o grupo que designdmos por classe trabalhadora. Para con-
seguirmos essa organizagdo servimo-nos da informagio dada nos boletins de
inscrigdo quanto a profissdo dos pais, complementada pelo contacto directo
com os pais sempre que a profissdo indicada nesses boletins oferecia duvi-
das. Em cada uma das subamostras, uma turma tinha inglés e outra francés
como lingua estrangeira. Ndo havia nenhum aluno que estivesse a repetir o
ano em estudo. As turmas tinham inicialmente o mesmo numero de rapazes
e raparigas, distribuicdo essa que veio a ser um pouco alterada devido a
desisténcia de alguns alunos. A amostra ficou entdo reduzida a 79 alunos. As
quatro turmas foram leccionadas em ciéncias da Natureza, disciplina em que
incidiu o estudo, pelo mesmo professor®.

Da amostra global de 79 alunos foram seleccionados 8 alunos, que consti-
tuiram a subamostra utilizada no estudo descrito neste artigo. A selecgdo
atendeu ao objectivo principal desta investiga¢fo, que consistia em compreen-
der a influéncia de factores sociologicos do contexto pedagogico familiar no
sucesso/insucesso dos alunos da classe trabalhadora, nomeadamente nas com-
peténcias cognitivas complexas. Assim, dos alunos seleccionados, 4 apresen-
tavam sucesso em ciéncias da Natureza (dois rapazes e duas raparigas), tendo
aproveitamento superior a 50% nessas competéncias, € 0s outros 4 apresenta-
vam insucesso (dois rapazes e duas raparigas), tendo aproveitamento inferior
a 50% nessas competéncias. Como, para além disso, pretendiamos também
comparar a classe trabalhadora urbana e a classe trabalhadora rural, quatro
destes alunos, dois rapazes ¢ duas raparigas, pertenciam & classe trabalhadora
urbana, constituindo uma subamostra urbana, e os outros quatro alunos, dois
rapazes e duas raparigas, pertenciam & classe trabalhadora rural, constituindo
uma subamostra rural. Quer na subamostra urbana, quer na subamostra rural,
dois dos alunos (um rapaz e uma rapariga) apresentavam aproveitamento
superior a 50% nas competéncias cognitivas complexas (e simples) e outros
dois alunos apresentavam aproveitamento inferior a 50% nessas competéncias.
Todos os alunos da subamostra urbana pertenciam ao grupo social® mais

4 QOutros estudos (Morais, 1992a, b; Miranda e Morais, 1994) mostraram que a exigéncia
conceptual dos professores € uma variavel importante a ter em conta em estudos que relacionam
o aproveitamento dos alunos na escola com factores de natureza socioldgica. Decidiu-se, por isso,
neste estudo, controlar essa variavel.

% Os grupos sociais que serviram para a selecgio da amostra foram os grupos correspondentes
a categoria da escala de profissGes em que o pai foi incluido (v. metodologia).
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elevado (4), excepto uma aluna, que pertencia ao grupo social mais baixo (1).
Esta selecgdo teve a ver com o facto de pretendermos estudar os alunos que
tivessem obtido a melhor e a pior média nas competéncias cognitivas comple-
xas (um rapaz e uma rapariga). A selecgio dos alunos desta subamostra teve
ainda como condicionante o facto de alguns pais dos alunos inicialmente
seleccionados ndo terem querido ser entrevistados. Na subamostra rural todos
os alunos pertenciam ao grupo social 3.

Para designarmos os alunos utilizimos uma letra e um numero. A letra
utilizada, U ou R, indica a subamostra a que o aluno pertence, urbana ou rural,
e o numero corresponde ao codigo que lhe foi atribuido na investigagdo.

No quadro n.° 1 mostramos a distribuigfio dos alunos das duas subamos-
tras, de acordo com o sexo e em fungfo do seu aproveitamento nas competén-
cias cognitivas complexas (CC), nas competéncias cognitivas simples (CS) e
em termos globais’. Os rapazes estio indicados por G1 e as raparigas por G2.

Distribui¢@o dos alunos seleccionados de acordo com as subamostras
a que pertencem, o sexo e 0 aproveitamento nas competéncias cognitivas simples,
nas competéncias cognitivas complexas e em termos globais

[QUADRO N° 1]
Aproveitamento dos alunos (percentagem)
Aluno e regido Sexo

Global Ccs cC

us Gl 77 85 59

Urba Ul2 G2 27 33 12
oA u16 G2 68 75 51
U29 Gl 31 41 8

R44 Gl 62 66 54

R65 G2 25 28 18

Rural . . .. .. R71 G1 21 28 5
R79 G2 58 J 61 51

¢ Dada a grande representatividade do grupo dos agricultores niio sé a nivel da nossa amostra
(25,6% dos pais da amostra pertencem a este grupo), mas também a nivel da populagdo estudantil
da escola onde desenvolvemos a investigagio (embora ndo tenhamos percentagens exactas,
podemos afirmar que ela € maioritariamente originaria desta categoria profissional, uma vez que
nos situamos num distrito em que a populagio se dedica fundamentalmente ao sector primério),
e o facto de este grupo profissional ser um grupo pouco estudado dentro da classe trabalhadora,
todos os elementos seleccionados para fazerem parte da subamostra rural pertencem a esta
categoria profissional, ou seja, todos os elementos desta subamostra estdo incluidos na categoria
profissional dos trabalhadores manuais néo especializados por conta prépria, donos de pequenas
exploragdes agricolas, mas de exploragio familiar (v. metodologia).

7 Corresponde & média obtida pelos alunos quando ndo se discrimina o aproveitamento de
acordo com o tipo de competéncia.
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Na subamostra urbana, a rapariga que designamos por Ul2, com apro-
veitamento inferior a 50%, corresponde a aluna com pior média, quando
comparada com o grupo social a que pertence (grupo 1), qualquer que seja
o nivel considerado (competéncias CC, competéncias CS, global). Em rela-
¢do aos dois rapazes desta subamostra, o que apresenta aproveitamento su-
perior a 50%, que designdmos por U5, corresponde ao aluno que melhor
média obteve, quer em termos globais, quer nas competéncias CS ou CC,
situando-se a sua média, qualquer que seja o nivel considerado, muito acima
da média global para o seu grupo (4) e da média global de toda a amostra,
enquanto o outro rapaz, que designdmos por U29, com aproveitamento infe-
rior a 50%, corresponde ao aluno que pior média obteve, qualquer que seja
o nivel considerado, dentro do grupo social (4) a que pertence. A rapariga
(grupo 4) que designamos por U16 corresponde & aluna da subamostra ur-
bana que melhor média obteve nas competéncias CC e cujos pais se dispu-
seram a ser entrevistados.

Na subamostra rural, o rapaz com aproveitamento superior a 50%, desig-
nado por R44, corresponde ao aluno que melhor média obteve nestas com-
peténcias dentro do seu grupo social (3), enquanto o rapaz com aproveita-
mento inferior a 50%, designado por R71, corresponde ao aluno que pior
média obteve, qualquer que seja o nivel considerado, dentro do seu grupo
social (3). Em relacdo as raparigas, a que designamos por R79 corresponde
a unica aluna, dentro deste grupo social (3), que obteve sucesso nas compe-
téncias CC e a que designamos por R65 corresponde a uma das muitas
alunas deste grupo social (3) que tiveram aproveitamento inferior a 50%,
quer a nivel global, quer nas competéncias CS ou CC.

6. METODOLOGIA

Para obtermos os dados que pretendiamos sobre os pais e as mdes dos
oito alunos da amostra utilizamos uma entrevista semiestruturada. Com ela
obtivemos informagdo sobre a relagdo entre o discurso pedagogico oficial e
o discurso pedagogico local, que caracterizamos em termos de classificagio
{estatuto relativo que os pais atribuem ao DPO em relagdo ao DPL) e de
enquadramento (grau de embebimento do DPO no DPL). Obtivemos também
informagdo sobre a pratica pedagdgica da familia quanto as regras
discursivas selecgdo, ritmagem e critérios de avaliagdo e quanto as regras
hierdrquicas, que caracterizamos em termos de enquadramento (grau de
controle de pais e fithos na relagdo pedagdgica). As relagdes de poder entre
os pais e os filhos e o grau de isolamento entre espagos pedagogicos oficial
e local foram caracterizados em termos de classificagdo. Os dados sobre o
espago foram obtidos simultaneamente da entrevista ¢ de questionérios. Em
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qualquer destes casos estabelecemos uma escala de valores relativos de clas-
sificagio e/ou de enquadramento (C~, C, C', C™"e E—, E, E', E™).
Quanto  orientagdo de codificagdo, consideramos a orientagdo restrita (OF),
a orientagéo elaborada (OF) e ainda OF) sempre que havia algumas diividas
acerca da orientagdo elaborada dos pais. No entanto, para compreendermos
as relagGes estabelecidas nas hipdteses tivemos também necessidade de fazer
a caracterizagio sociologica geral das familias da amostra. Para obtermos os
dados necessarios aquela caracterizagdo utilizamos questionarios gerais apli-
cados em situagio de entrevista aos pais da amostra global (Pires, 1993;
Pires e Morais, 1996).

Essa caracterizagdo foi feita em fungfo da profissdo e da habilitagdo acadé-
mica dos pais, da sua participagdo em agéncias de desafio/oposi¢do/resisténcia
e agéncias de reprodugdo cultural®, da sua leitura de livros e jornais e ainda em
fungdo das condi¢Bes do espago pedagégico familiar. A seleccdo destas varia-
veis teve como base os argumentos de Bernstein sobre o acesso dos sujeitos a
codigos/orientagdes de codificagio restritos e elaborados e sobre a importdncia
das condi¢des que a familia oferece, em termos de recursos materiais ¢ huma-
nos que a crianga tem a sua disposi¢dio e que lhe facilitam a realizagio das
tarefas escolares e em termos do local disponivel para realizar essas tarefas.

Bernstein defende que nas sociedades de classes, de uma forma geral, a
distribuigdo das orientagdes de codificagio elaboradas ou restritas é criada e
legitimada pela divisdo social de trabalho do modo de produgio’. No entan-
to, Bernstein também argumenta que essa distribuigdo ndo é automética,
podendo ser ultrapassada pela participagdo dos sujeitos em agéncias de de-
safio ou de reproducdo cultural, pela leitura de livros e jornais e pelo acesso
ao sistema educativo, traduzido na sua habilitagdo académica. Segundo
Bernstein, as orientagdes de codificagio elaboradas ou restritas sdo transfe-
ridas para a familia — ¢é através das praticas pedagdgicas familiares que sdo
difundidas e tacitamente adquiridas essas orientagdes. Este sociologo argu-
menta também que «[...] os sistemas educativos modernos em que o cédigo
pedagbgico dominante tem como valores C'E™ [...] a ritmagem é forte e,
portanto, o tempo ¢ relativamente curto para a aquisi¢@o esperada, o que cria
a necessidade de dois locais de aquisi¢do, a escola e a familian'C.

8 Consideram-se agéncias de desafio/oposicio/resisténcia os sindicatos, os partidos politicos,
etc., e agéncias de reprodugfio cultural as associagbes religiosas, recreativas e desportivas.

® Bernstein argumenta que «[...] as condigdes primarias para a localizagdo das orientagdes
de codifica¢fio sdo dadas pela localizag@o dos agentes na divisio social do trabalho. As diferentes
localizagdes dos agentes geram préaticas interaccionais diferentes ¢ estas realizam diferentes
relagdes com a base material e, por isso, diferentes orientagdes de codificagdo» (Bernstein, 1990,
p. 20).

10 Domingos ef al., 1986, p. 317.
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Para caracterizarmos a profissio dos pais estabelecemos quatro catego-
rias: 1 — trabalhadores manuais ou dos servigos sem qualquer especializagio
nem fungdes de supervisdo; 2 — trabalhadores dos servigos nio especializa-
dos mas com fungdes de supervisdo, trabalhadores manuais especializados
mas sem fungdes de supervisdo, trabathadores manuais ndio especializados
mas por conta prdpria e forcas militarizadas de grau baixo sem func¢des de
supervisdo; 3 — trabalhadores manuais ndo especializados trabalhando por
conta prépria e sendo donos de pequenas exploragdes agricolas, mas de
exploragdo familiar (agricultores)''; 4 — trabalhadores manuais especializa-
dos por conta propria e donos de pequenas exploragdes comerciais e indus-
triais. Em relagfo & habilitagio académica, as categorias foram: 1 — nfo
sabe ler nem escrever ou ndo terminou o ensino primario; 2 — com o0 curso
primério completo ou com o curso preparatério ou equivalente incompleto;
3 — com o curso preparatoério ou equivalente completo ou com o curso geral
do ensino secundario ou equivalente incompleto; 4 — com o curso geral do
ensino secundério ou equivalente completo'2.

' Ao atribuirmos aos agricultores esta categoria profissional (3) numa escala de 1 a 4,
estadvamos conscientes de que, para alguns casos, principalmente para as exploragdes agricolas
mais pequenas e de menores recursos, esta categoria poderia estar um pouco exagerada. Por outro
lado, pelo conhecimento que temos desta regido, sabiamos que nesta zona as exploragdes agri-
colas sdo, em geral, de pequenas dimensdes e exploradas quase exclusivamente pelos membros
da familia (pai, mée e filhos).

12 As escalas completas de profissdo e habilitagdo académica foram as seguintes:

» Escala de profissbes: categoria 1 — trabalhadores manuais, sem qualquer especializagdo,
com um trabalho indiferenciado (varredores, jornaleiros, cantoneiros, serventes da constru-
¢do civil, etc.); categoria 2 — trabalhadores dos servigos, mas sem qualquer especializagdo
¢ sem fungdes de supervisdio (motoristas, carteiros, cozinheiras, empregadas domésticas,
etc.); categoria 3 — trabalhadores dos servigos ndo especializados mas com fungdes de
supervisio (chefe de armazém ¢ guarda de passagem de nivel); categoria 4 — trabathadores
manuais especializados com e sem fungdes de supervisdo (electricistas, mecinicos de
automoveis, etc.); categoria 5 — trabathadores manuais ndo especializados por conta propria
(camionistas, vendedores ambulantes, etc.); categoria 6 — forgas militarizadas de grau baixo
sem fun¢les de supervisio (PSP, GNR, Guarda Fiscal e G. Florestal); categoria 7 —
trabalhadores manuais nfo especializados trabalhando por conta prépria e sendo donos de
pequenas exploragdes agricolas, mas de exploragdo familiar (agricultores); categoria 8§ —
trabalhadores manuais especializados por conta propria (marceneiros, electricistas, modis-
tas, carpinteiros, etc.); categoria 9 — pequenos proprietarios (donos de pequenas explora-
¢Oes comerciais ¢ industriais). Esta escala foi condensada numa escala de 1 a 4, na qual:
1=1+2; 2=3+4+5+6; 3=7, 4=8+9;

Escala de habilitagées académicas: categoria 1 — ndo sabe ler nem escrever; categoria
2 — sabe ler e escrever mas nio terminou a escolaridade primaria; categoria 3 — completou
a escolaridade primdria; categoria 4 — tem o ciclo preparatério ou equivalente incompleto;
categoria 5 — completou o ciclo preparatdério ou equivalente; categoria 6 — tem o curso
geral do ensino secundario ou equivalente incompleto; categoria 7 — completou o curso
geral do ensino secundério ou equivalente. Esta escala foi condensada numa escalade 1 a
4, na qual: 1=1+2; 2=3+4; 3=5+6; 4=7.
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A participagdo em agéncias de desafio ou de reproducdo cultural foi
apreciada tendo em conta se os pais nfo participam em qualquer tipo de
agéncia, quer seja de desafio ou de reprodugio cultural, participam em algu-
mas agéncias mas apenas assistem a reunides ou colaboram activamente em
uma ou mais agéncias, quer sejam de desafio ou de reprodugéo cultural. No
caso da leitura de livros e jornais separamos os pais em dois grupos, 0s pais
que nunca léem livros ou jornais e os pais que léem com alguma regularidade
livros ou jornais.

Para caracterizarmos o espago pedagodgico utilizdmos os seguintes indica-
dores: (a) caracteristicas do espago onde o aluno estuda; (b) recursos mate-
riais — material que o aluno pode utilizar para o estudo (mesa, estante, etc.)
e material de consulta e de apoio (livros, jornais, enciclopédias'®) a que o
aluno tem acesso ¢ que possa facilitar-lhe a aprendizagem no contexto pe-
dagégico familiar; (c) recursos humanos'* que estdo & disposigio do aluno
para lhe orientarem o estudo e para o ajudarem a resolver as dificuldades.

O aproveitamento cognitivo dos alunos em ciéncias da Natureza foi
medido numa escala de 0 a 100 e determinado a partir da média dos resul-
tados obtidos em dois testes de avaliagdo {(os mesmos para todos os alunos)
elaborados pelo professor das turmas. Os testes incluiam questdes cuja rea-
lizagdo implicava a utilizagdo de competéncias cognitivas simples (numa
média, para os dois testes, de 69,5%) e questdes cuja realizagdo implicava a
utilizacdio de competéncias cognitivas complexas (numa média, para os dois
testes, de 30,5%). Quer para as competéncias cognitivas simples, quer para
as competéncias cognitivas complexas, o aproveitamento foi considerado
positivo quando os alunos obtinham, como média nos dois testes de avalia-
¢do, um valor igual ou superior a 50% do valor atribuido a cada tipo de
competéncia e negativo quando o valor obtido era inferior a 50%.

Para a explicagio dos resultados obtidos tivemos ainda em consideragdo
outros dados, obtidos através do questiondrio geral aos pais, como as tarefas
domésticas!® desempenhadas pelas criangas em casa, o tempo gasto pelas

3 Inicialmente a nossa lista de material de consulta, apoio e enriquecimento era muito maior,
incluindo também, por exemplo, revistas cientificas, computadores, etc. No entanto, na pilotagem
dos questiondrios constatamos a ndo existéncia deste material no contexto pedagdgico familiar
¢, por isso, foi retirado.

' Sendo discutivel a inclusio dos recursos humanos que estio a disposigdo do aluno para lhe
orientarem o estudo ou para lhe resolverem as dificuldades no espago pedagogico da familia,
pareceu-nos que, no caso da nossa amostra, essa seria a melhor opg¢do. Esta decisdo teve a ver
com o facto de constatarmos que esses recursos, na grande generalidade, ndo fazem parte da
pratica quotidiana familiar do aluno e dizem antes respeito a explicadores ou elementos da
familia, mas que ndo vivem com o aluno.

15 Considerou-se, para efeitos das relagdes analisadas, que o aluno faz tarefas domésticas
quando faz trabalhos agricolas, trata dos animais, ajuda na exploragio de pequenas unidades
comerciais. Excluiram-se tarefas como fazer a cama, lavar a loiga, fazer pequenos recados.

159



160

Delmina Maria Pires, Ana Maria Morais

criangas da subamostra rural nos transportes escolares e as expectativas e
aspiragdes dos pais em relagdo ao futuro escolar dos filhos e & sua futura
profissao.

Uma descri¢o detalhada sobre os pressupostos que fundamentaram a
escolha das variaveis, dos critérios a que obedeceu a construgdo das escalas
utilizadas para as caracterizar, assim como essas mesmas escalas, pode ser
encontrada em Pires (1993) e Pires ¢ Morais (1996).

O modelo geral da entrevista que realizamos foi elaborado a partir do
instrumento conceptual ja apresentado. No entanto, em virtude da grande
amplitude desse instrumento conceptual, decidimos reduzir a pesquisa ape-
nas a alguns dos indicadores ai referidos. A decisdo de reduzir a amplitude
da pesquisa deveu-se, essencialmente, a motivos relacionados com a exten-
sdo e dura¢do da mesma.

Em relagio ao discurso pedagodgico da familia, pesquisdmos quer os con-
teudos do discurso instrucional, quer os conteudos do discurso regulador. Para
o discurso instrucional fizemos, na entrevista, um conjunto de perguntas que,
embora mais relacionadas com o conhecimento comum e com as tarefas
manuais, ndo excluem a pesquisa do conhecimento académico (que pudesse,
eventualmente, fazer parte do discurso pedagogico da familia) e das tarefas ndo
manuais (como € o caso das perguntas relacionadas com o estudo e os traba-
lhos de casa). A énfase dada a perguntas que pretendem pesquisar o conheci-
mento comum e as tarefas manuais tem, fundamentalmente, a ver com o facto
de estudarmos familias da classe trabalhadora, em que, muitas vezes, o discur-
so pedagdgico local ndo tem embebido o discurso pedagogico da escola. Face
a esta situagao, sentimos a necessidade de recorrer a assuntos e tarefas relacio-
nados com o quotidiano das familias. Em relagfo ao discurso regulador, a sua
pesquisa foi feita através de perguntas que procuraram determinar que atitudes
e valores estdo presentes no contexto pedagogico familiar.

Em relagdo & pratica pedagdgica directa, pesquisdmos também quer a
pratica instrucional, quer a pratica reguladora. No entanto, na impossibilida-
de de aplicarmos na globalidade o instrumento conceptual, como ja referi-
mos, decidimos, em relagio & pratica instrucional, cingir-nos somente a
analise da pratica que ocorre quando os pais transmitem os contetidos do
discurso instrucional (n3o analisdmos a pratica instrucional que ocorre quan-
do os pais transmitem os conteudos do discurso regulador). No que diz
respeito a pratica reguladora, decidimos cingir-nos somente 3 analise da
modalidade de controle social utilizada pelos pais quando transmitem con-
tetdos do discurso instrucional.

Assim, a teoria de instrugdo familiar foi determinada a partir da préatica
instrucional relativa ao discurso instrucional e a modalidade de controle social
utilizada pelos pais nas relagdes de comunicagfo com os filhos foi determinada
a partir da pratica reguladora relativa também ao discurso instrucional.
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Em relagdo as regras discursivas, embora consideremos todas igualmente
importantes para caracterizar a pratica instrucional, decidimos, na entrevista,
desenvolver apenas questdes dirigidas a selecgfo, a ritmagem e aos critérios
de avaliagfo, nfo considerando, portanto, a sequéncia.

A entrevista foi subdividida em duas partes. Na primeira parte fizemos
perguntas que t&m mais a ver com os contetidos € as normas de conduta do
discurso pedagdgico familiar e na segunda parte tém mais a ver com o modo
de transmissdo desses contetidos. Apesar desta subdivisdo, as duas partes nédo
sdo desligadas uma da outra, tendo a divisdo sido essencialmente feita para
facilitar a estrutura do préprio modelo. Na segunda parte da entrevista colo-
caram-se também questdes que forneceram dados sobre a relagdo entre espa-
¢os. O guifio da entrevista pode ser consultado em Pires (1993).

7. ANALISE DAS ENTREVISTAS

Ao texto produzido pelos pais no contexto da entrevista fizemos uma
andlise de contefido para determinar a sua orientagdo de codificagio, a forma
como eles transmitem os conhecimentos/actividades e explicam as tarefas
aos filhos, a relagdo entre o discurso pedagégico oficial e o discurso peda-
gogico local, a natureza imperativa/posicional ou interpessoal das relagdes de
conduta social presentes no contexto pedagégico familiar e o grau de isola-
mento entre os espagos e entre os agentes de socializag@o.

Por limitagdes de espago ndo ¢ possivel apresentar a totalidade dos ex-
tractos seleccionados para fundamentar as analises efectuadas. Assim, os
extractos que transcrevemos devem ser considerados apenas como exemplos
ilustrativos da forma como as analises foram feitas. Os valores de classifica-
¢do e de enquadramento que atribuimos a cada uma das relagdes estudadas
correspondem a situagdes em que predominantemente se verificaram aquelas
relagdes.

Em relagiio a orientagdo de codificagdo, os extractos que se seguem,
relativos & resposta dada pelos pais quando se lhes pergunta por que razdo
gostam de ver o telejornal e/ou a telenovela e por que gostam que os fithos
leiam, sdo exemplos da diferente orientagdo de codificagio das familias, que
pode ser elaborada, por exemplo, na mie U5 e no pai R79 ou restrita, por
exemplo, na mde R7I e no pai R44: '

Mae U5 — Nas telenovelas... vejo aquilo como estando a ver um
filme... ndo vivo aquilo... fago-lhe ver que nfo ¢é a vida real... digo-lhe...
vés, filho, o Brasil mostra aquilo, mas ndo mostra o verdadeiro...

Gosto de ver o telejornal... as informagdes... de saber como anda o
mundo... No telejornal comentamos... qualquer coisa que acontece... eu e
o Anténio lemos, comentamos como foi antigamente ¢ como é agora.
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Pai R79 — Gosto de ver as novelas... nds temos de ir por nds mes-
mos... aparecem 14 coisas boas e coisas ruins... a telenovela ensina bas-
tante... tudo ¢ bom aprender.

... as noticias, o telejornal... pela televisdo sabemos tudo na base mun-
dial... o que existe fora, o que existe dentro... falo-lhe a respeito da CEE...
com respeito a disciplina estamos quase a 100% na CEE... com respeito...
a termos as coisas que tém os outros, ndo temos...

... gosto que leia... quanto mais ler, mais conhecimentos toma... inte-
ressa € que ela tire aproveitamento... normalmente aqueles livros que
estdo escritos... ndo hd nenhum... que ndo haja 14 qualquer coisa... que
ndo possa ler... um romance escandaloso... nfo me interessa... depois &
que tem de... tirar aproveitamento...

Made R7] — Na telenovela... quando... vejo 1a certas coisas... s6 estdo
a mostrar asneiras... quando estdo a dizer... que deixam os maridos... isso
¢ mal... porque a rapariga ia para se casar...

Pai R44 — A gente sempre gosta de ver (a felevisdo)... falam em
guerras... gosto de saber onde é que sdo e como é que andam... falar sobre
isso!... ¢ tudo a mesma coisa... 0 que é que a gente vai encontrar de
importante para falar... umas vezes dizem umas coisas, outras vezes di-
zem outras... até a gente se desapacenceia...

E importante referir que, em relagio aos pais que caracterizamos como
tendo uma orientagdo de codificagdo restrita, ndo tivemos grandes diavidas na
determinagdo da sua orientagdo de codificagdo. Os pais a quem atribuimos
uma OF deixaram relativamente evidente, quer nas entrevistas, quer nas
conversas preliminares que tivemos com eles, que sfo, essencialmente, os
aspectos concretos ¢ imediatos das situagdes que privilegiam no seu discurso
e que raramente retiram das situagdes principios gerais ou utilizam principios
gerais para explicar as situagdes. Pelo contrario, no caso dos pais que carac-
terizamos como tendo uma OF, tivemos bastantes diividas nessa caracteriza-
¢do. Em alguns casos, nem recorrendo a impressdo geral com que ficamos
da entrevista ¢ das conversas preliminares conseguimos esclarecer essas
duvidas. Assim, decidimos referir a orientagdo de codificagdo desses pais,
em que tivemos grandes dividas, como OFC),

A relagdo entre o DPO e o DPL foi traduzida em fungdo de valores de
classificagdo externa (C,) e de enquadramento externo (E)), em que Ce++
traduz uma fronteira nitida entre os dois discursos, dando-se maior importin-
cia ao conhecimento académico/tarefas escolares do que ao conhecimento
comum/tarefas manuais € C, ~ traduz uma auséncia de fronteira entre os dois
discursos com igual valorizagdo dos dois tipos de conhecimento/tarefas. As
situagdes intermédias sfo traduzidas por Ce+ e C,. Em relagdo ao enquadra-
mento externo, Ee“ traduz uma situagdo em que os conhecimentos e tarefas
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valorizados pela escola ndo fazem parte do discurso ¢ do quotidiano da
familia, verificando-se, portanto, auséncia de embebimento do DPO no DPL
e £~ traduz uma situagio em que os conhecimentos e tarefas valorizados
pela escola fazem parte do discurso e do quotidiano da familia, verificando-
-se, portanto, um grande embebimento do DPO no DPL. As situagdes
intermédias foram traduzidas por E : e E

Os extractos que se seguem sdo ilustrativos dos diferentes tipos de rela-
¢lo existentes entre 0 DPO e o DPL nas familias estudadas, quer a nivel da
importincia atribuida ao conhecimento académico/tarefas escolares em rela-
¢do ao conhecimento comum/tarefas manuais, exemplificando-se situagdes
de classificagdo muito forte (C eH — pais U29 e R44) ou menos forte (C e+
— pai R79 —, que, embora valorize a escola € o conhecimento que 14 se
adquire, da também importincia a outras formas de aquisi¢io de conheci-
mentos), quer a nivel do grau de embebimento do DPO no DPL, em que
também podem verificar-se situagdes de enquadramento muito forte (Ee++ —
mies U29 e R65) e de enquadramento fraco (E,~ — mées Ul6 e US):

Pai U29 — Sempre que ele tenha deveres para fazer, nunca ninguém
Ihe manda fazer outra coisa. Primeiro estdo os deveres da escola... a partir
dai...

... depois de formado... nfo precisa de ninguém, vive independente...

. a irma... professora... considero que tem mais ela... do que tudo
quanto tem o pai...

Pai R44 — ... se tem trabalhos a fazer, ja ninguém o manda a sitio
nenhum a trabalhar... do momento que tenha estudos a fazer, fi-los a
vontade dele, ninguém obriga a fazé-los depressa... ninguém sabe o tem-
po que lhe leva.

... quando esta a estudar ndo vou interromper.

Pai R79 — Ndo sdo os estudos que me levaram a mim [a posi¢do de
destaque que ocupa na comunidade]... porque nfo os tenho infelizmente...
mas hoje tenho muitos conhecimentos, conhego por muito lado... mas foi
com a maneira de viver...

... 0 miudo... ndo tem vocagdo para os estudos, eu gostava que fizes-
se... 0 12.° ano... se depois... ndo quisesse fazer utilizagdo... do estudo que
ndo fizesse, mas tinha bons conhecimentos... tudo o que tenha um bocado
de estudos... tem mais aproveitamento.

Mae U29 — ... fazem a maneira deles [as tarefas escolares]... eu ndo
sei nada, praticamente, o pai nada sabe...

Mae R65 — ... conversamos da vida da lavoura... semeamos batatas...
se as batatas ndo nos ddo... aquela horta devia ter sido lavrada de outra
forma...
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... em casa ndo lhe ensinamos nada porque nos nada sabemos... obri-
gamos a estudar...

Mae Ul6 —... eu ensino-lhe da maneira que eu vejo que é...
... j& lhe compramos vérios livros... aquela colec¢do de ciéncias... tem
desde mineralogia a zoologia... esta... enciclopédia portuguesa...

Mae U5 — ... do telejornal, comento conforme vou vendo...
Nos jornais eu procuro... mais as noticias... a informagéo...
Num livro... eu gosto de ler... mais ligado a realidade... a evolugéo...

A forma como os pais transmitem os conhecimentos/actividades e explicam
as tarefas aos filhos foi traduzida segundo valores de enquadramento interno
(E). Assim, em relagdo as regras discursivas, selec¢do, ritmagem e critérios
de avaliagdo, E‘.H traduz situagdes em que sdo os pais que, sem ter em atengéo
os atributos dos filhos, seleccionam os conhecimentos/actividades, controlam
o tempo de realizagdo das tarefas e determinam a forma como os conhecimen-
tos/actividades devem ser apresentados/realizados e E~ traduz situagdes em
que sdo os filhos que seleccionam os conhecimentos/actividades, controlam o
tempo de realizagio das tarefas e determinam a forma como os conhecimentos/
actividades devem ser apresentados/realizados. As situagdes intermédias sdo
traduzidas por E;" e E;, em que E, caracteriza situagdes em que os pais
seleccionam os conhecimentos/actividades, controlam o tempo de realizagio
das tarefas e determinam a forma como os conhecimentos/actividades devem
ser apresentados/realizados, mas tendo em atengdo os atributos dos filhos, e £~
traduz situagdes em que sdo os filhos a fazer a selecgdo, a controlar o tempo
de realizagio das tarefas e a determinar a forma como alguns conhecimentos/
actividades devem ser apresentados/realizados, de acordo com a importincia
que os pais conferem aos conhecimentos/actividades.

Com os extractos que a seguir se transcrevem exemplificamos diferentes
formas como os pais transmitemn os conhecimentos/actividades e explicam as
tarefas aos filhos.

Em relagao a selec¢do, exemplificam-se situagdes de Ei++ (pais R71 e R44
e mie U29), El.+ (mae US)e E;[ (pai U29):

Pai R71 —... as vezes... dei uma ordem mal dada... eu sei que estd
mal... mas, por um acto de dizer, t€ém de cumprir aquilo que lhes man-
dam, eles tém de fazé-lo... depois de... essa ordem ser cumprida... depois
que me digam... fizeste mal... eu compreendo... realmente fiz, mas é para
quando eu der a ordem voés fazerdes... ndo é vés tomardes a iniciativa...
pois a pessoa que é o chefe tem todo o dever de mandar.

Pai R44 — ... seja da maneira que for, seja mal feito, seja bem feito...
comigo... tém de fazer aquilo que lhes mandam, nada mais...
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Miae U29 — Pois digo que ndo faga [tarefas por iniciativa prépria]...
que va estudar que é o que precisa...

Mae U5 — As vezes ele diz: ... quero este livro... eu vou ver como
é o livro... tento dar-lhe... esses livros em que vejo que ele tem interesse
e que lhe dado instrugdo.

Pai U29 — Cada um 1€ aquilo que quer e vé aquilo que quer...
qualquer um escolhe a sua forma... cada um é independente...

... trabalhos domésticos... serd, em grande parte, da autoria dele... faz
aquilo que realmente entende fazer...

Em relagfo & rifmagem, ilustram-se situagdes de E;™* (pai R71) e E; ~ (pai
U29):

Pai R71 —... marco-lhe tempo e faz...
... pois com certeza, dentro do periodo que lhe é dado, que lhe dou...
eu compreendo que... que aquilo tem de ser assim, naquele tempo...

Pai U29 —... nunca lhe marquei tempo...
... tem de fazer em conjunto... coisas que aparegam.

Em relagfo aos critérios de avaliacdo, exemplificamos com situagdes de
E" (mie U29), E (mde U5), de E; (mde Ul6)e E;~ (pai Ul6):

Mae U29 — Nio, eu ndo lhe expliquei nada... nfio vés como eu fago
as coisas [quando o filho lhe pede para lhe ensinar qualquer coisa].
.. Sou muito exigente... exijo... & minha maneira...

Mae U5 — explico... para estrelar ovos... pde a frigideira ao lume...
deita-lhe um bocadinho de manteiga, uma colherinha, partes o ovo com
muito cuidado, pdes o fogdo no minimo...

Eu deixo fazer da maneira que ele quer... mas se faz a cama mal...
volta a fazé-la...

Mdée Ul6 — ... por exemplo, para limpar o pd... explico... fazes a
cama...

.. se ela ndo fizer... ndo aprende da maneira dela e... ndo consegue
captar certas coisas...

Pai Ul6 — Nio, eu nido lhe ensinei nada...

Tem de fazé-las [as tarefas] conforme ela sabe... ela nfo vai fazé-las
mal...

A natureza imperativa/posicional ou interpessoal das relagdes de conduta
social utilizadas pelos pais quando transmitem os conhecimentos e explicam
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as tarefas aos filhos — regras hierdrquicas — foi traduzida por valores de
enquadramento interno, em que Ei”H* caracteriza situages em que os pais,
predominantemente, utilizam modalidades de controle imperativo, E;* carac-
teriza situagdes em que os pais utilizam modalidades de controle posicional
associadas a modalidades de controle imperativo, E;’ caracteriza situagGes em
que os pais utilizam modalidades de controle posicional, E;” caracteriza situa-
¢Oes em que os pais utilizam modalidades de controle posicional associadas
a modalidades de controlo interpessoal ¢ E;”~ caracteriza situagdes em que os
pais utilizam, essencialmente, modalidades de controle interpessoal.

Com os extractos que se seguem ilustramos diferentes modalidades de
controle social utilizadas pelos pais no processo de socializagdo. Situagdes
de' Ej;; sdo exemplificadas pelo pai R6S5, de E,.H pelo pai R44 e de E[ pelo
pai :

Pai R65 — Nem pensar [em relagdo a possibilidade de a filha ler
livros que o pai ndo autorizasse]... queimava-lhos logo e levava um
lambefe pelos focinhos...

Pai R44 — ... tem de obedecer ao que lhe dizem... se néo fizer aquilo
que lhe mando, ja ralho com ele.

Pai R79 — ... perguntava... por que demoraste tanto tempo... ela tinha
uma explicagdo... ndo a tratava mal... conversava com ela e fazia-lhe ver
as coisas [a propdsito de a filha demorar muito tempo para fazer deter-
minada tarefa].

O grau de isolamento entre os espagos de socializagdo e entre os agentes
que intervém no processo de socializagdo foi traduzido por valores de clas-
sificagdo interna (C,), em que se utilizou Ci‘“+ para caracterizar situagfes em
que existe uma forte fronteira entre os espagos e os agentes de socializagfo,
existindo locais proprios para se realizarem as diversas actividades (estudo/
ndo estudo) e havendo uma hierarquia entre pais ¢ filhos, e C;~ para carac-
terizar situagbes em que existe uma fronteira fraca entre os espagos e os
agentes de socializag@io, sendo os espagos comuns a realizagdo de varias
actividades e nfo existindo hierarquia entre pais e filhos. As situagdes
intermédias foram traduzidas por C;" e C;".

Os extractos que se seguem sdo ilustrativos da diferente classificagfo,
existente nas familias analisadas, em relagdo aos espacos e aos agentes de
socializagio.

Para os espagos de socializagio exemplificamos situagdes de C;™* (pai
R79) e de C™ (mde R7I):

Pai R79 — ... um filho precisa de ter condi¢es de casa, de conversa
familiar, condigGes de ter um sitio onde possa estudar... no sitio onde
estuda, no quarto... tem 14 uma secretariazinha... ninguém o incomoda...
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Mae R71 — ... ele estuda na cozinha... a televisdo esta ali... digo-lhe
muitas vezes: ... apaga a televisdo, filho... assim nfo estudas... as vezes
ainda a baixa [de volume]... mas ele 14 esta com os olhos nela... ele 14 esta
a estudar...

Quanto aos agentes, exemplificamos situagdes de C;™* (pai R7) e de C;~
(mde R7I):

Pai R71 — ... pode haver... em casa... barulhos... discussdes, cheguei
eu, parou tudo... mandam-lhe fazer uma coisa, é capaz de ndo se impor-
tar... mas se... eu o0 chamar... j& nem sabe onde se meter... se no se mete
debaixo da terra porque nfo pode.

Mae R71 — ... sempre estd a dizer: j& vai, tenha calma... por vezes,
bem, estou a espera... ele ndo vai, tenho de ir eu... estou sempre a dizer...
vai estudar... o que é, muitas vezes, ndo fago caso... e ele 14 fica a
televis8o... ndo me importa... para a gente se importar tem de se chatear...
e eu, para ndo me... chatear, entdo deixo.

8. INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O quadro n.° 2 apresenta os principais resultados da analise das entrevis-
tas feitas aos pais no contexto pedagogico familiar.

Em relagdo a orientagfo de codificagdo dos pais, podemos constatar que
apenas no caso dos alunos U5, Ul6 e R79, quer o pai, quer a mie, apresen-
tam uma orientagdo de codificagio OF ou OFC). Os dados mostram-nos que
ndo se verificam grandes diferengas entre os pais das duas subamostras,
embora possa considerar-se haver uma maior tendéncia de OF ou OO nos
pais da subamostra urbana do que nos pais da subamostra rural. Esta maior
tendéncia pode ser justificada pela existéncia de factores ndo estudados e
relacionados com a vivéncia da cidade. A participagfo activa em agéncias
sociais (pai R7] membro da junta de freguesia), a leitura de livros e jornais
(pai U29) e a assisténcia a programas de divulgagdo cientifica/cultural (mae
U3), a habilitagdo académica (mie U6 com o curso geral do ensino secun-
dario incompleto) ¢ o nivel profissional (pai US e pai R79) podem explicar
o acesso 2 OF ou OFO). O pai U5 é um trabalhador manual especializado por
conta propria, tendo por isso de gerir recursos materiais e humanos e de
disputar o mercado de trabalho, tendo, para além disso, contacto com a
escola, pois da apoio, na sua oficina, a alunos de uma escola de formagéo
profissional. Em relagdo ao pai R79, sendo um pequeno empresério agricola,
tem acesso a contextos sociais diversificados, uma vez que tem de colocar
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no mercado os seus produtos, tendo por isso de contactar com as industrias
de transformagdo de produtos alimentares. A mde R79 ajuda o marido na
gestdo exploragdo da empresa e acompanha-o, frequentemente, nas suas
deslocagdes e contactos sociais. Estes aspectos podem ajudar a explicar a sua
orientagdo de codificacdo. Quanto & mde UI2, o facto de ser empregada
doméstica em casa de familias da classe média, tendo por isso acesso a
contextos sociais diversificados, pode também justificar a sua OF.

Caracteristicas sociolégicas das familias quanto as rela¢des entre discursos,
sujeitos e espacos (dados das entrevistas)

[QUADRO N.° 2]

. . Relacdo | Relacio
Pritica pedagégica Orienta- | entre entre
Aluno ¢ Aprov. . Relagdo ¢io de | agentes | espagos
regido | 5% | cc | Famlia ) ppomppL codifi- | de de
Instrucional | Reguladora | ¢agdo | sociali- | sociali-
zagio za¢do
Sel. - E
Pai...C** E- |Rit. -E- | E or | ¢
U5 Gl Sugg“;I Cl'it. - E; Ci+*
ax’ Sel. - B*
Mie . .|C*E/- |Rit. -E- | E- o | ¢
Crit. - E?
Sel. - E
Pai...lc* Ex+ |Rit -E*| E | o | ¢
ui2l @ Inferior Crit. - E** c--
a 30 % Sel. - B '
Mie . [C** E+* |Rit. —E*| Er | 0F | C¢
g Crit. - E**
S
=
= Sel. - E;
Pai...Cr E+ |Rit -E- | Er | 0% | ¢p
u1el G2 Superior Crit. - E~ c:
a 30 % Sel. - E
Mie . .[C+ E-~ |Rit -E- | E* | o | c*
Crit. - B
Sel. — E-
Pai...CE* Rt -E-| E | 0% | Cr
Inferior Crit. — E‘.*
29| Gt | " c-
axy Sel. - B
Mie . .|C,”* E** |Rit. — E* E* Of (ohy
Crit.— E**
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. L. Relagiio | Relagio
Pritica pedagégica Orienta- | entre entre
Aluno e Aprov. . Relaciio ¢io de | agentes | espagos
regido | S¥° | ¢cc | Famiia | peopeL codifi- | de de
Instrucional | Reguladora | €330 | sociali- | sociali-
zagio | zacdo
Sel. - E*
Pai . Cew- Ee++ th — Ei_ Ei+++ OR C'_++
G Crit.— E*
R44| GI Superior i c--
250 % Sel. - E}
Mie Ce++ Ee++ Rit. — Ei‘ E‘.“'++ OFf Ci++
Crit.— E*
Sel. - E;
Pai..| ¢ E* |Rit-E- | E* | Of | Cr
i Crit.—- E*
R65| G2 Infeu(;r i -
a50 % Sel. - E'.*
Mie. | C E* |Rit - E7 | E* or | ¢
= Crit.— EX
=
=
= Sel. - E*
Pai.. | C* Er Rit —E*| Ew |00 | C
R7!| g1 | Inferior Crit~ £ -
a 50 % Sel. - E? i
Mie . | C* Ex* |Rit. ~E—~ | E-- | OF | Cf
Crit.— E?
Sel. - E--
Pai Cr E - |Rit. - Ei~ E‘," Of C,.*
fior Crit.— E-
R79| G2 Superior i C
a 50 % i
Sel. - E
Mie. | C* E/*|Rit. - E- | E+ | 0% | Cr
Crit.~ E

Quanto a relagdo entre os dicursos pedagodgicos da escola e da familia,
verifica-se que sdo também os alunos U5, Ul6 e R79 que tém acesso em casa
aum DPL em que o DPO esta relativamente embebido. Nos casos das mées
U5 e Ul6 e do pai R79, os dados mostram que existe uma relagdo bastante
forte entre 0 DPO e o DPL, ou seja, o DPO esta bastante embebido no DPL.
Esta relagdo pode ser justificada pela habilitagdo académica (mie UI6), pelo
acesso a contextos sociais diversificados (pai R79) e pela leitura assidua de
livros e jornais, bem como pela assisténcia, também assidua, a programas de
divulgacdo cientifica/cultural (mde US).
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Em todas as familias analisadas se verifica uma fronteira nitida entre o
DPO e o DPL, ou seja, todas as familias valorizam bastante mais o conhe-
cimento académico/tarefas escolares do que o conhecimento comum/tarefas
manuais, mesmo quando aquele conhecimento e aquelas tarefas ndo estdo
presentes em casa. A diferenciagéo encontrada a nivel dos pais U5 e R79, em
termos de uma classificagdo menos forte entre estes discursos, pode ser
explicada pelo seu sucesso econdmico e social (o pai U5 é um marceneiro
de muito sucesso e o pai R79 é um pequeno empresario agricola, também de
muito sucesso), que nfo foi obtido tendo como base o conhecimento
académico.

No que diz respeito a pratica instrucional (regras discursivas), os dados
do quadro mostram-nos que os alunos U5, Ul6 ¢ R79 tém acesso, no con-
texto pedagdgico familiar, a uma pratica pedagdgica relativamente centrada
no aquisidor, em que t&m algum controle sobre as regras discursivas que
regulam a aprendizagem na familia e em que os critérios de avaliagdo sdo,
nuns casos, explicitos, definidos em fungdo do transmissor (E,.+), e, noutros,
implicitos, baseados no aquisidor (E;"). Este controle do aquisidor sobre a
sua aprendizagem € bastante evidente no caso da aluna R79 em relagdo a
pratica pedagégica do pai. No caso do aluno U29, ele tem acesso, no con-
texto pedagégico familiar, a duas praticas pedagodgicas bastante distintas, a
do pai, centrada no aquisidor, tendo subjacente uma teoria de instrugdo em
que ¢ dado bastante controle ao filho sobre a sua aprendizagem, e a da mae,
centrada no transmissor, baseada numa teoria de instru¢io de natureza didac-
tica, em que ndo é deixado nenhum controle ao aquisidor sobre as regras que
regulam o processo de transmissdo/aquisicdo. Como a mde € o principal
agente de socializagdo, pois o pai, devido a sua profissdo (tem um pequeno
comércio que ele proprio abastece, tendo por isso de viajar bastante), ausen-
ta-se frequentemente de casa, este aluno aprende a valorizar, essencialmente,
a pratica pedagégica da mde, de acordo com uma teoria de instrugdo didac-
tica. Os alunos Ul2, R44, R65 ¢ R7I tém acesso a uma prética pedagbgica
em que se valoriza uma teoria de instrugdo essencialmente didactica,
centrada no transmissor. A tendéncia dos pais para valorizarem teorias de
instrugdo centradas no aquisidor parece estar associada a uma orientagdo
elaborada ¢ a um embebimento do discurso pedagégico oficial no discurso
pedagégico local. O facto de os pais terem acesso a contextos sociais diver-
sificados (pais U5 e R79) e algum contacto com a escola (pai U5), de lerem
com alguma frequéncia livros e jornais (mfe U5) e terem maior habilitagdo
académica (mie UlI06) parece ter-lhes dado a nogdo da importancia, na apren-
dizagem, de uma pratica pedagégica em que o aquisidor tenha algum con-
trole sobre as regras que regulam o processo de transmissdo/aquisi¢do e pode
ajudar a explicar a tendéncia anteriormente referida.
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Em relag3o a pratica reguladora (regras hierarquicas), podemos dizer que
os dados apontam para uma tendéncia para o uso de uma modalidade de
controle essencialmente posicional, associada quer a modalidades de contro-
le imperativo, quer a modalidades de controle interpessoal. Podemos dizer
que, de uma maneira geral, as regras hierarquicas que definem a préatica
reguladora das familias analisadas traduzem valores de enquadramento forte,
em que as relagdes de poder e autoridade s@o explicitas, quer pelo recurso
a ordens e a coacgo fisica, quer pelo recurso a apelos posicionais. Esta
tendéncia geral para regras hierarquicas com valores de enquadramento re-
lativamente forte pode ser explicada, pelo menos em parte, pelo facto de o
estudo ter sido feito numa zona do interior, onde tradicionalmente as relagdes
sociais entre os pais e os filhos se fazem recorrendo frequentemente a or-
dens. Apenas nas familias R79 e R71 as regras hierarquicas que caracterizam
a pratica reguladora apresentam valores de enquadramento mais fraco. Nes-
tas familias, pelo menos pela parte do pai ou da mée, as relagbes de auto-
ridade sdo implicitas, recorrendo-se frequentemente a apelos de natureza
pessoal. Também nas familias U5 e U2, respectivamente, a mée e o pai
utilizam frequentemente uma modalidade de controle interpessoal associada
a apelos posicionais. De uma maneira geral, a tendéncia para regras hierar-
quicas com valores de enquadramento mais fraco parece estar associada com
0 acesso a contextos sociais diversificados (pai R79) e com a frequéncia de
leitura de livros e jornais (mde UJ5). No caso da mie R7I, a tendéncia para
um fraco enquadramento em relagdo as regras hierdrquicas pode ser
explicada pelo facto de ela utilizar os apelos pessoais para compensar o
excesso de autoritarismo do pai.

Em todas as familias existe uma fronteira nitida entre os agentes de
socializagdo (pais/filhos), traduzida em valores de classificagdo forte, sendo,
no entanto, esse isolamento entre os agentes de socializagdo maior na sub-
amostra rural do que na urbana. A excepgio, no que diz respeito a existéncia
de uma fronteira nitida entre os agentes de socializagdo, evidente na mie R7/
(C;7), pode ser explicada pelo facto de a mie, para compensar o excesso de
autoritarismo do pai, se ter demitido da sua fungio de agente de socializagio.

Em rela¢do aos espagos de socializacdo, os dados do quadro n.° 2 mos-
tram-nos uma grande tendéncia para uma classificagdo fraca, utilizando-se
um espago comum, a cozinha, para a realizagdo das varias tarefas, entre as
quais estudar. Essa tendéncia verifica-se mesmo nas familias em que o espa-
¢o pedagdgico apresenta caracteristicas que sdo favoraveis a aprendizagem,
como o acesso a materiais de consulta e apoio ¢ acesso a recursos humanos
de habilitagio académica superior a dos alunos (Ul6, U29 ¢ R44). Esta
tendéncia pode ser justificada pelo facto de nesta zona, em virtude de a

temperatura ambiente ser muito baixa, principalmente no Inverno, a cozinha
ser, em geral, o unico local confortavel, pois as restantes partes da casa ndo
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sdo aquecidas. Se conjugarmos os dados do quadro n.° 2 com os do quadro
n.° 3, que apresenta a distribuigdo dos alunos em fungdo das caracteristicas
do espago pedagégico familiar obtidas através dos questiondrios gerais feitos
a todos os alunos da amostra global, constatamos que mesmo alguns alunos
que indicam terem um local isolado para estudar (UI6 e R65) frequentemen-
te estudam na cozinha, como verificAmos através das entrevistas. Se excep-
tuarmos os alunos U5 e R79, todos os outros estudam frequentemente na
cozinha, mesmo quando estudam acompanhados de alguém.

A analise das caracteristicas do espago pedagogico familiar, expressas no
quadro n.° 3, mostram-nos que nfo existe uma diferenga significativa entre
as duas subamostras, urbana e rural. Para a maior parte da amostra, a gene-
ralidade dessas caracteristicas ndo € favoravel a continuagfo nesse espago da
aprendizagem iniciada na escola. Essas caracteristicas sdo particularmente
desfavoraveis para os alunos Ul2, R65 ¢ R7I, que ndo tém um espago
isolado para estudar (UI2 e R71), ou, mesmo tendo-o, ndo € ai que estudam
(R65), nem acesso a outros livros/materiais, para além dos escolares, embora,
no caso do aluno R71, este possa recorrer a alguém de habilitagdo académica
superior a sua para lhe tirar as duvidas surgidas durante o estudo. Também
os alunos R44 ¢ U29 estudam na cozinha, espago comum a todos, ndo tendo
por isso condigdes de siléncio. No entanto, estes alunos t€m acesso a outros
livros de consulta, que ndo apenas os livros escolares, € também a jornais.
Para além disso, podem recorrer a alguém de habilitagdo académica superior
a sua para lhe tirar as dividas surgidas durante o estudo. Se compararmos
estes dois alunos em fungdo das caracteristicas do espago onde estudam,
verificamos que ambos estudam em locais ndo isolados {quadro n.° 3); no
entanto, através das entrevistas verificamos que as caracteristicas dos dois
espagos sdo diferentes. Enquanto o espago onde o aluno U29 estuda, apesar
de ser na cozinha, tem um certo ambiente de estudo, uma vez que os dois
irmfos mais velhos também estudam ai e a mde, na utilizagdo da cozinha,
procura ndo fazer barulho, nfo ligando a televisdo, por exemplo, ¢ aluno R44
estuda na cozinha em circunstincias bastante adversas, pois a familia esta ai
reunida, conversa sobre os diversos assuntos e preocupagdes do quotidiano
e, simultaneamente, v€ televisdo. Os alunos cujo espago pedagégico familiar
tem caracteristicas mais semelhantes as do espago pedagoégico escolar sdo os
alunos U5, Ul6 e R79, que, para além de terem acesso a diversos livros de
consulta, resolvem as dificuldades recorrendo a alguém de habilitagéo
académica superior 4 sua e, no caso dos alunos U5 e R79, estudam sempre
num local isolado.

A andlise conjunta dos diversos factores socioldgicos presentes no con-
texto pedagogico familiar dos alunos fornece dados que permitem colocar
hipéteses explicativas para o sucesso/insucesso dos oito alunos da amostra.
Essas hipoteses sdo também baseadas em trabalhos feitos no dmbito do pro-
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Caracterizacio de algumas componentes do espago pedagégico familiar dos alunos das duas subamostras

(dados do questionario geral)

[QUADRO N 3]
Aprov. Caracteristicas do espaco pedagdgico e familiar
Aluno e regido | Sexo cC
(%) Caracteristicas do espago de estudo Recursos materiais Recursos humanos
Us | Gl 59 Espago isolado, com siléncio ¢ | Tem no quarto uma secretiria para trabalhar e estante para | O aluno estuda acompanhado de alguém com
luz eléctrica, mas sem aqueci- os livros. habilitacio académica superior & sua.
mento. Tem acesso a diversos livros e jornais.
Uiz | g2 12 Espago néo isolado, sem siléncio, | Utiliza para trabalhar a mesa da sala (espago comum a { O aluno estuda sozinho. Nio resolve as
com luz eléctrica e aquecimen- todos) e ndlo tem estante para os livros. dificuldades surgidas durante o estudo ou
s to. Tem acesso apenas aos livros escolares. resolve-as recorrendo a alguém com
= habilitagio académica inferior ou igual a sua.
ot
= U166 | G2 51 Espago isolado, com siléncio e | Tem no quarto uma mesa para trabalhar, ndo tendo, no | O aluno estuda sozinho, mas resolve as
luz eléctrica, mas sem aqueci- entanto, uma estante para os livros. dificuldades recorrendo a alguém com
mento. Tem acesso a diversos livros de consulta, mas ndo a jornais. habilitagdo académica superior 4 sua.

U29 | Gt 8 Espaco ndo isolado, sem siléncio | Utiliza a mesa da cozinha para trabalhar e ndo tem estante | O aluno estuda sozinho, mas resolve as
com luz eléctrica e aquecimen- para os livros. dificuldades recorrendo a alguém com
to. Tem acesso a alguns livros de consulta, mas ndo a jornais. habilitagio académica superior & sua.

R44 | G1 54 Espago nio isolado, sem siléncio, | Utiliza a mesa da cozinha para trabalhar € ndo tem estante | O aluno estuda sozinho, mas resolve as
com luz eléctrica e aquecimen- para os livros. dificuldades recorrendo a alguém com
to. Tem acesso a livros de consulta e jornais, habilitagdo académica superior A sua.

R65 | G2 18 Espago isolado, com siléncio e | Tem no quarto uma mesa para trabalhar, mas nio tem | O aluno estuda sozinho. Nio resolve as
luz eléctrica, mas sem aqueci- estante para os livros. dificuldades surgidas durante o estudo ou

— mento. : Tem acesso a outros livros, para além dos escolares. resolve-as recorrendo a alguém com
E habilitagdo académica inferior ou igual 4 sua.
=7 - R N .

R71 | Gl 5 Espago nio isolado, sem siléncio, Utiliza a mesa da cozinha para trabalhar ¢ ndo tem estante | O aluno estuda acompanhado de alguém com
com luz eléctrica e aquecimen- para os livros. habilitagdo académica superior a sua.
to. Tem acesso apenas a livros escolares.

R79 | G2 Espago isolado, com siléncio e | Tem no quarto uma secretaria para trabalhar e estante para | O aluno estuda sozinho, mas resolve as

luz eléctrica, mas sem aqueci-
mento.

os livros.
Tem acesso a diversos livros de consulta.

dificuldades recorrendo a alguém com
habilitagdo académica superior a sua.
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jecto em que este estudo se enquadra (por exemplo, Morais et al., 1993 e
1995) que sugeriram que determinadas caracteristicas do contexto familiar
tém particular relagdo com o (in)sucesso das criangas na escola e ainda que
determinadas caracteristicas da pratica pedagoégica desta parecem favorecer
0 sucesso escolar.

O aluno U5 tem acesso, no contexto pedagdgico familiar, nfo s6 a conhe-
cimento relacionado com o dia a dia, mas também a conhecimento
académico. Principalmente através do discurso da mée, que mais contacta
com o filho, aprende nfo s6 a valorizar o segundo em relagdo ao primeiro,
como tem acesso a aspectos desse conhecimento académico. Para além disso,
aprende também a valorizar a cooperagdo e a responsabilidade. A pratica
pedagogica da familia leva-o a valorizar uma forma de aprendizagem e de
comunicagdo que se baseia em enquadramentos relativamente fracos. Com
efeito, este aluno ¢é socializado segundo uma pratica pedagdgica relativamen-
te centrada no aquisidor, em que tem algum controle sobre algumas das
regras que regulam o seu processo de aprendizagem, sendo os critérios de
avaliacdo explicitos. Dada a natureza universalista dos significados presente
na familia, tem acesso a principios gerais que lhe facilitario o desenvolvi-
mento de uma orientagdo elaborada e de capacidades de elevado nivel de
abstracgdo, quer de nivel cognitivo, quer de nivel sécio-afectivo. Dada a
forte classificagdo entre o discurso pedagogico oficial e o discurso pedagd-
gico local e dada a orientagdo elaborada dos pais, este aluno pode adquirir,
durante o processo de socializagdo primdria, as regras de reconhecimento
que lhe permitam n#o sé reconhecer a especificidade do DPO e demarca-lo
do DPL, mas também reconhecer a especificidade dos contextos escolares,
nomeadamente de um contexto que exija a capacidade de adaptar conheci-
mentos a novas situagdes. Atendendo a que o enquadramento entre o DPO
e o DPL ¢ bastante fraco, principalmente no que diz respeito ao discurso
pedagogico da mde, tera também possibilidade de adquirir as regras de rea-
lizagdo que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO. As caracteris-
ticas do espago pedagdgico familiar sdo bastante semelhantes as do espago
escolar. Por outro lado, este aluno no tem o tempo preenchido com tarefas
domésticas e os pais tém expectativas muito altas em relagdo ao seu futuro
escolar e profissional. Estes aspectos podem justificar o sucesso geral deste
aluno, nomeadamente nas competéncias de elevado nivel de abstrac¢do. Para
além disso, a valorizagdo no contexto pedagégico familiar de capacidades
socio-afectivas de nivel elevado, como a cooperagdo ¢ a responsabilidade,
pode também ajudar a explicar o sucesso escolar deste aluno, ndo s6 porque
estas capacidades também eram valorizadas pelo professor de Ciéncias da
Natureza, mas também porque capacidades sécio-afectivas deste nivel po-
dem ajudar a desenvolver capacidades cognitivas elevadas.
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A aluna UI2 tem acesso, no contexto pedagdgico familiar, a conhecimen-
to essencialmente relacionado com o dia a dia, embora aprenda a valorizar
os conhecimentos da escola. Aprende também a valorizar, para além da
obediéncia, a cooperagdo e a responsabilidade, assim como uma estrutura¢do
hierarquica de papéis em fung¢do do sexo. A valorizagfo da cooperagdo ¢ da
responsabilidade ¢ um aspecto que poderia ser facilitador do sucesso escolar
do aluno; no entanto, o facto de simultaneamente aprender a valorizar a
obediéncia e relagdes sociais hierarquizadas pode anular esse efeito
facilitador, se atendermos ao tipo de pratica pedagodgica valorizada pelo
professor de Ciéncias da Natureza, com um perfil semelhante & descoberta
orientada em que os alunos trabalhavam em grupo. A préatica pedagégica a
que estd sujeita conduz a uma forma de aprendizagem que se baseia em
enquadramentos bastante fortes e a uma forma de comunicagdo que se baseia
em enquadramentos relativamente mais fracos. Dada a natureza particularista
dos significados do pai e universalista dos significados da mae (é empregada
doméstica em casa de familias da classe média, tendo por isso acesso a
contextos diversificados), ela tem acesso, para além de conhecimentos con-
cretos, a principios gerais que poderiam facilitar-lhe o desenvolvimento de
uma orientagdo elaborada ¢ de capacidades de elevado nivel de abstracgéo,
quer de nivel socio-afectivo, quer de nivel cognitivo. No entanto, o facto de
a mie trabalhar muitas horas fora de casa e de dedicar, portanto, pouco
tempo aos filhos, ficando a maior parte das tarefas de casa a cargo desta
filha, pode justificar o fraco aproveitamento da aluna, especialmente evidente
nas competéncias cognitivas complexas. Se considerarmos a forte classifica-
¢do entre o discurso pedagdgico oficial e o discurso pedagédgico local ¢ ainda
a orientacdo elaborada da mie, ela pode adquirir as regras de reconhecimento
que lhe permitam reconhecer a especificidade do DPO e demarca-lo do DPL,
mas, dado o forte enquadramento entre os dois discursos, dificilmente adqui-
rird em casa regras de realizagfio que lhe permitam produzir o texto inerente
ao DPO. A explicitagdo dos critérios de avaliagdo e o enquadramento rela-
tivamente fraco a nivel das regras hierdrquicas (pratica reguladora) seriam
possivelmente favordveis & aprendizagem, mas a falta de controle da aluna
a nivel de outros aspectos da pratica pedagogica (selecgdo e ritmagem) pode
dificultar essa aprendizagem. De qualquer modo, ela seria sempre limitada
ao discurso pedagdgico local. A falta de condiges a nivel do espago peda-
gogico familiar para continuar em casa o trabalho da escola pode justificar
também o baixo aproveitamento desta aluna. Outro factor desfavoravel é a
realizagdo de tarefas domésticas (como, por exemplo, fazer a limpeza da
casa, confeccionar as refeigdes e tratar dos irmfos mais novos). Um aspecto
favoravel ao sucesso seria, possivelmente, a expectativa alta que a mie tem
em relacdo ao futuro escolar da filha. A acgfo favoravel deste aspecto, tal
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como o de outros, nfo foi com certeza suficiente para compensar a acgdo
desfavoravel de muitos dos factores do contexto de socializa¢do familiar.

A aluna Ul6 tem acesso, no contexto pedagdgico familiar, ndo s6 a
conhecimento relacionado com o dia a dia, mas também a conhecimento
académico, principalmente através do discurso da mde, aprendendo também
a valorizar o segundo em relag@o ao primeiro. A mie, que, como ja dissemos,
tem o curso geral do ensino secundario incompleto, assume-se como o prin-
cipal agente de socializagdo. No seu discurso ela deixa transparecer que
domina os contetidos escolares relativos ao nivel de escolarizagdo da filha.
As caracteristicas do espago pedagogico familiar reflectem o conhecimento
que a mde tem da escola e das condigdes que ela acha que sdo necesséarias
para o sucesso escolar dos alunos. Esta crianca aprende a valorizar, em casa,
a obediéncia e uma estruturagdo hierarquica de papéis em fungéio do sexo,
mas também, principalmente através do discurso da méde, a cooperagdo e a
responsabilidade. A pratica pedagogica privilegiada em casa permite-lhe o
acesso a uma forma de aprendizagem e de comunicagio que se baseia em
enquadramentos fracos, no que diz respeito & pratica pedagégica do pai.
Contudo, a mie, principal agente de socializacfio desta crianga, privilegia
uma forma de aprendizagem e de comunicagdo que se baseia em enquadra-
mentos relativamente mais fortes, o que poderia dificultar a aprendizagem.
O facto de os critérios de avaliagdo serem explicitos compensa, provavel-
mente, outros aspectos desfavoraveis da pratica pedagoégica da mie. Dada a
natureza universalista dos significados da mée, tem acesso a principios gerais
que lhe facilitardo o desenvolvimento de uma orientagdo elaborada e de
capacidades de elevado nivel de abstracgdo, quer de nivel cognitivo, quer de
nivel socio-afectivo. A crianga, durante o processo de socializagfio primaria,
pode adquirir, dada a forte classificagdo entre o discurso pedagdgico oficial
e o discurso pedagogico local e a orientagdo elaborada da mae, as regras de
reconhecimento que the permitam reconhecer a especificidade do DPO e
demarca-lo do DPL. Atendendo a que o enquadramento entre os dois discur-
sos € fraco, principalmente no que diz respeito ao discurso pedagdgico da
mie, terd possibilidades de adquirir também as regras de realizagdo que lhe
permitam produzir o texto inerente ao DPO. Esta crianca nio tem de realizar
tarefas domésticas durante o tempo extra-escolar. Todos estes factores po-
dem ser responsaveis pelo aproveitamento elevado desta aluna, mesmo nas
competéncias que exigem um elevado nivel de abstracgdo. Também o facto
de aprender a valorizar, através do discurso da mde, principal agente de
socializagdo, como ja foi dito, a cooperagdo e a responsabilidade pode ser
justificativo do seu aproveitamento escolar, nfo sé porque estas competén-
cias também sdo valorizadas na escola, mas também porque essa valorizagio
pode compensar o efeito desfavoravel de outros factores, nomeadamente a
obediéncia e a estrutura¢do hierarquica de papéis valorizadas no discurso do
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pai. Outro aspecto facilitador da aprendizagem é o facto de os pais desta
aluna terem expectativas e aspiragdes altas ndo sé em relagdo ao sucesso
escolar da filha, como em relagéo a profissdo que no futuro ela vird a desem-
penhar.

O aluno U29 aprende a valorizar, no contexto pedagégico familiar, os
conhecimentos da escola. Contudo, na familia, através do DPL, ele tem
acesso essencialmente a normas de conduta social. A mae, principal agente
de socializag8o, praticamente nfo transmite contedidos do discurso instrucio-
nal especifico, mas apenas conteidos do discurso regulador especifico.
Aprende também a valorizar a obediéncia e uma estruturagdo hierarquica de
papéis em fungdo do sexo (principalmente através do discurso da mae), assim
como a responsabilidade (principalmente através do discurso do pai). A pra-
tica pedagogica presente em casa permite-lhe valorizar uma forma de apren-
dizagem ¢ de comunicagdo que se baseia em enquadramentos relativamente
fracos, no que diz respeito & pratica pedagbdgica do pai. No entanto, a entre-
vista deixou perceber que o pai s6 deixa ao filho o controle no processo de
aprendizagem porque ele se assume pouco como agente de socializagdo. No
que diz respeito a pratica pedagogica da mae, pelo contrario, ela baseia-se em
enquadramentos bastante fortes. Pensamos que a existéncia destas duas pra-
ticas pedagogicas distintas no contexto familiar, associada ao facto de a
pratica pedagdgica do principal agente de socializagio — a mfe — n#o
deixar qualquer controle a crianga, pode justificar, pelo menos em parte, o
baixo aproveitamento deste aluno, principalmente nas competéncias cogniti-
vas complexas. Pensamos também que, dada a natureza particularista dos
significados presentes na familia, através da mae, dificilmente tera acesso a
principios gerais que poderdo facilitar-lhe o desenvolvimento de uma orien-
tagdo elaborada e de capacidades de elevado nivel de abstracgfio, quer de
nivel sdcio-afectivo, quer de nivel cognitivo. Ainda que a classificacdo entre
o DPO e o DPL se¢ja forte, a orientagdo de codificagdo do pai seja possivel-
mente elaborada ¢ o DPO esteja, um pouco, embebido no seu discurso, dada
a falta de didlogo com o pai e ainda a orientagdo restrita da mie, o seu
desconhecimento de conhecimentos académicos e a teoria de instrugdo didac-
tica subjacente & sua pratica pedagdgica, esta crianga dificilmente adquirira,
no processo de socializagdo primaria, as regras de reconhecimento que lhe
permitam reconhecer a especificidade do DPO e demarcé-lo do DPL e a
especificidade de contextos escolares, nomeadamente um contexto que exija
a capacidade de utilizar os conhecimentos para resolver novas situagles e
ainda as regras de realizagio que lhe permitam produzir o texto inerente ao
DPO. Por outro lado, o espago pedagdgico oficial esta fracamente classifica-
do em relagdo ao espago pedagdgico local e o aluno tem de realizar tarefas
domésticas (atende ao balcdo no comércio do pai) que lhe ocupam o tempo
que poderia dedicar em casa aos trabalhos da escola. Todos estes factos
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parecem justificar o baixo aproveitamento deste aluno, particularmente evi-
dente nas competéncias cognitivas complexas. Se a este conjunto de factores
desfavoraveis acrescentarmos a fraca expectativa que os pais tém em relacdo
ao seu futuro escolar e profissional, fica mais facil explicar o seu insucesso
na escola. Também a valorizagdo excessiva do discurso regulador especifico
em relac@o ao discurso instrucional especifico, por parte da mée, bem como
a sua valorizagdo da obediéncia e de relagles sociais hierarquizadas (em
fungdo do sexo), sdo aspectos que podem justificar o baixo aproveitamento
do aluno, especialmente nas competéncias cognitivas complexas, diminuindo,
possivelmente, a influéncia de outros aspectos favoraveis do contexto peda-
gbgico familiar.

O aluno R44 tem acesso, no contexto pedagobgico familiar, a conhecimen-
to essencialmente relacionado com o dia a dia, embora aprenda a valorizar
os conhecimentos da escola. Aprende também a valorizar uma estruturagdo
hierarquica de papéis em func¢io do sexo ¢ do estatuto parental assumido
pelo pai, assim como a obediéncia (através do discurso do pai) e a coope-
ragdo e a responsabilidade (através do discurso da mae). A pratica pedago-
gica presente na familia socializa esta crianga numa forma de aprendizagem
que se baseia em enquadramentos fortes e de comunicagfio que se baseia em
enquadramentos muito fortes. Dada a natureza particularista dos significados
do pai e da mae, ndo tem acesso, na familia, a principios gerais que lhe
facilitem o desenvolvimento de uma orientagdo elaborada nem de capacida-
des de elevado nivel de abstrac¢do. Pensamos que este aluno, durante o
processo de socializagio primaria, pode adquirir, dada a classificacdo forte
entre 0 DPO e o DPL, as regras de reconhecimento que lhe permitam reco-
nhecer a especificidade do DPO e demarca-lo do DPL, mas, dada a orien-
tagdo restrita dos pais, dificilmente adquirira a capacidade de reconhecer a
especificidade dos contextos escolares, nomeadamente de um contexto que
exige a capacidade de utilizar os conhecimentos para resolver novas situa-
¢Oes. Para além disso, uma vez que o enquadramento entre os dois discursos
& muito forte, dificilmente adquirird as regras de realizagdo que lhe permitam
produzir o texto inerente ao DPO. No caso deste aluno, o seu sucesso geral,
nomeadamente nas competéncias cognitivas complexas, ndo pode ser justi-
ficado pelos factores do contexto pedagdgico familiar, uma vez que a gene-
ralidade desses factores, incluindo a fraca classificagdo entre os espagos
pedagégicos oficial e local, nfo é facilitadora de sucesso. Acresce ainda o
facto de os pais (contrariamente a outros pais da subamostra rural) terem
baixas expectativas quanto ao sucesso escolar e profissional do filho. No
entanto, podemos constatar que, quer o pai, quer a mde, na sua pratica
pedagégica, explicitam os critérios de avaliacdo e que a nivel do espago
pedagdgico podem encontrar-se algumas caracteristicas facilitadoras da
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aprendizagem, como sejam os recursos materiais (livros e jornais) a que tem
acesso ¢ os recursos humanos de habilitagdo académica superior & sua que
podem tirar-the as dividas surgidas durante o estudo. Na nossa perspectiva,
estes aspectos do espago familiar, bem como a explicitagdo dos critérios
(ainda que isso acontega apenas a nivel do DPL, é possivel que acontega a
nivel do DPO com a pessoa que o ajuda no estudo), serfio factores que
poderdo ajudar o aluno a ter sucesso na escola. O facto de esta criancga
aprender a valorizar a cooperagdo ¢ a responsabilidade através da mae, prin-
cipal agente de socializagdo, pode também contribuir para justificar o seu
sucesso escolar, principalmente a nivel das competéncias de elevado nivel de
abstracgdo, compensando, provavelmente, o efeito desfavordvel de outros
aspectos do contexto pedagédgico familiar, Em relagdo a este aluno, deve
salientar-se ainda que, pelo facto de viver numa aldeia muito préxima da
escola, o tempo que ele gasta nos transportes escolares ¢ relativamente pou-
co. No conjunto dos dados obtidos, podemos afirmar que este é um caso
discrepante na globalidade dos oito alunos e que necessitaria de estudo
posterior.

A aluna R65 tem acesso, no contexto pedagogico familiar, a conhecimen-
to essencialmente relacionado com o dia a dia, embora aprenda a valorizar
os conhecimentos da escola. Para além disso, aprende também a valorizar a
obediéncia, principalmente através do discurso da mée, ¢ a cooperagdo e a
responsabilidade, através do discurso do pai. Esta valorizagdo da cooperacdo
e da responsabilidade por parte do pai, principal agente de socializa¢do, € um
aspecto do contexto pedagdgico familiar que poderia ser facilitador do suces-
so escolar da aluna, principalmente nas competéncias de elevado nivel de
abstracgdo. No caso desta aluna, esse efeito facilitador foi, provavelmente,
anulado por outras caracteristicas desfavoraveis deste contexto. A pratica
pedagbgica a que estd sujeita na familia da-lhe acesso a uma forma de
aprendizagem e de comunicagdo que se baseia, em geral, em enquadramen-
tos fortes. Dada a natureza particularista dos significados dos pais, ela tem
apenas acesso a conhecimentos concretos que no the facilitario o desenvol-
vimento de uma orientagdo elaborada nem de capacidades de elevado nivel
de abstrac¢do. Durante o processo de socializagdo primaria na familia, esta
aluna pode adquirir, dada a classificagdo entre 0 DPO e 0 DPL, as regras de
reconhecimento que lhe permitam reconhecer a especificidade do DPO e
demarca-lo do DPL, mas, dada a orientagdo restrita dos pais, dificilmente
adquirird a capacidade de reconhecer a especificidade dos contextos escola-
res, nomeadamente de um contexto que exija a utilizagdo de conhecimentos
para resolver novas situa¢des. Para além disso, dado o enquadramento muito
forte entre os dois discursos, DPO e DPL, dificilmente adquirird as regras de

realizacdo que lhe permitam produzir o texto inerente ao DPO. Apesar da
expectativa elevada que, principalmente, o pai tem em relagdo ao futuro
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escolar e profissional da filha e de algumas caracteristicas do espago peda-
gbgico familiar serem facilitadoras de aprendizagem, como as condig¢les do
espago de estudo e o acesso a livros, estes aspectos ndo parecem ser sufi-
cientes para compensarem a globalidade dos factores do contexto de socia-
lizagdo familiar, que sdo claramente desfavordveis ao sucesso escolar, no-
meadamente nas competéncias cognitivas complexas. Também desfavoravel
ao sucesso escolar desta aluna é o tempo gasto nos transportes escolares. Em
toda a amostra, esta é uma das alunas que vivem mais distantes da escola.

O aluno R7! tem acesso, no contexto pedagodgico familiar, a conhecimen-
to essencialmente relacionado com o dia a dia, mas aprende a valorizar os
conhecimentos da escola. Aprende também a valorizar, principalmente atra-
vés do discurso do pai, a obediéncia, o respeito pelos outros e uma estru-
turagdo hierarquica de papéis em funcdo do estatuto parental e do sexo.
A pratica pedagdgica privilegiada na familia conduz a uma forma de apren-
dizagem e a uma forma de comunicagdo que se baseiam em enquadramentos
muito fortes, no que diz respeito a pratica pedagégica do pai, e a uma forma
de aprendizagem e de comunicagdo que se baseia em enquadramentos bas-
tante mais fracos, no que diz respeito a pratica pedagoégica da mée. Dado que
é o pai, que é o principal agente de socializagio desta crianga, que apresenta
uma orientagdo que tende a ser elaborada, mas que se verifica uma forte
classificagdo entre o pai e o filho, havendo, por isso, uma reduzida comuni-
cacdo entre eles, baseada em fortes enquadramentos, parece-nos muito dificil
que este aluno adquira, na familia, quer uma orientagdo para significados
universalistas e relativamente independentes do contexto, quer capacidades
de elevado nivel de abstrac¢fio. Embora esteja presente algum conhecimento
académico, julgamos que o facto de o pai valorizar fundamentalmente con-
tetidos do discurso regulador especifico e ter uma prética pedagogica carac-
terizada por uma teoria de instrugdo exclusivamente centrada no transmissor,
associado ao forte isolamento entre pai/filho, ¢ um aspecto que pode justi-
ficar o baixo aproveitamento do aluno, particularmente evidente nas compe-
téncias cognitivas complexas. Esse baixo aproveitamento pode também ser
justificado pelo facto de o pai privilegiar relagdes sociais fortemente hierar-
quizadas, quer em funcio do sexo, quer em fungdo do estatuto parental, e
valorizar excessivamente comportamentos de obediéncia. Ainda que este
aluno, durante o processo de socializagdo primdria, possa adquirir, dada a
classificagdo entre 0 DPO e o DPL, as regras de reconhecimento que lhe
permitam reconhecer a especificidade do DPO e demarca-lo do DPL, dificil-
mente adquirira a capacidade de reconhecer a especificidade de um contexto
que exige a aplicagdo de conhecimentos para resolver novas situa¢des. Dado
que o enquadramento entre o DPO e o DPL ¢ forte, dificilmente adquirira
também na familia as regras de realizag@o que lhe permitam produzir o texto
inerente ao DPO. As caracteristicas do espago pedagdgico familiar sdo, em
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geral, desfavoraveis a continuagfo na familia das aprendizagens escolares,
assim como também é desfavoravel a essas aprendizagens o tempo gasto por
este aluno nos transportes escolares. Tal como a aluna R65, também ele faz
um longo percurso para chegar a escola. O facto de os critérios de avaliagdo
serem explicitos e de o aluno estudar com pessoas que tém habilitagdo
académica superior & sua, assim como o facto de o pai ter aspiragdes e
expectativas elevadas em relagfio a profissdo que gostaria que o fitho desem-
penhasse, ndo parecem, neste caso, constituir razdes suficientes para que o
aluno apresente sucesso escolar — o aproveitamento ¢ muito baixo, sendo
este facto particularmente evidente nas competéncias complexas.

A aluna R79 tem acesso, no contexto pedagoégico familiar, nfo sé a
conhecimento relacionado com o dia a dia, mas também a conhecimento
académico, principalmente através do discurso do pai, aprendendo a valori-
zar, principalmente através do discurso da mée, o segundo em relagdo ao
primeiro. Para além disso, aprende também a valorizar uma estruturagio
hierarquica de papéis em fungdo do sexo, assim como a cooperagdo ¢ a
responsabilidade. A valorizagdo da cooperagio e da responsabilidade apren-
dida a partir do discurso do pai, principal agente de socializagdo, ¢ um
aspecto que pode justificar o sucesso escolar desta aluna, principalmente nas
competéncias de elevado nivel de abstracgiio, e que pode compensar o efeito
desfavoravel de outros factores, nomeadamente a valorizagdo de relagles
sociais hierarquizadas em fung@io do sexo, a partir do discurso da mie. A
pratica pedagdgica presente na familia leva-a a valorizar uma forma de
aprendizagem e de comunica¢do que se baseia em enquadramentos muito
fracos, no que diz respeito a pratica pedagégica do pai, ¢ uma forma de
aprendizagem e de comunicagdo que se baseia em enquadramentos um pou-
co mais fortes, no que diz respeito a pratica pedagogica da méie. No conjun-
to, esta aluna ¢ socializada segundo uma pratica pedagdgica familiar geral
relativamente centrada no aquisidor. Dada a natureza universalista dos sig-
nificados do pai e, provavelmente, da mie, tem acesso a principios gerais que
lhe facilitario o desenvolvimento de uma orientagio elaborada e de capaci-
dades de elevado nivel de abstrac¢fio, quer de nivel cognitivo, quer de nivel
sécio-afectivo. Durante o processo de socializagdo primaria pode adquirir,
dada a forte classificagdo entre 0 DPO e o DPL e a orienta¢do elaborada dos
pais, as regras de reconhecimento que lhe permitam ndo sé reconhecer a
especificidade do DPO e demarca-lo do DPL, mas também reconhecer a
especificidade dos contextos escolares, nomeadamente de um contexto que
exige a capacidade de utilizar conhecimentos para resolver novas situagdes.
Atendendo a que o enquadramento entre os dois discursos é muito fraco,
principalmente no que diz respeito ao discurso pedagégico do pai, facilmente
adquirird as regras de realizagdo que lhe permitam produzir o texto requerido
pela escola. Na generalidade, as caracteristicas do contexto de socializagio
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familiar desta aluna sdo favoraveis ao sucesso escolar, desde as caracteris-
ticas do espago de socializagdo familiar, muito semelhantes as do espago
escolar, até ao embebimento do DPO no DPL. Esta aluna ndo tem o tempo
extra-escolar preenchido com tarefas domésticas e, ainda que gaste bastante
tempo nos transportes escolares, isso parece nio afectar o seu aproveitamen-
to nas competéneias cognitivas complexas, ou entdo o efeito desfavoravel
desse factor é compensado por outros aspectos favoraveis do contexto de
socializagdo familiar, nomeadamente as condi¢des do espago pedagodgico.
Também as expectativas ¢ aspiragdes altas que os pais tém em relagdo ao seu
sucesso escolar podem justificar o seu aproveitamento. Ela apresenta um
aproveitamento geral relativamente elevado, mesmo nas competéncias
cognitivas complexas.

9. CONCLUSAO

Em relagdo a generalidade dos indicadores seleccionados para fazer a
caracterizagdo do contexto pedagodgico familiar, existe uma grande seme-
lhanga entre as duas subamostras, urbana e rural. Contudo, ha também algu-
mas diferengas que importa salientar. Fazendo uma andlise conjunta dos
dados, podemos concluir que todos os pais valorizam bastante o conhecimen-
to escolar e que existe uma fronteira bastante forte entre os agentes de
socializagdo para todos os alunos estudados. Se exceptuarmos o caso do
aluno R71, em que a fronteira entre os agentes de socializagdo mie/filho ¢
muito fraca, verifica-se uma certa tendéncia para haver uma classificagio
mais forte entre pais e filhos na subamostra rural, quando comparada com a
subamostra urbana.

Em relago aos espagos, parece existir uma certa tendéncia para classifi-
cagdes mais fortes dos espagos de socializagdo nas familias da subamostra
urbana em relago as familias da subamostra rural. Talvez esta diferenciagio
entre as duas subamostras acontega porque as familias da subamostra urbana,
estando mais perto da escola, se apercebam melhor das condigdes que esta
exige para que possa haver continuagio da aprendizagem na familia. Esta
tendéncia para uma classificagdo mais forte entre os espagos de socializagdo
parece estar associada a leitura de livros e jornais e a um nivel profissional
¢ académico mais elevado.

Em relagdo a uma certa tendéncia que os pais parecem manifestar para
regularem a sua pratica pedagogica segundo regras discursivas e hierarquicas
caracterizadas por valores de enquadramento mais fracos, quando compara-
dos com as mies, pensamos que isso acontece, essencialmente, devido ao
facto de eles se assumirem muito pouco como agentes de socializagio. Na
amostra deste estudo, os pais delegam na escola a responsabilidade da
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transmissao/aquisi¢do dos conhecimentos/tarefas escolares e nas mies a res-
ponsabilidade da transmissdo/aquisicdo dos conhecimentos/tarefas manuais.
Para além disso, verificAmos também que os pais tém maior tendéncia para
apresentarem uma orientagdo de codificagdo elaborada e um maior grau de
embebimento do discurso pedagdgico oficial no seu discurso pedagdgico, o
que pode ser devido ao facto de os pais para os quais isso acontece terem
uma habilitagio académica e uma participagio activa em agéncias de desafio
superiores as mdes, bem como uma maior leitura de livros e jornais.

A analise das entrevistas mostrou-nos ainda que a forma como os codigos
sdo realizados no contexto de transmissdo/aquisi¢do da familia, ou seja, a sua
pratica pedagodgica, estd muito relacionada com a orientagdo de codificagdo
e com o grau de embebimento do discurso pedagédgico oficial no discurso
pedagoégico local. Os pais com orientagdo elaborada e com maior embebi-
mento do discurso pedagodgico oficial no seu discurso pedagégico s@o os que
apresentam maior tendéncia para utilizarem regras, principalmente discursi-
vas, reguladas por valores de enquadramento mais fracos. Esta tendéncia esta
também relacionada com a maior leitura de livros e jornais dos pais e com
um nivel profissional e académico mais elevado. Também a existéncia de um
espago pedagégico familiar com caracteristicas semelhantes as do espago
escolar estd associada com o tipo de orientagdo de codificagdo e com o
embebimento do discurso pedagdgico oficial no discurso pedagdgico local.
As familias com orientagdo elaborada e com um discurso pedagégico em que
o discurso pedagdgico oficial estd embebido tém, em geral, condi¢des de
espago pedagdgico mais parecidas com as da escola do que as familias em
que isso ndo se verifica.

Os resultados obtidos na investigag@io sugerem que o acesso das criangas,
na familia, a uma orientagdo de codificagio elaborada é facilitador do suces-
so dos alunos na escola, especialmente nas competéncias de elevado nivel de
abstrac¢do. O embebimento do discurso pedagogico oficial no discurso pe-
dagégico local e a existéncia, na familia, de um espaco pedagdgico local com
condigdes idénticas as do espago pedagogico oficial que permita ao aluno
continuar em casa a aprendizagem iniciada na escola parecem também ser
condigdes fundamentais para aquele sucesso. O estudo sugere ainda que o
facto de as criangas terem, no processo de socializagio primdria, algum
controle sobre as regras que regulam o seu processo de aprendizagem, espe-
cialmente a nivel da selecg8o e da ritmagem, bem como o simultineo acesso
a critérios de avaliagfio explicitos, parece ser facilitador do seu sucesso es-
colar, especialmente nas competéncias de elevado nivel de abstrac¢do.

Podemos entdo dizer que, de um modo geral, os dados desta investigagdo
apoiam as hipoteses inicialmente formuladas e que tém como pressuposto que
0 sucesso dos alunos na escola estd relacionado com a orientagio de
codificag@o dos pais, com a presenga de conhecimentos académicos na familia,
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com a pratica pedagoégica privilegiada pelos pais e com as condigdes do espago
pedagogico da familia. Os resultados obtidos permitem-nos considerar que,
dentro do mesmo estrato social (neste caso, classe trabalhadora), o sucesso/
insucesso dos alunos em ciéncias pode ser uma consequéncia de caracteristicas
diferenciais do contexto pedagogico familiar, a nivel dos factores socioldgicos
analisados, ou seja, o aproveitamento diferencial em ciéncias de alunos prove-
nientes do mesmo grupo social relaciona-se com a influéncia da orientagio de
codificagdo dos pais, dos contetdos que sdo valorizados na familia e da forma
como sdo transmitidos, bem como das condigdes do espago pedagdgico fami-
liar e ainda do preenchimento do tempo extra-escolar do aluno com tarefas
domésticas. Estes factores estdo, por sua vez, relacionados com as habilita¢Ges
académicas ¢ profissoes dos pais e com a sua intervengdo social/cultural. Nao
querendo extrapolar os resultados obtidos com uma amostra de oito alunos
para a amostra global de que ela faz parte, consideramos, no entanto, que este
estudo ajuda a compreender os resultados da investigagdo mais ampla (Pires
e Morais, 1996). Com efeito, a relagdo que haviamos encontrado entre niveis
académicos e profissionais mais elevados e maior intervengdo social/cultural
dos pais, por um lado, e maior sucesso dos alunos em ciéncias (particularmente
evidente nas competéncias complexas), por outro, ¢ que haviamos sugerido
estar relacionada com a posse de uma orientagao elaborada e com a presenga
do discurso pedagodgico oficial na familia, parece ser confirmada com o pre-
sente estudo. Quanto & importancia da existéncia de caracteristicas do espago
pedagogico oficial na familia, este estudo veio confirmar os resultados do
estudo mais amplo.

Importa ainda salientar que a semelhanga, ja referida, entre as duas suba-
mostras em relagfo aos factores analisados também tinha sido encontrada para
a amostra global ndo sé em relagdo ao aproveitamento dos alunos a nivel global
e nos dois tipos de competéncias (CS e CC), mas também em relagdo aos
factores do contexto de socializagdo familiar estudados. Esta semelhanga foi
uma surpresa, pois, como também se refere no artigo sobre o estudo mais
amplo de natureza quantitativa, esperdvamos melhor aproveitamento e condi-
¢Oes mais facilitadoras do sucesso no contexto pedagégico familiar dos alunos
da subamostra urbana do que nos alunos da subamostra rural. O facto de o
grupo social 3 (dos agricultores), que inclui os alunos da subamostra rural, ser
constituido, na grande generalidade, por individuos que emigraram, o que lhes
deu poder e prestigio social e, principalmente, econémico, pode justificar
alguns dos factores do contexto de socializa¢do desta subamostra e compensar
a vantagem de outros factores, relacionados com a vivéncia da cidade, da
subamostra urbana, aproximando-as nos aspectos analisados na investigagao.

A investigagdo descrita neste artigo esta, como se viu, intimamente ligada
a outra investigacdo de natureza quantitativa. A complementaridade de um
estudo qualitativo e de um estudo quantitativo parece evidente na compreen-
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sdo das razbes de natureza familiar que podem explicar o (in)sucesso de
diferentes criangas, neste caso particular em ciéncias. A investigagdo torna
claro que ha diferengas socioldgicas fundamentais no interior de um dado
estrato social que se reflectem na socializagio primaria das criangas a nivel da
familia e ddo origem a diferentes respostas nos contextos escolares. Tal como
se afirmou no artigo que descreve o estudo quantitativo, pensamos que tam-
bém este estudo da um contributo para levar a escola e os professores a
compreenderem o que se passa com os alunos, ajudando a perceber por que
razdo alguns alunos sdo bem sucedidos ¢ outros ndo. Pensamos que esse
conhecimento pode proporcionar uma visio mais clara das causas do sucesso/
insucesso dos alunos dos estratos sociais mais baixos, por forma a poderem
actuar de modo mais compreensivo e eficiente no contexto da sala de aula, no
sentido de melhorar a aprendizagem dos alunos, principalmente nas compe-
téncias que exigem um elevado nivel de abstraccéo.
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