>

Novos Saberes .

-

b AN

universida’de de aveiro

theoria poiesis praxis

.
e




Titule
Educar, investigar e formar: novos saberes

Coordenagao
Idélia S4-Chaves

Autores

Ana Almeida da Silva
Ana Maria Aragdo
Bartolomeu Paiva
Carlota Fernandes Tomaz
Celeste Maria Machado
Elaine Sampaio Araujo
Guilherme Toledo Prado
Idilia Si-Chaves
Laureano da Silveira
Maria Angelina Sanches
Nair Rios Azevedo

Olga Maria Madanelo

Deslgn e servigos de pré-impressao
Servigos de Comunicagiio, Imagem e Relagdes Piblicas
Universidade de Aveiro

Impressao
ARTIPOL - Artes Tipogréfices, Lda

Editora

UA Editora

Universidade de Aveiro

Servigos de Biblioteca, Informagiio Documental e Museologia

1* edigdo - outubra 2014

Tiragem
300 exemplares

ISBN
978-972-78G-426-0

Depésito lagal
382138/14

Calalogagdo recomendada

Educar, investigar e formar: novos saberes / coord. [d4lia Sa-Chaves ; Ana Almeida da
Silva...[et al.]. - Aveiro : UA Editora, 2014. - 301 p.

ISBN 978-972-789-426-0 (brochado)

Desenvolvimento humano // Formagio de professores // Supervisiio da formagio //
Competéncias pedagogicas // lnvestiga¢ao educativa

CDU 37113



CAPITULO 5

Educacao de infancia
como tempo fundador
Repensar a formacao

de Educadores para uma
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Introducao

Neste capitulo apresenta-se um estudo™ que se inscreve no processo de reflexao
acerca da educaciio de infincia e das perspetivas que informam a natureza e
qualidade da formacdo e da interveng@o profissional dos educadores/professores,
na sua relacio com os desafios que a contemporaneidade coloca. Considerando
que, como sublinha o Conselho da Unido Europeia (2011), se reconhece que a
construcao de alicerces sélidos nos primeiros anos de vida dos cidaddos representa
um importante investimento, tanto para si préprios como para a sociedade em
geral, releva-se a necessidade de aprofundar a reflexdo acerca da natureza dos
saberes que se julgam promotores e facilitadores de percursos pessoais e educativos
bem sucedidos em sociedades cada vez mais globalizadas, menos estiveis e menos
seguras. Dada a agio de complementaridade da educagio de infincia com a familia é
fundamental considerar também a dimensio formativa que a qualidade dessa relag¢do
assume (ou no) nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento das criangas.

Nesta perspetiva, o principal objetivo do estudo consiste em aprofundar o
conhecimento acerca da natureza e qualidade dos saberes basicos a promover na
educagio pré-escolar e das competéncias reconfiguradoras do perfil de desempenho
profissional dos educadores de inféincia para que, em articula¢io com as familias das
criangas, se tornem facilitadoras do seu desenvolvimento, no quadro de uma ampla
perspetiva de cidadania e de sucesso para todos. Pretendemos cruzar a reflexdo sobre
os saberes basicos, entendidos como competéncias fundacionais, coerentemente
integradas e consideradas fundamentais para a pessoa aprender ao longo da vida
e para o exercicio ativo e responsavel da cidadania, a natureza das estratégias que

87 Estudo desenvolvido com vista i obtengio do grau de dontor em Didética e Formagio, na Universidade
de Aveiro, sob orientagio cientffica da Professora Doutora Iddlia Si-Chaves e integrado na Rede de
Cooperagio Cientifica Novos Saberes Basicos de todos os cidaddos no século XXI, novos desafios a
Formacgdo de Professores, do Centro de Investigagio em Diditica e Tecnologia na Formagao de Formadores
{CIDTFF), desta institui¢io. Concluido com provas publicas em 2012.




podem favorecer o seu desenvolvimento e o perfil de competéncias a desenvolver
pelos futuros educadores/professores para que se tornem potencialmente capazes
de concretizar esse processo. Nesse sentido, e relativamente a estas dimensdes,
procuraremos fundamentar o enquadramento teérico-conceptual, os pressupostos
subjacentes as opgoes metodologicas e, também, discutir os resultados, considerando
a sua abrangéncia e especificidade.

Enquadramento tedrico-conceptual
Educacédo de infancia como tempo fundador

A complexa realidade do mundo contemporineo, em que se observam progressos
e facilidades, mas também dificuldades e riscos, no contexto de vida que se ampliou
de forma gigantesca 2 escala planetdria, coloca as sociedades perante desafios e
problemas aos quais os sistemas educativos ndo podem ficar indiferentes. Como
defende o relatério do Conselho Nacional de Educagao (2012), entende-se que a
aposta na educagio pode ser a estratégia fundamental para a promogio da coesdo
social e para a construcdo de uma ideia de cidadania que responda as exigéncias
da globalizacdo e do desenvolvimento sustentavel. Trata-se de uma perspetiva
que permita a cada qual pensar e agir de forma ativa e responsavel, quer a nivel
individual, quer coletivo, nos seus contextos de pertenga. E nesta linha que pode
entender-se o perfil de cidadio previsto na LBSE (1986)*, na qual se assume a
promocdo da formagio de cidadios livres, responsaveis, auténomos, solidirios,
formados numa perspetiva democratica e pluralista, respeitadores dos outros e das
suas ideias, abertos ao didlogo e a livre troca de opinides, capazes de compreender
e julgar com espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformacdo progressiva. Nesta perspetiva, espera-se da
educagiio pré-escolar, enquanto contexto primeiro no percurso da educagdo basica
das criancas, que contribua, tal como prevé a Lei-Quadro da Educagdo Pré-escolar
(1997)*, para alicercar coerentemente a sua formagao e desenvolvimento, tendo
em vista a inser¢do na sociedade como cidadios capazes de agir em liberdade, com
autonomia e atitude solidaria.

As oportunidades de aprender ao longo da vida e de novos saberes poderem vir
a refundar os saberes prévios, percebidos como condig¢ao essencial para melhorar
a capacidade de enfrentar as tensdes e desafios que as sociedades contemporineas

88 Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués - Lei n.¢ 46/86. de 14 de outubro, capitule 1, art. 2.2,
89 Lein.? 5/97. de 10 de fevereiro, art. 22,

Educar, Investigar e Formar — Novos Saberes



colocam, s3o outras das dimensdes que nos merecem reflexdo. Neste sentido, e tal
como afirma a Comissio das Comunidades Europeias (2000), releva-se a importancia
de “enraizar a aprendizagem” desde cedo na vida dos cidadZos, ou seja, que a
aprendizagem “a partir dos primérdios de vida de uma crianga constitui um alicerce
fundamental” (p. 8). Este desatio parece colocar-se com particular acuidade no
10ss0 pais, pois, como afirma o relatério do Conselho Nacional de Educagdo (2012)*°
“apesar da melhoria observada nas taxas de pré-escolarizagio, Portugal esta entre os
paises em que é menos nitida a diferenca de desempenho em niveis de escolaridade
subsequentes por parte das criangas que frequentaram a educagio pré-escolar,
em relacdo aos seus pares que dela nZo usufruiram” (p. 314). Iimporta, por isso,
redobrar esforcos para que as criangas possam construir esses alicerces essenciais t
para aprenderem ao longo da vida e contribuir, dentro das suas possibilidades e

responsabilidades, para elevar nio s6 o bem-estar individual, como também o bem-

estar comum.

Educacao de infancia:
um tempo fundador dos saberes
identitarios basicos

Os desafios, com os quais, como “tempo fundador” a educacio de infineia se
confronta, requerem dos sistemas educativos, a responsabilidade pela aprendizagem
por parte dos cidadaos, dos saberes considerados estruturantes ou bdsicos no seu
desenvolvimento identitario. Como referentes para a identificacio e caracterizacio
desses mesmos saberes, encontramos iraportantes contributos em Delors (1996),
Morin (2002) €, entre nds, em Cachapuz, Sa-Chaves e Paixao (2004), que incluindo
as perspetivas avangadas pelos autores anteriores identificam como saberes basicos:
aprender « apender; comunicar adequadamente; cidadania ativa; espirito critico
e resolver situagdes problemdticas e conflitos. Trata-se de saberes, de natureza
curricular transversal, que sdo orientados para a a¢do, adquirindo significados
distintos nos diferentes estadios de vida ¢ desenvolvimento pessoal.

Outro importante contributo encontra-se em Vasconcelos (2009), salientando
a autora que os estudos desenvolvidos, nos ultimos vinte anos, apontam para um
amplo leque de competéncias facilitadoras da inser¢do positiva na escolaridade
obrigatéria, entre as quais, sublinha, a capacidade de aprender a aprender, as

g0 O relatério baseia-se em dados do Pisa (2009) - Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos dos
paises da OCDE.
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competéncias sociais de cooperagdo, a autoconfianga, a capacidade de autocontrolo
e a capacidade de resiliéncia.

Por sua vez, as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (ME/
DEB, 1997) € as Metas de Aprendizagem (ME, 2010) constituem outro importante
referente, no qual é acentuada a importancia de promover um conjunto de
aprendizagens que favorecam a progressio das criancas ao nivel da sua formagao
pessoal e social, comunicagdo e expressio e conhecimento do mundo.

A natureza multidimensional e transversal dos saberes avancados nestas
propostas, requer o recurso a perspetivas e modelos curriculares que admitam e
permitam responder, de forma positiva, 2 complexidade e incerteza que caracteriza
o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Tal pressupde o
repensar dos principios curriculares de matriz tecnicista em favor de uma visao
curricular integradora, de matriz socioconstrutivista e ecolégica. Esta abordagem
esta vinculada as ideias de rela¢io, coeréncia e complementaridade entre as vérias
dimensoes do processo educative, no quadro de constru¢io de um percurso formativo
facilitador de bem-estar e de aprendizagem em continuidade ao longo da vida.
Conforme Zabalza (2004 e Roldio (2009), este processo requer que se harmonizem
varias e diferentes dimensdes, como as de tipo curricular, organizacional e vivencial.

A visao integradora do processo educativo pré-escolar pressupoe, também, que
as duas instincias com principal responsabilidade na educacio das criangas -
a familia e a escola - assumam por inteiro o seu papel. Independentemente das
transformacdes pelas quais a organizacio da familia tem passado, a sua influéncia
formativa sobre as criangas continua a ser central (OCDE, 2006). E nela, como
refere Caeiro (2004), que se aprende a praticar a igualdade e a tolerincia e “se
aprendem os modelos de responsabilidade, participagio, cooperagio e solidariedade,
tdo importantes para a nossa formac¢2o e desenvolvimento” (p. 22). Dai que, em
condi¢des normais, a principal &ncora para a estruturacio de atitudes, construgio
de conhecimento e desenvolvimento de capacidades e predisposi¢oes essenciais para
aprender e para exercer a cidadania, seja a familia.

Por sua vez, a educagio de infincia proporciona as criangas atividades, espagos
e materiais organizados para poderem explorar e desenvolver diversas linguagens,
em grandes e pequenos grupos, bem como a nivel individual. Nela dispéem, ainda,
de oportunidades para realizarem experiéncias de gestio de recursos e de tempos
educativos, o que pressupde uma adapta¢do a normas de convivéncia com pares
e adultos, independentemente das suas afinidades. As criangas também tém ai a
possibilidade de conviver de forma sistematica e prolongada com pessoas, adultos e
outras criangas, de origens, ragas, culturas, classes, capacidades e idades proximas
ou diferentes das suas, o que representa poderem viver experiéncias e realizar
aprendizagens que a familia raramente tem oportunidade de lhes assegurar. E, por
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isso, fundamental considerar o papel importante de mdtua complementaridade, que
cabe assumir a cada um dos dois contextos - (pré)escolar e familiar - mobilizando
e articulando esfor¢os para que as criangas usufruam de oportunidades educativas
facilitadoras do seu bem-estar e progressdo nos varios dominios de desenvolvimento
e aprendizagem. Tal ndo significa que as familias didatizem as a¢Ges e relagdes que
estabelecem com as criangas, nem tdo pouco que as instituicdes de educagido pré-
escolar deixem de assumir o papel que, enquanto contextos educativos formais, lhes
cabe assumir, mas sim que, de acordo com as suas possibilidades e responsabilidades,
apoiem e desafiem, articulada e coerentemente, as criangas a mobilizar recursos
que lhes permitam aprender e criar gosto por continuar a aprender. Para tal, é
importante promover uma colaboragdo em parceria entre as duas instincias, que
pode concretizar-se através de dindmicas variadas e natureza diversificada. Dai
que, devam ser desenvolvidos esfor¢os para que as zonas de fronteira entre os dois
contextos se esbatam e o campo de a¢do em conjunto possa alargar-se ao méximo,
em ordem & construgdo de respostas ajustadas aos desafios colocados pela(s)
comunidade(s) de hoje, como procuramos ilustrar através da figura 1.

/-”""’{ _\—\___
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F1. Configuragao da interagéo instituigao (préjescolar-familia

Nesta linha de pensamento, importa ter em conta, ndo apenas 0s processos
formativos promovidos por cada uma destas institui¢des, mas também a natureza
e a qualidade da intera¢io que nela emerge e que, em conformidade com o conceito
avangado por Le Moigne (1999), pode entender-se como um terceiro incluido.

Embora os resultados de alguns estudos apontem para a constatagio de que, neste
nivel de escolaridade, a colaboracio entre educadores e pais é mais frequente e com
caracteristicas mais positivas do que nos outros niveis de ensino (Marques, 1996),
¢ também fundamental considerar, tal como outros estudos alertam, que pode ser
falacioso entender a natureza e frequéncia desses contactos como representando
uma maior “abertura” ao envolvimento dos pais na vida das instituigGes pré-
-escolares (Homem, 2002; Palos, 2002). Tanto mais, que a baixa idade e restrita
autonomia das criancas fazem com que, nas horas de entrada e saida, as familias

contactem geralmente com os profissionais da institui¢do pré-escolar, mas que, tal



nio significa que estabelegam um envolvimento consistente em termos de didlogo
e de a¢des em conjunto.

Neste Ambito, ndo podemos deixar de lembrar que as instituicGes (pré)escolares
e 0s agrupamentos de escolas se encontram em melhor posicdo do que as familias
para promover iniciativas que favorecam a reconfiguracio da comunicacdo e da
colabora¢ao entre as duas instancias. Por isso, importa equacionar as oportunidades
que se criam para que possam ser partilhadas, discutidas e reconstruidas ideias e
representagoes sobre a educacdo de infincia e vida das criancas, bem como sobre
as estratégias a promover para criar sinergias capazes de assegurar a concretizagao
de um projeto formativo integrado e potencialmente facilitador de desenvolvimento
e aprendizagem de todos, criangas e adultos, bem como das institui¢des em que
se integram. Para consegui-lo, torna-se importante prestar uma nova atencio a
formagdo dos educadores de infancia.

Formacao e desenvolvimento
profissional dos educadores/professores

Conforme Alarcio e Rolddo (2009), repensar a formacao dos professores/
educadores pressupde aprofundar o conhecimento acerca da fungio social que lhes
cabe assumir, salientando as autoras que se trata de “alguém a quem a sociedade
confia a tarefa de criar contextos de desenvolvimento humano que envolvam o
educando na multiplicidade de tarefas e interactividade das suas dimensdes:
cognitiva, afectiva, psicomotora, linguistica, relacional, comunicacional, ética”
(p. 16). E, face as caracteristicas de vulnerabilidade e dependéncia das criangas na
primeira infancia, acresce a responsabilidade ética destes profissionais, pelo que se
trata de um trago fundamental no perfil de competéncias a desenvolver.

Ao nivel do exercicio da atividade profissional ¢, ainda, de ter em conta que, tal
como em muitos outros paises, se verifica em Portugal a intensificagio do trabalho
docente, a par de imposi¢des de politicas educativas e de mudancas legislativas
frequentes, bem como de limitagBes & progressio na carreira profissional, que fazem
com que o sentimento de insatisfagdo no interior do grupo de professores/educadores
tenha vindo a crescer. Por isso, é importante mobilizar esforgos e recursos
formativos, ou estruturais, para que se¢jam formados pessoal e profissionalmente,
nao apenas para dar resposta a amplitude e singularidade das suas tarefas, mas
também, para inverter ou minimizar os efeitos negativos que os fatores referidos,
ou outros, possam ter ao nivel do seu bem-estar, motiva¢ao e desenvolvimento, bem

como no dos seus educandos e contextos envolventes.

s Saberes
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Nesta perspetiva, é possivel encontrar, como sugerem Sa-Chaves (2011) e
Sa-Chaves e Alarcio (2011), um importante contributo em Shulman (1987), que
identifica, no conhecimento profissional dos professores, sete dimensdes suas
configuradoras, que cada professor deve mobilizar para agir: conhecimento de
conteido; conhecimento do curriculo; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento
pedagdgico de conteiido; conhecimento dos fins, objetivos e valores educacionais;
conhecimento dos aprendentes e das suas caracteristicas e conhecimento dos
contextos. Para além destas dimensdes, as autoras (ibidem) referem, ainda, o
contributo de Elbaz (1988), ao identificar a dimensio conhecimento de si proprio
como outra das dimensdes fulcrais nessa configuragio ao nivel metacognitivo.

Outro contributo importante encontra-se no referencial de competéncias
proposto por Perrenond (2000), quando o autor releva os saberes que permitam ao
professor/educador: organizar e dirigir situagdes de aprendizagem; administrar
a progressdo das aprendizagens; conceber e fazer evoluir os dispositivos de
diferenciacdo; envoluver os alunos nas suas aprendizagens ¢ no seu trabalho;
trabalhar em equipa; participar da gestdo da escola; informar e envolver os pais;
utilizar novas tecnologius; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo e
administrar a sua prépria formagdo continua.

No contexto nacional, os perfis, geral e especifico®, de desempenho profissional
de fungdes docentes, constituem outra importante referéncia. O perfil geral
evidencia referenciais comuns & atividade do educador de infancia e dos professores
dos ensinos bésico e secundério, atendendo a quatro dimensdes inter-relacionadas:
a profissional, social e ética; a de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a
de participa¢lo na escola e de rela¢do com a comunidade e a de desenvolvimento
profissional ao longo da vida, constituindo, no seu conjunto, o suporte de base
para agir e reagir de forma adequada perante as complexas situagdes que a pritica
profissional docente apresenta. Por sua vez, o perfil especifico de desempenho
do educador de infincia particulariza a orientagio da atividade profissional na
educagio de infincia, relevando competéncias que permitam conceber e desenvolver
o curriculo de forma integrada, organizar o ambiente educativo, observar, planificar
e avaliar, estabelecer uma relagdo pedagoégica e educativa com criangas, familias e
comunidade e trabalhar em equipa, de forma ativa e construtiva.

Tendo em conta a abrangéncia dos referenciais de competéncia referidos, parece-
-nos que existem, hoje, contributos disponiveis para conceber e promover uma
formacio de qualidade, que permita aos futuros educadores de infincia acederem
a uma identidade epistemol6gica complexa, mas compreensiva e vidvel nas suas
implicagdes didaticas e formativas.

91 Decreto-Lei n.2 240/2001 € 0.2 241/2001, de 30 de agosto.



Quadro metodologico do estudo

O estudo inscreve-se numa abordagem metodolégica de natureza qualitativa
(Bogdan & Biklen, 1994) e interpretativa, na qual se procura atender a informacio de
natureza diversificada, assumindo a opg¢ao por métodos mistos de recolha e analise dos
dados. Optamos, assim, por uma concep¢ao metodolégica que possibilita a articula¢ao
de abordagens de matriz quantitativa e qualitativa, admitindo que, como defendem
Miles e Huberman (2005), “tanto os nimeros como as palavras sao indispensaveis
para a compreensao do mundo que nos rodeia” (p. 82). Trata-se, por conseguinte, de
dois tipos de ferramenta iteis para nos ajudar a compreender, descrever e interpretar
melhor as representagdes que os sujeitos inquiridos manifestam sobre as priticas
educativas pré-escolares e sobre a formagio dos educadores de infancia.

Reconhecendo que as representacdes sobre a educagio pré-escolar condicionam,
em larga redida, as praticas educativas dos educadores de infincia e que é importante
o desenvolvimento de um perfil de desempenho profissional que conteraple a articu-
lag3o com as familias das criancas, delinedmos as seguintes questdes de pesquisa:

Quais os saberes a desenvolver na educagio pré-escolar para que sejam
construidas, pelas criancas, as estruturas basilares de uma educacio e
formacdo ao longo da vida?

Quais as representacées dos educadores de infancia relativamente: (i) Aos saberes
basicos? (ii) As estratégias para o seu desenvolvimento? (iii) Aos contributos/
limitagdes da respetiva formagio inicial para o seu desempenho profissional?
Quais as representacdes dos pais relativamente: (i) A a¢io educativa pré-
-escolar? (ii) Ao seu proprio papel na construcdo dos saberes bdsicos a
desenvolver pelas criangas?

Quais as competéncias a promover na formagio dos futuros educadores para
que se tornem facilitadores da construcio de ambientes educativos favoraveis
ao desenvolvimento dos saberes considerados basicos?

O estudo incidiu sobre as representagdes dos educadores de infincia em
exercicio de fungdes no distrito de Braganga e as dos pais (ou seus representantes
legais) das crian¢as que frequentavam a educagdo pré-escolar. A recolha de
dados decorreu no ano letivo 2006/2007 e a amostra integrou 229 educadores
de infancia® e 1340 pais/familia.

92 No grupo de educadores a populacdo considerada foi o conjunto de profissionais que exerciam fungdes
nas instituigbes pré-escolares, entre os quais, se encontravam, na rede puiblica, alguns educadores que, no
momento da inquiri¢ao, estavam sem atividade letiva atribuida, mas que colaboravam na desenvolvimento
da mesma, e outros, da rede privada, a trabalhar com grupos da faixa etiria dos 0 aos 3 anos, mas que
acompanhavam as crian¢as desde a sua entrada até a saida da instituigdo. Trata-se de caracteristicas que
retratam modos diversos de funcionamento das institui¢des e que procurdmos ndo ignorar, no sentido de
melhor podermos obter e compreender s representagdes deste grupo profissional.
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Como instrumento principal de recolha de dados recorremos 2 inquiri¢ao por
questiondrio, dirigido um, a cada um destes grupos, mas incluindo algumas questdes
comuns. Como técnica e fonte complementar de dados, recorremos a inquiri¢io por !
entrevista (semi-estruturada) a 6 educadoras, membros dos conselhos executivos ;
de agrupamentos de escolas® de diferentes concelhos do mesmo distrito e cujas '
fun¢des de administracao e gestdo lhes permitiam ter uma perspetiva mais global
das problematicas em estudo.

Os instrumentos de recolha e de anilise da informacgao foram validados de
modo a garantir a sua fiabilidade e credibilidade. Para tratamento da inforrnacio
dos questionarios recorremos a procedimentos de anélise estatistica®*, para as
questdes de resposta fechada e semi-fechada ou de escolha multipla (Pardal &
Correia, 1995; Moreira, 2004) e a andlise de conteido (Bardin, 1995; Esteves, 2006)
para as questoes de resposta aberta, bem como para analise da informag&o obtida
através das entrevistas. O recurso a diferentes técnicas e instrumentos de recolha
de informacgio assentou na ideia de que a sua complementaridade permitiria cruzar
e confrontar diferentes pontos de vista e, com base no principio de recursividade,
colocar em evidéncia diferentes dimensdes da realidade em estudo, obtendo delas
uma visio global e integrada.

Admitindo a influéncia de fatores pessoais, profissionais e contextuais
nas representagdes expressas pelos participantes, e pretendendo averiguar a
proximidade/divergéncia da opinido no interior de cada grupo, procedemos &
analise dos resultados por relacdo com as seguintes varidveis: ao nivel do grupo
de educadores, o tempo de servigo e a rede nacional de educagio pré-escolar em
que exercem fungdes (publica e privada) e ao nivel do grupo de pais, a idade, as
habilitagdes académicas e o contexto sociogeogrdfico (urbano, medianamente
urbano e rural). Uma vez que o estudo, na sua modelizagio, contemplou um
conjunto diversificado e alargado de sujeitos, com algumas caracteristicas
socioculturais comuns, mas também com muitas outras diferentes, admitimos
que poderia permitir a obtengio de dados uteis e pertinentes para compreender os

modos de entender a a¢ao e a formacdo em educagio de infancia.

Analise e discussao dos resultados

Considerando o objetivo geral e as questdes que orientaram o estudo, procedemos

auma leitura critico-reflexiva dos resultados, procurando descodificar a perspetiva

98 Passamos a indicar este grupo de participantes, como membros da diregiio dos Agrupamentos.
9¢ Utilizando o software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versio 19.




dos participantes sobre os saberes bdsicos a desenvolver na educag¢do pré-escolar, as
estratégias para promové-los, a formagdo e atividade profissional e as compeléncias
a promover na formagdo dos futuros educadores de infdncia para que possam
tornar-se potencialmente capazes de favorecer o seu desenvolvimento, no quadro

de praticas educativas de qualidade.
Saberes basicos a desenvolver ha educacao pré-escolar

No que se refere aos saberes bdsicos a desenvolver pelas criancas da faixa etdria
pré-escolar, a proximidade e complementaridade de perspetivas tedricas referenciadas
deixam perceber a importancia de proporcionar as criangas a possibilidade de
aprender a aprender, aprender a comunicar adequadamente, aprender a exercer a
cidadania de forma ativa e responsduel, aprender a desenvolver o pensamento critico
e aprender a resolver situag¢oes problemdticas e conflitos, no quadro de conquista de
uma progressiva autonomia, responsabilidade, autoconfianga e autocontrolo, Trata-se
de saberes n#o circunscritos a um ou outre dominio do saber na sua formatagio
disciplinar, mas de natureza transversal as diferentes areas e dominios curriculares e
que, retomando o referencial teérico que enquadrou o estudo, se tornam facilitadores
da formacao integral e integrada da crianga no quadro de uma aprendizagem a
desenvolver ao longo da vida e de valorizagio, nesse processo, dos diferentes contextos
em que cada qual se integra. Apontam para uma estrutura de saber de natureza
multidimensional, complexa e integradora dos pilares essenciais, para que cada qual
possa implicar-se na construcio do seu proprio saber, continuar a aprender e exercer
acidadania, nalinha de uma progressiva autonomia e assun¢ao de responsabilidades
em fun¢ao das respetivas possibilidades.

No que se refere as representagdes acerca dos saberes basicos dos trés grupos de
sujeitos que participaram no estudo (educadores, pais e membros da direcéio dos
Agrupamentos), a leitura transversal dos resultados, e embora nem todos enfatizem
as mesmas dimensdes, permite perceber proximidade e consonancia entre os
seguintes saberes: aprender a exercer a cidadania; aprender a ser; aprender a
aprender; aprender a desenvolver o pensamento critico e aprender a comunicar.

No que se refere a aprender a exercer a cidadania, a ideia de aprender a
respeitar regras sociais, surge relevada pelos trés grupos, mas acentuando ainda
0 dos educadores e 0 dos pais a importincia de aprender a cooperar e de aprender
a assumir responsabilidades, o que deixa perceber a valorizagdo da vertente
axiolégica, de modo a que as criangas se tornem capazes de agir no quadro de uma
ética de responsabilidade, tolerdncia e solidariedade.

Ao nivel de aprender a aprender é sublinhada a importancia de cada qual

aprender a conhecer-se a st préprio, conhecer agueles com quem se relaciona e
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conhecer o mundo natural e social em que se integra, o qual, de acordo com Morin,
Motta e Ciurana (2004) pode ampliar-se 4 escala de uma visao planetaria.

Quanto a aprender a ser, é um saber no qual os educadores e os pais fazem
convergir a ideia de aprender a desenvolver a autoconfian¢a e os membros da
dire¢io dos Agrupamentos acentuam a importancia de aprender a ter iniciativa
e autocontrolo, saberes que, em conformidade com Hohmann e Weikart (2009),
podem entender-se como “os alicerces das relagBes humanas” e os “constituintes
fundamentais do bem-estar social e emocional das criangas” (p. 65).

No que se refere a aprender a desenvolver o pensamento critico é um saber
valorizado pelos educadores e pelos membros da dire¢io dos Agrupamentos, ideia
que hoje assume particular acuidade para que cada qual se torne capaz de pensar de
forma auténoma e esclarecida, mas que, conforme os resultados tarmnbém permitem
verificar, surge pouco valorizado pelo grupo de pais.

Quanto a aprender a comunicar verifica-se que é uma dimens3o a qual os pais e
os membros da dire¢io dos Agrupamentos atribuem maior importancia, relevando
este dltimo grupo o uso de diferentes meios de expressao. O conjunto de saberes
destacados pelos participantes encontram alguma consonédncia com outros estudos
(Cachapuz, Sa-Chaves & Paixiio, 2004; Vasconcelos, 2009), podendo entender-se
como fundamentais para que todos possam compreender, pensar e relacionar-se
melhor e, desse modo, agir de forma ativa, critica e responsével na realidade em que
se integram, cooperando na sua transformagao.

Para aprofundamento desta questio, procuramos ainda analisar as representagdes
dos educadores e dos pais acerca das finalidades da educag@o pré-escolar.
Os resultados permitem verificar que as mais valorizadas vio ao encontro das
definidas nos documentos legislativos, mas atribuindo-lhe, os grupos, énfases
diferenciadas, apontando os pais para uma perspetiva mais restrita de cidadania, que
remete para a vida escolar e os educadores para uma visao mais alargada do conceito,
que pressupde a integra¢io na vida em sociedade. Todavia, a ideia de preparagio
para a vida escolar relevada pelos pais parece afastar-se da ideia tradicional de
pretenderem, sobretudo, que as criancas aprendam a contar e a escrever nDUmeros ou
aprender a descobrir a linguagem escrita, mas também a entendé-la como mero lugar
de brincadeira ou convivio, uma vez ¢ue atribuiram menor classifica¢io a afirmagoes
que iam nesse sentido. Tendo ainda em conta a valorizagdo de finalidades que se
prendem com a aprendizagem ao longo da vida e o desenvolvimento da autonomia
das criangas, parece-nos poder concluir que os pais veem na educa¢io pré-escolar
um contexto de desenvolvimento de saberes considerados fundacionais para o
sucesso na vida escolar, ao longo da vida, mas também para a construgao identitaria,
afirmacZo pessoal e cidadania presente e futura. As diferengas entre os modos de

perceber algumas finalidades e saberes alertam para a importancia destas dimensdes



serem objeto de reflexio conjunta entre educadores e pais, em ordem a uma maior
proximidade de principios educativos e elevar a qualidade das experiéncias educa-
tivas proporcionadas as criancas.

Procurdmos também atender as representacdes dos educadores sobre os fatores
que podem comprometer o desenvolvimento dos saberes basicos. Os resultados
destacam a formagdo dos educadores, seguida da articula¢io entre a instituigdo
pré-escolar e a_familia, como os fatores de interferéncia mais relevantes. Trata-se
de preocupagdes subjacentes a este estudo e que permitem acentuar, a semelhanga
do apontado nos relatérios da OCDE (2001, 2006), que € necessario investir na
formacao dos profissionais e na articulacio entre as duas instituicdes, visando a

complementaridade formativa que, também, ao nivel da legislagio se prevé.
Estratégias para o desenvolvimento dos saberes basicos

Ao nivel das estratégias para o desenvolvimento dos saberes bisicos foram
considerados trés Ambitos de intervengao, que tém a ver com a ag¢do dos educadores
propriamente dita, o papel dos pais/fumilia na constru¢do dos saberes bdsicos a
desenvolver pelas criangas e a interagfio instituigdo pré-escolar e pais/familia.

Quanto a a¢@o dos educadores foram submetidas a aprecia¢io por este grupo,
estratégias que tém a ver com a organizagdo do ambriente educativo, a planificag@o
e avaliagdo, a a¢do e relagio educativa e a interagdo com os pais/familia.
Os resultados apontam para uma concordancia genérica dos educadores com
principios educativos de matriz socioconstrutivista e ecoldgica, indo ao encontro
do definido nas Orienta¢des Curriculares para a Educacio Pré-escolar e no Perfil
de desempenho profissional do educador de infancia. Porém, deixam também
perceber a existéncia de algumas praticas de cariz mais tradicionalista, tais como
as de centrarem no adulto algumas decisdes e o recurso a “fichas de trabalho”
normalizadas que se encontram disponiveis no mercado. Os resultados permitem
ainda entender que os educadores com mais tempo de servi¢o e, por isso mais
experientes, tendem para perspetivas de a¢8o e de relagio educativas mais centradas
na acdo das criangas.

No que se refere ao papel dos pais/familia na construcao dos saberes bisicos a
desenvolver pelas criangas, os resultados obtidos através desse grupo evidenciam
uma opiniao favoravel a criagao de um ambiente familiar que favorega o
desenvolvimento da autoconfianga, cidadania, nas suas diferentes dimensées
como aprender a ser soliddrio, respeitar regras sociais e conviver democraticamente
com os outros, e também da implicag¢do das criangas na resolu¢do de problemas e
na reflexdo sobre o que observam e fazem. Porém, verificam-se algumas reservas

em relagdo a praticas que tém a ver com a realiza¢iio de escolhas e a mobiliza¢io
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de recursos para a ampliacdo de conhecimentos. Os resultados permitem ainda
verificar que existem diferencas quanto ao modo dos pais entenderem as estratégias
que utilizam ao nivel do acompanhamento da a¢io educativa pré-escolar, da rela¢do
educativa com a crianga e da organizagdo do ambiente educativo, apresentando
representacdes mais positivas os que possuem habilita¢Ges académicas de nivel
mais elevado, que vivern em contexto urbano e que integram uma idade intermédia,
entre 28 e 40 anos. Alguns destes fatores encontram-se interligados, como o dos
pais de contextos rurais apresentarem habilitacdes académicas mais baixas, por
compara¢io com os de contexto urbano.

Quanto 2 intera¢ao instituigdo pré-escolar ¢ pais/familia, os resultados
evidenciam o reconhecimento da importincia dos meios de intera¢do utilizados, mas
também a necessidade de melhorar a cooperagio solicitada aos pais pela institui¢ao
pré-escolar, manifestando estes uma opiniio menos positiva do que os educadores
sobre esse processo. No que se refere ao(s) contetido(s) abordado(s) entre educadores
e pais, os resultados recolhidos através do grupo de pais revelam que incidem, por
ordem decrescente de abordagen, sobre o comporiamento e atitudes das criangas,
os seus progressos ou dificuldades, as atividades educativas, os problemas de saiide,
os saberes a desenvolver pelas criangas, as normas de funcionamento da instituicdo
e a gestdo dos tempos da rotina didrie. Embora com resultados francamente
positivos, estes deixam perceber que a abordagem pode ser melhorada.

Quanto aos meias de interagio que deveriam ser mais utilizados, os resultados
evidenciam claramente que a preferéncia dos pais incide sobre as reunides, deixando
perceber a necessidade de repensar a frequéncia com que sdo desenvolvidas e o(s)
contetido(s) nelas abordados. Esta ideia pode entender-se acentuada pelos resultados
relativos a outra questido em que, apesar dos pais manifestarern conhecer o que as
criangas aprendem e fazem na educagio pré-escolar, indicam que, a semelhanca do
observado em outros estudos, esse conhecimento é obtido essencialmente através do
didlogo com a crianga e do didlogo com os profissionais. Importa ainda ter em conta
os constrangimentos, indicados por alguns pais, ao nivel da conjugacdo do horario
para estabelecer esse didlogo com o educador de infancia do(a) filho(a). Assim e como
os resultados também permitem perceber, é importante repensar as oportunidades
de interag¢do educadores e pats, tendo-se observado que os pais que contactam com
maior regularidade com o educador de infincia do(z) filho(a) sdo também aqueles
que indicam conhecer methor o que ele(a) faz e aprende na educago pré-escolar.
Nesta linha, pode concluir-se que importa alargar os meios de interagdo, mas
também e, sobretudo, investir na qualidade do seu uso, tornando-os geradores de
modos alternativos de comunicagao, relacéo e cooperagio, no quadro de partilha de
responsabilidades e de direitos a um continuo acompanhamento do trajeto formativo

das criancas.



Formacgéo e atividade profissional

Partindo do pressuposto que para promover priticas facilitadoras de melhores
oportunidades de aprendizagem é preciso agir ao nivel da formagcio, procuramos
compreender como eram percebidos pelos educadores os contributos do curso de
Jormacgdo inicial para o desempenho profissional. Os resultados permitem verificar
que os educadores 0s entendem como positivos para o desenvolvimento da maioria
das competéncias requeridas pela sua atividade profissional. Porém, ao nivel da
resolu¢do de problemas em situagbes novas e ndo previstveis e da articulacdo e
interagao com as familias e comunidade situaram esses contributos apenas num
nivel médio de relevincia, deixando perceber a necessidade de desenvolver esforcos
para melhorar a formagio nesses dominios. Foi ainda possivel verificar que em
relagdo ao desenvolvimento de conhecimentos em dominios como o da materndtica,
da expressdo musical e do conhecimento do mundo foram os educadores com
menos tempo de servigo e, por conseguinte, de formacio mais recente, que lhe
atribuiram maior relevancia. Trata-se de resultados animadores, tanto mais que,
nos ultimos anos, o0 Ministério da Educa¢@o apoiou a publica¢do de documentacido
e o desenvolvimento de formagio nesses dominios.

Em relagio a formacdo no 4mbito da interacio com as familias, foi possivel verificar
através das opinides indicadas, quer pelos educadores, quer pelos membros da dire¢éo
dos Agrupamentos, que esta € uma area pouco contemplada ao nivel da formacio
inicial e continua. Porém, e curiosamente nio é das areas em que estes participantes
indicam encontrar mais dificuldades, podendo entender-se que as competéncias
exigidas para o desempenho deste tipo de tarefas possam ser promovidas a partic dos
contributos de outro tipo de contextos ou processos formativos.

Em relagio s dificuldades que a atividade profissional coloca aos educadores, os
resultados permitem verificar que, quer este grupo, quer o dos membros da direcdo
dos Agrupamentos, indicam que se centram, por ordem decrescente de preocupagio,
em torno do desempenho profissional, das condigdes de exercicio da atividade
profissional, do desenvolvimento du a¢do educativa e da participagdo na escola e
relagdo com as familias. No que se refere ao desempenho profissional, para além
da valorizacio deste aspeto, surgem particularmente relevadas as preocupagoes
que dizem respeito a obter uma avaliagdo positiva e ser respeitado(a) no campo
da educagdo.

Quanto a dimensdo condigdes de exercicio da atividade profissional o indice de
preocupacio mais elevado tem a ver comn a instabilidade profissional, seguindo-se-
-lhe por ordem decrescente, a falta de materiais pedagdgicos, sentir desmotivacdo
profissional e a falta de tempo livre. Os resultados permitem verificar algumas

diferen¢as no modo como o grupo de educadores entende as dificuldades que
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dizem tespeito ao exercicio da atividade profissional ¢ a participagdo na escola
e relag@o com as familias, sendo as primeiras mais acentuadas pelos educadores
da rede piblica e as segundas pelos educadores da rede privada, surgindo estas,
particularmente, sublinhadas pelos educadores menos experientes.

Quanto as estratégias usadas para ultrapassar as dificuldades sentidas
e aprofundar os saberes profissionais, os resultados evidenciam que as mais
valorizadas por educadores e membros da dire¢io dos Agrupamentos sdo as que se
referem a atividades de formag¢do, incluindo a vertente da autoformacio (leituras,
pesquisas, participagzo em debates, semindrios...), a formagao continua e a formagio
especializada. Os dados relativos as opinides destes tiltimos permitem perceber que
tem havido, por parte destas institui¢oes, a preocupacio em facilitar o acesso a esse
tipo de atividades, mas também que o nimero limitado de educadores que integram
alguns Agrupamentos e concelhos parece constituir-se como fator inibidor ao
desenvolvimento de formagdo especifica na area da educacio de infincia. E, ainda,
valorizado o recurso a reunides ¢ a interagdo dialdgica, atribuindo os educadores
maior relevancia a este altimo meio de informacao, mas tal ndo se verifica com os
membros dos érgaos de dire¢Eo dos Agrupamentos que valorizam mais o primeiro.

Pode, assim, concluir-se que para os educadores superarem dificuldades e
aprofundarem saberes profissionais sio valorizadas diferentes fontes de informagao,
mas que poderia trazer beneficios, sobretudo aos Agrupamentos com nimero
reduzido de educadores, promover iniciativas de formacio e didlogo com um niimero
mais alargado de participantes. Percebe-se ainda a necessidade e urgéncia de
redefinir as politicas educativas, em ordem a minorar as dificuldades relevadas pelos
participantes do estudo e que, no atual quadro de restri¢do econémica e crescente

crise social, tEm vindo a agravar-se.

Competéncias a promover na formacao
dos educadores de infancia

No que se refere as competéncias a promover na formagdo dos futuros educadores
de infdncia, as sugestdes expressas pelos trés grupos de participantes apontam para o
desenvolvimento de um perfil de competéncia de natureza multidimensional, procu-
rando incluir articuladamente saberes ue se referem ao conhecimento profissional,
a0 desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, a participagéo na escola e relagdo
com a familia/comunidade e ao desenvolvimento profissional. Os resultados
evidenciam, na sua globalidade e complementaridade, que as opinides indicadas
incidem no desenvolvimento dos seguintes saberes/competéncias:
Dimensdo conhecimento profissional: conhecimento de conteddo, conheci-

mento pedagdgico geral, conhecimentos dos fins, dos objetivos e valores



educacionais, conhecimento das orientag¢Ses curriculares e conhecimento de
si préprio; )
Dimensgo desenvolvimento do ensino ¢ da aprendizagem: competéncias
a0 nivel da planificacdo, agdo educativa, comunicagio/relago, observagio,
avaliagdo, integragdo do curriculo, resolugdo de problemas em situacdes
novas ¢ nio previsiveis; supervisio do processo de aprendizagem; utiliza¢io
das tecnologias de informagao e comunicacio e da diferenciagdo pedagdgica;
Dimensdo participagdo na escola e rela¢io com a familia/comunidade:
competéncias de interacdo com as familias e a comunidade;
Dimensdo desenvolvimento profissional: competéncias ao nivel da ética
profissional, aprendizagem ao longo da vida e investigac2o.
Entre as sugestdes que s3o comuns aos trés grupos encontram-se o conhecimento
de contettdo, o conhectmento pedagdgico geral e as competéncias de intera¢do comn as
Jamilias, relevando a importancia do dominio de conteudos, metodologias a adotar
e competéncias para a interacdo com aqueles que s3o os principais responsaveis
pela educagio das criangas, isto €, os pais/familia. Em relagdo a este ltimo aspeto,
as opinides expressas pelo grupo de educadores deixam perceber, mais uma vez,
alguma indefini¢3o, pois, embora esta indicagiio possa entender-se como indo ao
encontro do colmatar de lacunas identificadas ao nivel da sua prépria formagio
inicial e continua, a verdade é que numa outra questdo nao as situaram entre as
mais valorizadas. Pode, por isso, concluir-se que se torna importante clarificar que
o trabalho com as familias requer a mobiliza¢io de competéncias profissionais de
natureza relacional, pedagbgica e cientifica, que é preciso promover ao nivel da
formacéo profissional.
No que se refere as competéncias relevadas, apenas, por cada um dos grupos,
é de ter em conta a valorizagdo, por parte dos educadores, das que se referem
a resolu¢do de problemas em situag¢bes novas e nao previsiveis, o que pode
entender-se como indo ao encontro do colmatar das lacunas identificadas ao
nivel da formacdo inicial e continua. Os pais relevam competéncias que tém a ver
com a utilizagdo das tecnologias da informagdo e da comunica¢io € os membros
da direcdo dos Agrupamentos as de investigagdo, de integragdo do curriculo,
avaliagdo e observacdo, incidindo em campos sobre os quais se observa um crescente
reconhecimento da necessidade de investimento, para que cada um se torne capaz
de langar um novo othar sobre as praticas educativas, no sentido de melhor poder
promové-las, compreendé-las e partilha-las.
Pode, assim, concluir-se que os contributos apresentados, pelos trés grupos de
participantes envolvidos no estudo, devem ser tidos em conta pela atualidade e
pertinéncia das competéncias sugeridas, bem como pela consonincia, quer com

as linhas orientadoras da formacio e do perfil de desempenho profissional dos
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educadores de infancia, quer com o definido nas Orienta¢tes Curriculares para a
Educagdo Pré-escolar. Permitem acentuar a importincia de pensar os curriculos
de formagio de modo a favorecer o desenvolvimento de competéncias pessoais
e profissionais que ajudem os futuros profissionais a tornarem-se capazes de
responder, de forma positiva, aos desafios e exigéncias que a atividade profissional
em educacio de infancia coloca, no quadro de uma formagio e desenvolvimento ao

longo da vida.

Consideragoes finais

Dos resultados do estudo inferem-se algumas consideracdes que entendemos
poderem ajudar a refletir e, se possivel, a melhorar a qualidade da acdo e formagao
em educaciio de infancia, salientando a importancia de favorecer:

O desenvolvimento de saberes que permitam as crianc¢as aprenderem a pensar,
conhecer, exercer a cidadania, comunicar, resolver problemas, agir com
autoconfianca e ser, numa (con)vivéncia regulada eticamente;

A construgio de ambientes educativos facilitadores do desenvolvimento desses
saberes, o que supde relagio, coeréncia, complementaridade e articulagdo entre
os diferentes agentes e contextos educativos em que as criangas se integram;
Uma comunicagio bidirecional que contribua para elevar a qualidade da a¢do
educativa em cada contexto, isto é, da instituigio pré-escolar e da familia das
criancas, e da relagio entre ambos, no quadro de apoio mituo e de partilha
de (in)formacgdes e decisGes;

A reflexdo conjunta e sistematica de educadores e pais, em ordem a uma maior
proximidade e acerto de praticas e principios educativos;

A constru¢do de uma cultura profissional que se torne facilitadora de uma
abordagem curricular integradora, que favorega o didlogo, a cooperagio e
a articulagdo entre os diferentes intervenientes e contextos educativos, em
que a crianga se integra ou vai integrar-se, em particular com as familias e
institui¢cGes do Agrupamento ou outras;

O investimento na qualidade da formag2o, a luz dos desafios que coloca o
desenvolvimento de uma ac¢do educativa orientada para a construgéo dos
saberes considerados essenciais para todos;

O desenvolvimento de um perfil amplo de competéncia profissional
que permita aos educadores tornarem-se capazes de agir em contextos
socioeducativos de natureza plural, complexa e instével e de assumir neles

um posicionamento critico e inovador;



A construcdo de uma perspetiva identitdria de tipo transformador, que
possibilite aos futuros educadores promover dinamicas geradoras de praticas
coerentemente articuladas e orientadas para a a¢do e para a criagio de
oportunidades de aprendizagem de qualidade.

Referéncias bibliograficas

Alarcio, I. & Roldio, M. C. (2009). Supervisdo. Um contexto de desenvolvimento profissional dos
professores (2.2 ed.). Mangualde: Edigdes Pedagogo.

Bardin, L. 1995). Andlise de Contexido. Lisboa: Edigdes 70.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). Investigagao qualitativa em educagao: Uma introdugao & teoria e
aos métodos. Porto: Porto Editora.

Cachapuz, A., Si-Chaves, 1. & Paixdo, F. (2004). Suberes Bésicos de todos 0s Cidaddos no Século
XXI. Lisboa: Conselho Nacional de Educagio.

Caeiro, T. (2004). Abertura. In Conselho Nacional de Educacgio (Org.). Educagdo e familia
[Seminarios e Coléquios] (pp. 21-24). Lisboa: CNE.

Comissiio das Comunidades Europeias (2000). Memorando sobre a Aprendizagem ao Longo
da Vida. Bruxelas, SEC (2000). Retirado de www.alv.gov.pt/dl/memopt.pdf.

Conselho da Unido Europeia (2011). Conclusdes do Conselho sobre a educagio pré-escolar e
cuidados para a infincia: proporcionar a todas as eriangas as melhores oportunidades para
o mundo de amanha. Jorna! oficial da Unido Europeia, Retirado de Eur-lex.europa.eu/

LexUriServ/LexUriServ.do? uri, 175/, 8-10.

Conselho Nacional de Educacio (2012). O Estado da Educa¢do 2012. Autonomia e
Descentralizagdo. Lisboa: Conselho Nacional de Educagio.

Delors, J. (Coord.) (1996). Educagdo um tesouro a descobrir: Relatério para a UNESCO
da Comissio Internacional sobre Educag¢do para o século XXI. Porto: Edigdes Asa.

Esteves, M. (2006). Anilise de Contetido. In J. Lima & J. Pacheco, Fazer Investigagao:
Contributos parva elaboragdo de dissertagoes e teses (pp.105-126). Porto: Porto Editora.

Hohmann M. & Weikart, D. (2009). Educar a crian¢a (5.4 ed.). Lisboa: Fundagéo Calouste
Gulbenkian.

Homem, M. (2002). O jardim de infincia ¢ a familia: As fronteiras da cooperagio.
Lisboa: Instituto de Inovagio Educacional.

Le Moigne, J.-.L (1999). O construtivismo dos Fundamentos (Vo). 1). Lisboa: Instituto Piaget.

Marques, R. (1996). Educagio de infincia e ensino basico: diferengas de envolvimento. Noesis,

n.2 39, 29-31.

Educar, Investigar e Formar — Novos Saberes

133



134

Miles. M. & Huberman, M. (2005). 4nalyse des données qualitatives (2.2 ed.). Bruxeles:
De Boeck & Larcier S.A.

Ministério da Educa¢ao (2010). Metas de aprendizagem para a educa¢ao pré-escolar. Retirado de
http://.metasaprendizagem.min-edu.pt/educacao-pre-escolar/apresentacao/

Ministério da Educacgfio/Departamento de Educagio Basica (1997). Orientagdes Curriculares
para a Educagao Pré-escolar. Lisboa: ME/DEB.

Moreira, J. (2004). Questiondrios: teoria e pratica. Coimbra: Livraria Almedina.
Morin, E. (2002). Os sete saberes para a educa¢do do futuro. Instituto Piaget: Livros Horizonte.

Morin, E., Motta, R. & Ciurana, E-R. (2004). Educar para a era planetdria: o pensamento
complexo como método de aprendizagem no erro e na incerteza humanos. Lisboa: Instituto Piaget.

OCDE (2001). Starting strong. Education and Skills. Paris: OCDE

OCDE (2006). Starting strong II. Early childhood education and care. Paris: OCDE.

Palos, A. (2002). “ir 14 para qué?...” Concep¢des e priticas de relagio entre familias e jardins

de infancia. In J. Lima (Org.), Pais e professores: um desafio & cooperagiio (pp. 211-249).

Porto: Edi¢des Asa.

Pardal, L. & Correia, E. (1995). Métodos e técnicas de investigacdo social. Porto: Areal Editores.
Perrenoud, P. (2000). Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artmed.

Roldao, M. C. (2009). Que Educa¢io queremos para a infancia. In 1. Alarcio (Coord.) &

M. Miguéns (Dir.), 4 educagdo das criangas dos 0 aos 12 anos (pp. 99-113), (Estudos e relatorios).

Lisboa: Conselho Nacional de Educagio.

Sa-Chaves, L. (2011). Formag¢ao, Conhecimento e Superviséo. Contributos nas dreas da formagio
de professores e de outros profissionais (3.3 ed.). Aveiro: Universidade de Aveiro.

Sia-Chaves, L. & Alarcio 1. (2011). O conhecimento profissional do professor: analise
multidimensional usando representacao fotografica. In I. S4-Chaves, Formac¢do, Conhecimento e
Supervisio. Contributos nas dreas da formagao de professores ¢ de outros profissionais (3.2 ed.)
(pp. 53-65). Aveiro: Universidade de Aveiro.

Vasconcelos, T. (2009). A educagdo de infincia no cruzamento de fronteiras. Lisboa: Texto Editores.

Zabalza, M. (2004). Priticas en la educacién infantil: transversalid y transiciones.
Infancia e Educagdo: Investigago e Prdticas, n.2 6, 7-26.



Legislagao

Decreto-Lein.2 240/2001], de 30 de agosto - Perfil Geral de Desempenho de Educadores de
Infancia e Professores do Ensino Basico ¢ Secundario.

Decreto-Lei n.2 241/2001, de 30 de agosto - Perfil Especifico de Desempenho de Educadores de
Inféincia e do professor do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Lei n.2 46/1986, de 14 de outubro - Lei de Bases do Sistema Educativo.
Lei n.2 5/1997, de 10 de fevereiro — Lei-Quadro da Educa¢ao Pré-escolar.

Decreto-Lei n.2 43/2007, de 22 de fevereiro - Regime juridico da habilitagéio profissional para
docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos bisico e secunddrio.

Educar, Investigar e Formar — Novos Saberes

135



ISBN 078-972-189-426-0

*(...) Neste sentido, ensaia uma nova epistemologia do
ato investigativo que funde, na sua fungao de continuada
atualizacio do praprio conhecimento, a natureza
(trans)formativa dos sujeitos e dos contextos envolvidos.
Retomando um leit motiv que atravessa os estudos, trata-se
de investigar para compreender e de compreender para agir
e transformar, numa linha de desenvolvimento humano
recursivo, que recolhe do enraizamento cultural, do
compromisso social e, também, do pensamento sistémico e
critico as seus inestimaveis contributos. (...)

(...) De algum modo, na histdria do conhecimento e no
debate quanto aos seus modos de produgao, este estudo
vai em contracorrente, na tentativa de resistencia a perda
de humanidade que os movimentos dominantes de mercan-
tilizacdo, proprios das visoes economicistas preponderantes,
tendem a fazer alastrar, procurando uma outra consciéncia e
outras formas mais solidarias de ser, de aprender, de pensar,
de construir e de produzir conhecimento. (...)"

Idélia Sa-Chaves

“(...) A todos os leitores, desejamos que as apropriagdes
criticas e contextualizadas da reflexdao proposta possam
também, em cada lugar e em eada tempo, constituir fator de
inovacao e de reinvencio de saberes que assim, e no futuro que
adivinham, serao sempre novos. (...)”

Nilza Costa
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