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Introduc;ao 

Neste capitulo apresenta-se urn estudo"7 que se inscreve no processo de reflexao 

acerca da educar;ao de infancia e das perspetivas que informam a natureza e 

qualidade cla forma-;ao e da intervenc;ao profissional dos educadores/professores, 

na sua relac;ao com os desafios que a contemporaneidade coloca. Considerando 

que, como sublinha 0 Conselho da UnHio Europeia (2011), se reconhece que a 

construc;ao de alicerces s6lidos nos primeiros aDOS de vida dos cidaclaos representa 

urn importante investimento, tanto para si proprios como para a sociedade em 

geral, releva-se a necessidade de aprofundar a reflexao acerca da natureza dos 

saberes que se julgam promotores e facilitadores de percursos pessoais e educativos 

bern sucedidos em sociedades cada vez mais globalizadas, menDs estaveis emenDs 

seguras. Dada a aC;ao de complementaridade da educac;ao de intallCia com a familia e 
fundamental considerar tambem a dimensao formativa que a qualidade dessa relac;ao 

assume (ou nao) nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento das crianc;as. 

Nesta perspetiva, 0 principal objetivo do estudo consiste em aprofundar 0 

conhecimento acerca da natureza e qualidade dos saberes basicos a promover na 

educac;ao pre-escolar e das comperencias reconfiguradoras do perfil de desempenho 

profissional dos educadores de inflncia para que, em articulac;ao com as familias das 

crianc;as, se tornem facilitadoras do seu desenvolvimento, no quadro de uma ampla 

perspetiva de cidadania e de sucesso para todos. Pretendemos cruzar a reflexao sobre 

os saberes basicos, entendidos como competencias fundacionais, coerentemente 

integradas e consideradas fundamentais para a pessoa aprender ao longo da vida 

e para 0 exercicio ativo e responsivel da cidadania, a natureza das estrategias que 

87 Estudo desenvolvido com vista a obtcm;ao do grau de doutor em Oidatica e Forma~ao, na Universidade 

de Aveiro, sob orienta~ao cientifica da Professora Doutora Idalia Sa-Chaves e integrado na Rede de 
Coopera~ao Cientifica Novos Saberes Busic08 de todos 08 cidadiios no slculo XXI, novos desofio8 a 
Formafiio de Profissores, do Centro de r nvcstigayao em Didatica e Tecnologia na Forma~ao de Formadores 
(CIDTFF), desta institui~ao. Concluido com provas publicas em 2012. 



podem favorecer 0 seu desenvolvimento e 0 perfil de competencias a desenvolver 

pelos futuros educadores/ professores para que se tornem potencial mente capazes 

de concretizar esse processo. Nesse sentido, e relativamente a estas dimensoes, 

procuraremos fundamentar 0 enquadramento teorico-conceptual, os pressupostos 

subjacentes as opc;Oes metodologicas e, tambe.m, discutir os resultados, considerando 

a sua abrangencia e especificidade. 

Enquadramento teorico-conceptual 

Educayao de infancia como tempo fundador 

A complexa realidade do mundo contemporaneo, em que se observam progressos 

e facilidades. mas tambe.m dificuldades e riscos, no contexte de vida que se ampliou 

de forma gigantesca a escala planetaria, coloca as sociedades perante desafios e 

problemas aos quais os sistemas educativos nao podem ficar indiferentes. Como 

defende 0 relat6rio do Conselho Nacional de Educac;ao (2012), entende-se que a 

aposta na educac;ao pode ser a estrategia fundamental para a promoc;ao da coesao 

social e para a construc;ao de uma ideia de cidadania que responda as exigencias 

da globalizac;ao e do desenvolvimento sustentavel. Trata-se de uma perspetiva 

que permita a cada qual pensar e agir de forma ativa e responsivel, quer a nivel 

individual, quer coletivo, nos seus contextos de pertenc;a. E nesta linha que pode 

entender-se 0 perfil de cidadao previsto na LBSE (1986)''', na qual se assume a 

promoc;ao da formac;ao de cidadaos Jivres, responsaveis, autonomos, solidirios, 

formados numa perspetiva democnitica e pluralista, respeitadores dos outros e das 

suas ideias, abertos ao dialogo e a livre troca de opiniOes, capazes de compreender 

e julgar com espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e de se 

empenharem na sua transformac;ao progressiva. Nesta perspetiva, espera-se da 

educaC;ao pre-escolar, enquanto contexto primeiro no peI'curso da educac;ao basica 

das crianc;as, que contribua, tal como preve a Lei-Quadro da EducaC;ao Pre-escolar 

(1997)89, para alicerc;ar coerentemente a sua formac;ao e desenvolvimento, tendo 

em vista a inserc;ao na sociedade como cidadaos capazes de agir em liberdade, com 

autonomia e atitude solidaria. 

As oportunidades de aprender ao longo da vida e de novos saberes poderem vir 

a refundar os saberes previos, percebidos como condi~ao essencial para melhorar 

a capacidade de enfrentar as tensoes e desafios que as sociedades contemporaneas 

88 Lei de Bases do Sistema Educativo Portugues - Lei n. \! 46/ 86, de 14 de outubro, capitulo I, art. 2.2. 

89 Lei n.1I 5/ 97, de 10 de fcvcrciro, art. 2!!. 
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colocam, sao outras das dimens5es que nos merecem reflexao. Neste sentido, e tal 

como afirma a Comissao das Comunidades Europeias (2000), releva-se a irnportancia 

de "enraizar a aprendizagem" desde cedo na vida dos cidadaos, ou seja, que a 

aprendizagem "a partir dos primordios de vida de uma crian~a constitui urn alicerce 

fundamental" (p. 8). Este desafio parece colocar-se com particular acuidade no 

nosso pais, pois, como afirma 0 relatorio do Conselho Naciona1 de Educa~ao (2012)90 

"apesar da melhoria observada nas ta.xas de pn!-escolariza~ao, Portugal esta entre os 

paises ern que e menos nitida a diferen~a de desempenho em niveis de escolaridade 

subsequentes por parte das crian~as que frequentaram a educar,;ao pre-escolar, 

em rela~ao aos seus pares que dela nao usufruiram" (p. 314). Importa, por isso, 

redobrar esfon;os para que as crian~as possam construir esses alicerces essenciais 

para aprenderem ao longo da vida e contribuir, dentro das suas possibilidades e 

responsabilidades, para elevar nao so 0 bem-estar individual, como tam bern 0 bem­

estar comum. 

Educagao de infancia: 
um tempo fundador dos saberes 
identitarios basicos 

Os desafios, com os quais, como "tempo fundador" a educaC;ao de infancia se 

confronta, requerem dos sistemas educativos, a responsabilidade pela aprendizagem 

por parte dos cidadaos, dos saberes considerados estruturantes ou basicos no seu 

desenvolvimento identitario. Como referentes para a identifica~ao e caracteriza~ao 

desses mesmos saberes, encontramos importantes contributos em Delors (1996), 

Morin (2002) e, entre nos, em Cachapuz, Sa-Chaves e Paixao (2004), que incluindo 

as perspetivas avam;adas pelos autores anteriores identificam como saberes bcisicos: 

aprendeT a apender; comunicar adequadamente; cidadania ativa; espirito critico 

e resolver situaroes problematicas e conflitos. Trata-se de saberes, de natureza 

curricular transversal, que sao orientados para a ar,;ao, adquirindo significados 

distintos nos diferentes estadios de vida e desenvolvimento pessoal. 

Outro importante contributo encontra-se em Vasconcelos (2009), salientando 

a autora que os estudos desenvolvidos, nos 6ltirnos vinte anos, apontam para urn 

amplo leque de competencias facilitadoras da inserl):ao positiva na escolaridade 

obrigatoria, entre as quais, sublinha, a capacidade de apTender a aprender, as 

90 0 relat6rio baseia-se em dados do Pisa (2009) - Programa Internacional de Avaliar;ao de Alunos dos 

paises da oeDE. 



competencias sociais de cooperafiio, a autoconfianfa, a capacidade de autocontrolo 

e a capacidade de resiliincia. 

Por sua vez, as Orienta~oes Curriculares para a Educar;ao Pre-escolar (MEl 

DEB, 1997) e as Metas de Aprendizagem (ME, 2010) constituem outro importante 

referente, no qual e acentuada a importancia de promover urn conjunto de 

aprendizagens que favore~am a progressao das crian~as ao nivel da suaformafiio 

pessoal e social, comunicar;clo e expressiio e conhecimento do mundo. 

A natureza multidimensional e transversal dos saberes avanr;ados nestas 

propostas, requer 0 recurso a perspetivas e modelos curriculares que admitam e 

permitam responder, de forma positiva, a complexidade e incerteza que caracteriza 

o processo de desenvolvimento e aprendizagem das crian~as. Tal pressupoe 0 

repensar dos principios curriculares de matriz tecnicista em favor de uma visao 

curricular integradora, de matriz socioconstrutivista e ecol6gica. Esta abordagem 

esta vinculada as ideias de rela~ao, coerencia e complementaridade entre as varias 

dimens6es do processo educativo, no quadro de construr;ao de urn percurso formativo 

facilitador de bem-estar e de aprendizagem em continuidade ao longo da vida. 

Con forme Zabalza (2004) e Roldao (2009), este processo requer que se harmonizem 

varias e diferentes dimensoes, como as de tipo curricular, organizacional e vivencial. 

A visao integradora do processo educativo pre-escolar pressupoe, tambem, que 

as duas instancias com principal responsabilidade na educa~ao das crian~as -

a familia e a escola - assumam por inteiro 0 seu papel. Independentemente das 

transforma~oes pelas quais a organizar;ao da familia tem passado, a sua influencia 

formativa sabre as crianr;as continua a ser central (OCDE, 2006). E nela, como 

refere Caeiro (2004), que se aprende a praticar a igualdade e a tolerancia e use 

aprendem os modelos de responsabilidade, participa~ao, coopera~ao e sol idariedade, 

tao importantes para a nossa formar;ao e desenvolvimento" (p. 22). Dai que, em 

condir;oes normais, a principal ancora para a estrutura~ao de atitudes, constru~ao 

de conhecimento e desenvolvimento de capacidades e predisposi~i:5es essenciais para 

aprender e para exercer a cidadania, seja a familia. 

Por sua vez, a educa~aa de inrancia proporciona as crianlYas atividades, espalYos 

e materiais organizados para poderem explorar e desenvolver diversas linguagens, 

em grandes e pequenos grupos, bern como a nlvel individual. Nela dispoem, ainda, 

de oportunidades para realizarem experiencias de gestao de recursos e de tempos 

educativos, 0 que pressupoe uma adapta~ao a norm as de convivencia com pares 

e adultos, independentemente das suas afinidades. As crian~as tambem tern ai a 

possibilidade de conviver de forma sistematica e prolongada com pessoas, adultos e 

outras crian~as, de origens, ralYas, culturas, classes, capacidades e idades pr6ximas 

ou diferentes das suas, 0 que representa poderem viver experiencias e realizar 

aprendizagens que a familia raramente tern oportunidade de lhes assegurar. E, por 
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isso, fundamental considerar 0 papel importante de mutua complementaridade, que 

cabe assumir a cada urn dos dois contextos - (pre)escolar e familiar - mobilizando 

e articulando esfor~os para que as crian~as usufruam de oportunidades educativas 

facilitadoras do seu bem-estar e progressao nos varios dominios de desenvolvimento 

e aprendizagem. Tal nao significa que as familias didatizem as a<;6es e relac;6es que 

estabelecem com as criam;as, nem tao pouco que as instituic;6es de educac;ao pre­

escolar deixem de assumir 0 papel que, enquanto contextos educativos formai s, Ihes 

cabe assurnir, mas sim que, de acordo com as suas possibilidades e responsabilidades, 

apoiem e desafiem, articulada e coerentemente, as criam;as a mobilizar recursos 

que lhes permitam aprender e criar gosto por continuar a aprender. Para tal, e 

importante promover uma colaborat;ao em parceria entre as duas instancias, que 

pode concretizar-se atraves de dinarnicas variadas e natureza diversificada. Dai 

que, devam ser desenvolvidos esforc;os para que as zonas defronteira entre os dois 

contextos se esbatam e 0 campo de a~ao em conjunto possa alargar-se ao maximo, 

em ordem a construc;ao de respostas ajustadas aos desafios colocados pela(s) 

comunidade(s) de hoje, como procuramos ilustrar atraves da figura 1. 

Comunidadc 

lnstitui~io (pre)escolar Zona de interayao Institui~iio familiar 

F1. Configura98o da intera980 institui980 (pre)escolar-famflia 

Nesta linha de pensamento, importa ter em conta, nao apenas os processos 

formativos promovidos por cada uma destas institui~6es, mas tambem a natureza 

e a qualidade da interac;ao que nela emerge e que, em conformidade com 0 conceito 

avanc;ado por Le Moigne (1999), pode entender-se como urn terceiro incluido. 

Embora os resultados de alguns estudos apontem para a constat~ao de que, neste 

nivel de escolaridade, a colabora~ao entre educadores e pais e mais frequente e com 

caracteristicas mais positivas do que nos outros niveis de ensino (Marques, 1996), 

e tambem fundamental considerar, tal como outros estudos alertam, que pode ser 

falacioso entender a natureza e frequencia desses contactos como representando 

uma maior "abertura" ao envolvimento dos pais na vida das institui<;6es pre­

-escolares (Homem, 2002; Palos, 2002). Tanto mais, que a baixa idade e restrita 

autonomia das crianc;as fazem com que, nas horas de entrada e saida, as familias 

contactem geralmente com os profissionais da institui~ao pre-escolar, mas que, tal 



nao significa que estabelec;am urn envolvimento consistente em termos de dialogo 

e de ac;oes em conjunto. 

Neste ambito, nao podemos deixar de lembrar que as instituic;oes (pre)escolares 

e os agrupamentos de escolas se encontram em melhor posiC;ao do que as familias 

para promover iniciativas que favorec;am a reconfigurac;ao da comunicac;ao e da 

colaborac;ao entre as duas instancias. Por isso, importa equacionar as oportunidades 

que se criam para que possam ser partilhadas, discutidas e reconstruidas ideias e 

representac;5es sobre a educac;ao de inrancia e vida das crianc;as, bern como sobre 

as estrategias a promover para crial' sinergias capazes de assegurar a concretizac;ao 

de urn projeto formativo integrado e potencial mente facilitador de desenvolvimento 

e aprendizagem de todos, crianc;as e adultos, bern como das instituic;oes em que 

se integram. Para consegui-Io, torna-se importante prestar uma nova atenc;ao a 
formac;ao dos educadores de infincia. 

Formac;ao e desenvolvimento 
profissional dos educadores/professores 

Conforme Alarcao e Roldao (2009), repensar a formac;ao dos professores/ 

educadores pressup5e aprofundar 0 conhecimento acerca da fum;ao social que Ihes 

cabe assumir, salientando as autoras que se trata de "alguem a quem a sociedade 

confia a tarefa de erial' contextos de desenvolvimento bumano que envolvam a 

educando na multiplicidade de tarefas e interaetividade das suas dimens5es: 

cognitiva, afectiva, psicomotora, linguistica, relacional, comunicacional, etica" 

(p. 16). E, face as caracteristicas de vulnerabilidade e dependencia das crianc;as na 

primeira inIancia, acresce a responsabilidade etica destes profissionais, pelo que se 

trata de urn trac;o fundamental no perfil de competencias a desenvolver. 

Ao nivel do exercieio da atividade profissional e, aioda, de tel' em conta que, tal 

como em muitos outros paises, se veri fica em Portugal a intensificac;ao do trabalho 

docente, a par de imposic;6es de politicas educativas e de mudanc;as legislativas 

frequentes, bern como de limitac;6es a progressao na carreira profissional, que fazem 

com que 0 sentimento de insatisfac;ao no interior do grupo de professores/educadol'es 

tenha vindo a crescer. Por isso, e importante mobilizar esforc;os e recurs os 

formativos, au estruturais, para que sejam formados pessoal e profissionalmente, 

oao apenas para dar resposta it amplitude e singularidade das suas tarefas, mas 

tambem, para inverter ou minimizar os efeitos negativos que os fatores referidos, 

au outros, possam tel' ao nivel do seu bem-estar, motivac;ao e desenvolvimento, bern 

como no dos seus educandos e cootextos envolventes. 
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Nesta perspetiva, e passivel encontrar, como sugerem Sa-Chaves (2011) e 

Sa-Chaves e Alard,o (2011), urn importante contributo em Shulman (1987), que 

identifica, no conhecimento proJissional dos professores, sete dimensoes suas 

configuradoras, que cada professor deve mabilizar para agir: conhecimento de 

conte'l1do; conhecimento do curriculo; conhecimento pedag6gico geral; conhecimento 

pedag6gico de conte'l1do; conhecimento dos fins, objetivos e valores educacionais; 

conhecimento dos aprendentes e das suas caracteristicas e conhecimento dos 

contextos. Para aMm destas dimensoes, as autaras (ibidem) referem, ainda, 0 

contributo de Elbaz (1988), ao identificar a dimensao conhecimento de si proprio 

como outra das dimensoes fulcrais ness a configura~ao ao nlvel metacognitivo. 

Dutro contributo importante encontra-se no referencial de competencias 

proposto par Perrenoud (2000), quando 0 autor reI eva os saberes que permitam ao 

professor/educador: organizar e dirigir situafoes de aprendizagem; administrar 

a progressCio das aprendizagens; conceber eJazer evoluir os dispositivos de 

diferenciafiio; envolver os alunos nas suas aprendizagens e no seu trabalho; 

trabalhar em equipa; participar da gestao da escola; inJormar e envolver os pais; 

utiliza7' novas tecnologiasj enfrentar os deveres e os dilemas tticos da projissiio e 

administrar a sua pr6priaJormar;iio continua. 

No contexto nadonal, os perfis, geral e especifico 91
, de desempenho profissional 

de fum;oes docentes, constituem outra importante referencia. 0 perfil geral 

evidencia referenciais comuns it atividade do educador de inrancia e dos professores 

dos ensinos basicD e secundario, atendendo a quatro dimensoes inter-relacionadas: 

a pro fissional, social e ttica; a de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a 

de participafiio na escoia e de relar;iio com a comunidade e a de desenvolvimento 

pro fissional ao longo da vida, constituinda, no seu conjunto, a suporte de base 

para agir e reagir de forma adequada perante as complexas situa~oes que a pratica 

prafissianal docente apresenta. POI' sua vez, 0 perfil especifico de desempenho 

do educador de infancia particulariza a orienta~ao da atividade pro fissional na 

educa~ao de inrancia, relevando competencias que permitam conceber e desenvolver 

o curricula de forma integrada, organizar 0 ambiente educativo, observar, planificar 

e avaliar, estabelecer uma relal1ao pedagogica e educativa com crianl1as, familias e 

comunidade e trabalhar em equipa, de forma ativa e construtiva. 

Tendo em conta a abrangencia dos referenciais de compeb~ncia referidos, parece­

-nos que existem, hoje, contributos disponiveis para conceber e prom over uma 

forma\=ao de qualidade, que permita aos futuros educadores de infanda acederem 

a uma identidade epistemol6gica complexa, mas compreensiva e viavel nas suas 

implica~oes didaticas e formativas. 

91 Decreto-Lei n,ll 240/2001 c n.2 241/2001, de 30 de agosto. 



Quadro metodologico do estudo 

o estudo inscreve-se numa abordagem metodol6gica de natureza qualitativa 

(Bogdan & Biklen, 1994) e interpretativa, na qual se praeura atender a informa~ao de 

natureza diversificada, assumindo ao~ao por metodos mistos de recolhae analise dos 

dados. Optamos, assim, por uma concepr;ao metodo16gica que possibilita a articula<;ao 

de abordagens de matriz quantitativa e qualitativa, admitindo que, como defendem 

Miles e Huberman (2005), "tanto as numeros como as palavras sao indispensaveis 

para a compreensao do mundo que nos rodeia" (p. 82). Trata-se, por conseguinte, de 

dais tipos deferramenta uteis para nos ajudar a compreender, descrever e interpretar 

melhor as representar;oes que as sujeitos inquiridos manifestam sobre as praticas 

educat ivas pre-escolares e sobre a forma~ao dos educadores de inrancia. 

Reconhecendo que as representa~oes sobre a educa~ao pre-escolar condicionam, 

em larga medida, as praticas educativas dos educadores de inrancia e que e importante 

o desenvolvimento de urn perfil de desempenho profissional que contemple a articu­

la~ao com as familias das crianc;:as, delineamos as seguintes questoes de pesquisa: 

Quais os saberes a desenvolver na educac;:ao pre-escolar para que sejam 

construldas, pelas crian~as, as estruturas basilares de uma educalYao e 

forma~ao ao longo da vida? 

Quais as represent.:'lC;Oes dos educadores de inffincia relativamente: (i) Aos saberes 
basicos? Oi) As estrategias para 0 seu desenvolvimento? (iii) Aos contributos/ 

limitac;oes da respetiva formac;ao inicial para 0 seu desernpenho profissional? 

Quais as representar,;oes dos pais relativamente: (i) A ac;ao educativa pre­

-escolar? (ii) Ao seu proprio papel na constrUf;ao dos sabe1·es basicos a 

desenvolver pelas crianlYas? 

Quais as competencias a promover na formalYao dos futuros educadores para 

que se tornem facilitadores da construc;ao de ambientes educativos favoraveis 

ao desenvolvimento dos saberes considerados basicos? 

o estudo incidiu sobre as representac;oes dos educadores de infancia em 

exercicio de func;5es no distrito de Braganc;a e as dos pais (au seus representantes 

legais) das crianc;:as que frequentavam a eclucac;ao pre-escolar. A recolha de 

clados decorreu no ana letivo 2006/2007 e a amostra integrou 229 educadores 

de inIancia92 e 1340 pais/ familia. 

9!! No grupo de educadores a populaC;ao considerada foi 0 conjunto de profissionais que exerciam func;Oes 

nas instituif,:oes prc-escolares, entre os quais, se encontravam, na rede publica, alguns educadores que, no 

momento da inquirirrao, estavam sem atividade letiva atribuida, mas que colaboravam na desenvolvimento 

da mesma, e outr05, da rede privada, a trabalhar com grupos da faixa eta ria dos 0 aos 3 anos, mas que 

acompanhavam as crian<.;:as desde a sua entrada ate it saida da institui93.0. Trata-se de caracteristicas que 

retratam modos diversos de fUllcionamento das instituif,:oes e que procuramos nao ignorar, no sentido de 
mclhor podcrmos obter e compreender as represcntac;oes deste grupo profissional. 
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Como instrumento principal de recolha de dados recorremos a inquiri«;ao por 

questionario) dirigido urn, a cada urn destes grupos, mas inc1uindo algumas questoes 

comuns. Como tecnica e fonte complementar de dados, recorremos a inquiric;ao por 

entrevista (semi-estruturada) a 6 educadoras, membros dos conselhos executivos 

de agrupamentos de escolas 9s de diferentes concelhos do mesmo distrito e cujas 

func;oes de administra<;ao e gestao lhes permitiam ter uma perspetiva mais global 

das problematicas em estudo. 

Os instrumentos de recolha e de analise da informac;ao foram validados de 

modo a garanti r a sua fiabilidade e credibilidade. Para tratamento da informa<;ao 

dos questionarios recorremos a procedimentos de analise estatistica9
\ para as 

questoes de res posta fechada e semi-fechada ou de escolha multipla (Pardal & 

Correia, 1995; Moreira, 2004) e a analise de conteudo (Bardin, 1995; Esteves) 2006) 

para as questoes de resposta aberta, bern como para analise da informac;ao obtida 

atraves das entrevistas. 0 recurso a diferentes tecnicas e instrumentos de recolha 

de informa<;ao assentou na ideia de que a sua complementaridade permitiria cruzar 

e confrontar diferentes pontos de vista e, com base no principio de recursividade, 

colocar em evidencia diferentes dimens5es da realidade em estudo, obtendo delas 

uma vis3.o global e integrada. 

Admitindo a influencia de fatores pessoais, profissionais e contextuais 

nas representa<;oes express as pelos participantes, e pretendendo averiguar a 

proximidade/divergencia da opiniao no interior de cad a grupo, procedemos a 
analise dos resultados por rela<;ao com as seguintes variaveis: ao nivel do grupo 

de educadores, 0 tempo de serviro e a rede nacional de educac;ao pre-escolar em 

que exercem func;oes (publica e privada) e ao nive1 do grupo de pais, a idade, as 

habilitafoes academicas e 0 contexto sociogeografico (urbano, medianamente 

urbano e rural). Uma vez que 0 estudo, na sua modelizar;ao, contemplou urn 

conjunto diversificado e alargado de sujeitos, com algumas caracteristicas 

socioculturais comuns, mas t ambem com muitas outras diferentes, admitimos 

que poderia permitir a obten~ao de dados uteis e pertinentes para compreender as 

modos de entender a ac;3.o e a forma«;ao em educa<;ao de infancia. 

Analise e discussao dos resultados 

Considerando 0 objetivo geral e as quest6es que orientaram 0 estudo, procedemos 

a uma leitura critico-reflexiva dos resultados, procurando descodificar a perspetiva 

9::1 Passamos a ind icar este grupo de participantes, como membros da direfiio dos Agrupamentos. 

94 Utilizando 0 software Statistical Packagefor the Social Scien.ces (SPSS), versao 19. 



dos participantes sobre os sabe1·es basicos a desenvolver na educa~iio pri-escolar, as 

estrategias para promove-Ios, a forma~ao e atividade pro fissional e as competeneias 

a promover naforma~iio dosfutU1·0S educadores de infoncia para que possam 

tornar-se potencial mente capazes de favorecer 0 seu desenvolvimento, no quadro 

de praticas educativas de qualidade. 

Saberes basicos a desenvolver na educac;:ao pre-escolar 

No que se refere aos saberes brisieos a desenvolver pelas crian~as da faixa etaria 

pre-escolar, a proximidade e compiementaridade de perspetivas teoricas referenciadas 

deixam perceber a importancia de proporcionar as crian~as a possibilidade de 

aprender a aprender, aprender a comunicar adequadamente, aprender a exercer a 

cidadania defol·ma ativa e responsavel, aprender a desenvolver 0 pensamento entico 

e aprender a resolver situa~oes pmblematicas e conflitos, no quadro de conquista de 

uma progressiva autonomia, responsabiiidade, autoconfian<;a e autocontrolo. Trata-se 

de saberes nao circunscritos a urn ou outro dominio do saber na sua formata~ao 

disciplinar, mas de natureza transversal as diferentes areas e dominios curriculares e 

que, retomando 0 referencial teorico que enquadrou 0 estudo, se tornam facilitadores 

da forma~ao integral e integrada da crianc;a no quadro de uma aprendizagem a 

desenvolver ao longo da vida e de valorizat;ao, nesse processo, dos diferentes contextos 

em que cada qual se integra. Apontam para uma estrutura de saber de natureza 

multidimensional, complexa e integradora dos pilares essenciais, para que cada qual 

possa implicar-se na construt;ao do seu proprio saber, continuar a aprender e exercer 

a cidadania, na linha de uma progressiva autonomia e assun~ao de responsabilidades 

em fun<;ao das respetivas possibilidades. 

No que se refere as representa~5es aeerca dos saberes basicos dos tres grupos de 

sujeitos que participaram no estudo (educadores, pais e membros da dire<;ao dos 

Agrupamentos), a leitura transversal dos resultados, e embora nem todos enfatizem 

as mesmas dimensoes, permite perceber proximidade e consonancia entre os 

seguintes saberes: aprender a exercer a cidadaniaj aprender a ser; aprender a 

aprenderj aprender a desenvolv6r 0 pensamento entico e aprender a comunicar. 

No que se refere a aprender a exerce1· a cidadania, a ideia de aprender a 

respeitar ngras sociais, surge relevada pelos tres grupos, mas acentuando ainda 

o dos educadores e 0 dos pais a importancia de aprender a cooperar e de aprender 

a assumir 1·esponsabilidades, 0 que deixa perceber a valoriza~ao da vertente 

axiologica, de modo a que as crian~as se tornem capazes de agir no quadro de uma 

etica de responsabilidade, tolerancia e solidariedade. 

Ao nivel de aprender a aprender e sublinhada a importancia de cada qual 

aprender a conhecer-se a si proprio, conhecer aqueles com quem se relaciona e 
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conhecer 0 mundo natural e social em que se integra, 0 qual, de acordo com Morin, 

Motta e Ciurana (2004) pode ampHar-se it escala de uma visao planetaria. 

Quanto a aprender a ser, e urn saber no qual os educadol'es e as pais fazem 

convergir a ideia de aprender a desenvoZver a autoconfianfa e os mernbros da 

diret;ao dos Agrupamentos acentuam a importancia de aprender a ter iniciativa 

e autocontroZo, saberes que, em conformidade com Hohmann e Weikart (2009), 

podem entender-se como "os alicerces das rela~5es humanas" e os "constituintes 

fundamentais do bem-estar social e emocional das criant;as" (p. 65). 

No que se refere a aprender a desenvolver ° pensamento critico e urn saber 

valorizado pelos educadores e pel as membros da diret;ao dos Agrupamentos, ideia 

que hoje assume particular acuidade para que cada qual se torne capaz de pensar de 

forma aut6noma e esclarecida, mas que, conforme os resultados tam bern permitem 

verificar, surge pouco valorizado pelo grupo de pais. 

Quanto a aprendera comunicarverifica-se que e uma dimensao a qual os pais e 

os membros da dire.;;ao dos Agrupamentos atribuem maior importancia, relevando 

este ultimo grupo 0 usa de diferentes meios de expressao. 0 conjunto de saberes 

destacados pelos participantes encontram alguma consonancia com outros estudos 

(Cachapuz, Sa-Chaves & Paixao, 2004; Vasconcelos, 2009), podendo entender-se 

como fundamentais para que todos possam compreender, pensar e relacionar-se 

melhor e, desse modo, agir de forma ativa, critica e responsivel na realidade em que 

se integram, cooperando na sua transforma.;;ao. 

Para aprofundamento desta questao, procuramos ainda analisar as representat;oes 

dos educadores e dos pais acerca das finalidades da educafiio pre-escolar. 

Os resultados permitem verificar que as mais valorizadas vao ao encontro das 

definidas nos documentos legislativos, mas atribuindo-Ihe, os grupos, enfases 

diferenciadas, apontando os pais para uma perspetiva mais restrita de cidadania, que 

remete para a vida escolar e os educadores para uma visao mais alargada do conceito, 

que pressupoe a integra.;;ao na vida em sociedade. Todavia, a ideia de prepara~ao 

para a vida escolar l'elevada pelos pais parece afastar-se da ideia tradicional de 

pretenderem, sobretudo, que as criant;as aprendam a contar e a escrever numeros ou 

aprender a descobrir a linguagem escrita, mas tambem a entende-Ia como mere lugar 

de brincadeira au convivio, uma vez que atribuiram menor classifica.;;ao a afirmat;oes 

que iam nesse sentido. Tendo ainda em conta a valorizat;ao de finalidades que se 

prendem com a aprendizagem ao Zongo da vida e 0 desenvolvimento da autonomia 

das crianfas, parece-nos poder concluir que os pais veem na educat;ao pre-escolar 

urn contexto de desenvolvimento de saberes considerados fundacionais para 0 

sucesso na vida escolar, ao longo da vida, mas tambem para a constru~ao identitaria, 

afirmaC;ao pessoal e cidadania presente e futura. As diferen~as entre as modos de 

perceber algumas finalidades e sabel'es alertam para a importancia destas dimensoes 



serem objeto de reflexao conjunta entre educadores e pais, em ordem a uma maior 

proximidade de principios educativos e elevar a qua1idade das experiencias educa­

tivas proporcionadas as crian~as. 

Procuramos tambem atender as representa<;oes dos educadores sobre os fatores 

que podem com pro meter 0 desenvolvimento dos saheres basicos. Os resultados 

destacam aformafdo dos educad01'es, seguida da aTticulafdo entre a instituir;do 

pre-escolm' e afamilia, como os fatores de interferencia mais relevantes. Trata-se 

de preocupa<;oes subjacentes a este estudo e que permitem acentuar, a semelhan<;a 

do apontado nos relatorios da OCDE (2001, 2006), que e necessario investir na 

forma~ao dos profissionais e na articula<;ao entre as duas institui<;oes, visando a 

complementaridade formativa que, tambem, ao nivel da legisla~ao se prev€:o 

Estrategias para 0 desenvolvimento dos saberes basicos 

Ao nivel das estrategias para 0 desenvolvimento dos saberes basicos foram 

considerados tres ambitos de interven~ao, que tern a ver com a afiio dos educadores 

propriamente dita, 0 papel das paislfamilia na canstrufda das saberes basicos a 

desenvolver pelas crianfas e a intel'afdo instituifda pre-escolar e paislfamilia. 

Quanto a afdo das educadores foram subrnetidas a aprecia~ao par este grupo, 

estrategias que tern a ver com a 01-ganizafiio do ambiente educativo, a planificafiio 

e avaliafiio, a afiio e rela ffio educativa e a interafiio com os pais/familia. 

Os resultados apontam para uma concordancia generica dos educadores com 

principios educativos de matriz socioconstrutivista e ecol6gica, indo ao encontro 

do definido nas Orienta~oes Curriculares para a Educa~ao Pre-escolar e no Perfil 

de desempenho profissional do educador de infancia. Porern, deixam tam bern 

perceber a existencia de algumas praticas de cariz mais tradicionalista, tais como 

as de centrarem no adulto algumas decisoes e 0 recurso a "fichas de trabalho" 

normalizadas que se encontram disponiveis no mercado. Os resultados permitem 

ainda entender que os educadores com mais tempo de servi~o e, por isso mais 

experientes, tendem para perspetivas de a~ao e de rela~ao educativas rnais centradas 

na a~ao das crian~as. 

No que se refere ao papel das paislfamilia na construfiio dos saberes basicos a 

desenvolver pelas crianfas, os resultados obtidos atraves desse grupo evidenciam 

uma opiniao favonivel a cria~ao de urn ambiente familiar que favore~a 0 

desenvolvimento da autoconfian<;a, cidadania, nas suas diferentes dimens6es 

como aprender a ser solidario, respeitar regras sociais e conviver democraticamente 

com os outros, e tambem da implica~ao das crian<;as na resolu~a.o de problemas e 

na reflexao sobre 0 que observam e fazem. Porem, verificam-se algumas reservas 

em rela~ao a praticas que tern a ver com a realiza<;ao de escolhas e a mobiliza~ao 
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de recursos para a amplia~ao de conhecimentos. Os resultados permitem ainda 

verificar que existem diferen~as quanto ao modo dos pais entenderem as estrategias 

que utilizam ao nivel do acompanhamento da agao educatiua pre-escolar, da relagdo 

educativa com a cnanfa e da o1'ganizafiio do ambiente educativo, apresentando 

representac;6es mais positivas os que possuem habilita~6es academicas de nivel 

mais elevado, que vivem em contexto urbano e que integram uma idade intermedia, 

entre 28 e 40 anos. Alguns destes fatores encontram-se interligados, como ados 

pais de contextos rurais apresentarem habilitac;6es academicas mais baixas, par 

compara~ao com as de contexte urbano. 

Quanta it interafdo instituigdo pre-escolar e pais/familia, as resultados 

evidenciam 0 reconhecimento da importancia dos meios de interat;do utilizados, mas 

tambem a necessidade de melhorar a coopera~do solicitada aos pais pela instituiriio 

pre-escolar, manifestando estes uma opiniao menos positiva do que os educadores 

sabre esse processo. No que se refere ao(s) conte11do(s) abordado(s) entre educadores 

e pais, os resultados recolhidos atraves do grupo de pais revelam que incidem, por 

ordem decrescente de abordagem, sobre 0 comportamento e atitudes das crianr;as, 

os seus progressos ou dificuldades, as atividades educativas, os problemas de saude, 

os saberes a desenvolver pelas crianr;as, as normas de funcionamento da instituirao 

e a gestao dos tempos da rotina diaria. Embora com resultados francamente 

positivos, estes deixam perceber que a abordagem pode ser melhorada. 

Quanto aos meios de interar;ao que deveriam ser mais utilizados, os resultados 

evidenciam claramente que a preferencia dos pais incide sobre as reunioes, deixando 

perceber a necessidade de repensar a frequencia com que sao desenvolvidas e o(s) 

conteudo(s) nelas abordados. Esta ideia pode entender-se acentuada pelos resultados 

relativos a outra questao em que, apesar dos pais manifestarem conhecer 0 que as 

crian~as aprendem e fazem na educac;ao pre-escolar, indicam que, it semelhanc;a do 

observado em outros estudos, esse conhecimento e obtido essencialmente atraves do 

didlogo com a crianfa e do didlogo com as projissionais. Importa ainda ter em conta 

os constrangimentos, indicados por alguns pais, ao nivel da conjuga~ao do horario 

para estabelecer esse dialogo com 0 educador de infancia do(a) filho(a}. Assim e como 

os resultados tambem permitem perceber, e importante repensar as oportunidades 

de intera~ao educadores e pais, tendo-se observado que os pais que contactam com 

maior regularidade com 0 educador de infancia do(a) filho(a) sao tambem aqueles 

que indicam conhecer melhor 0 que ele(a) faz e aprende na educa~ao pre-escolar. 

Nesta linha, pode conduir-se que importa alargar os meios de intera'1ao, mas 

tambem e, sobretudo, investir na qualidade do seu uso, tornando-os geradores de 

modos alternativos de comunicac;a.o, relac;ao e coopera~ao, no quadro de partilha de 

responsabilidades e de direitos a urn continuo acompanhamento do trajeto formativo 

das crianc;as. 



Formac;:ao e atividade profissional 

Partindo do pressuposto que para promover praticas facilitadoras de melhores 

oportunidades de aprendizagem e preciso agir ao nivel da forma~ao. procunimos 

compreender como eram percebidos pelos educadores os contributos do curso de 

jormarfio inicial para 0 desempenho p1'Ofissional. Os resultados permitem ver ificar 

que as educadores as entendem como positivos para 0 desenvolvimento da maioria 

das competencias requeridas peJa sua atividade profissional. Porem, ao nivel da 

resolur;fio de problemas em situar;5es novas e nao previsiveis e da articular;iio e 

inteTa(}iio com asfamilias e comunidade situaram esses contributos apenas num 

nivel media de relevancia, deixando perceber a necessidade de desenvolver esforc;os 

para melhorar a formac;ao nesses dominios. Foi ainda possive} verificar que ern 

relac;ao ao desenvolvimento de conhecimentos em dominios como 0 da matematica, 

da expressiio musical e do conhecimento do mundo foram os educadores com 

menos tempo de servic;o e, pOl' conseguinte, de formac;ao mais recente, que lhe 

atribuiram maior relevancia. Trata-se de resultados animadores, tanto mais que, 

nos ultimos anos, 0 Ministerio da Educac;ao apoiou a publicac;ao de documentac;ao 

eo desenvolvimento de formac;ao nesses dominios. 

Em relac;ao a formac;ao no ambito da interac;ao com as familias, foi passivel verificar 

atraves das opinioes indicadas, quer pelos educadores, quer pelos membl'os da direC;ao 

dos Agrupamentos, que esta e uma area pouco contemplada ao nivel da formac;ao 

inicial e continua. Porem. e curiosamente nao e das areas em que estes participantes 

indicam encontrar mais dificuldades, podendo entender-se que as competl~ncias 

exigidas para 0 desempenho deste tipo de tarefas possam sel' promovidas a partir dos 

contributos de outro tipo de contextos au processos formativos. 

Em relac;ao as dificuldades que a atividade profissional coloca aos educadores, os 

resultados permitem verificar que, quer este grupo, quer 0 dos membros da direc;ao 

dos Agrupamentos. indicam que se centram, por ordem decrescente de preocupac;ao, 

em torno do desempenho pro fissional, das condir;5es de exercicio da atividade 

pro fissional, do desenvolvimento da a~ii.o educativa e da participar;iio na escola e 

relar;iio com asfamilias. No que se refere ao desempenho profissional, para alem 

da valol'izac;ao deste aspeto, surgem particular mente relevadas as preocupac;6es 

que dizem respeito a obter uma avaliafii.o positiva e ser respeitado(a) no campo 

da educagii.o. 

Quanto a dimensiio condig5es de exeTcicio da atividade pro fissional 0 indice de 

preocupa~ao rnais elevado tern a vcr com a instabilidade pro fissional, seguindo-se­

-lhe por ordem decrescente) afalta de nzateriais pedag6gicos, sentir desmotivafiio 

pro fissional e afalta de tempo livre. Os resultados permitem ver ifical' algumas 

diferen~as no modo como 0 grupo de educadores entende as dificuldades que 
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dizem respeito ao exerc1.cio da atividade projissional e it participagao na escola 

f! relafiio com asjamilias, sendo as primeiras mais acentuadas pel os educadores 

da rede publica e as segundas pelos educadores da rede privada, surgindo estas, 

particularmente, sublinhadas pelos educadores menos experientes. 

Quanto as estrategias usadas para ultrapassar as dificuldades sentidas 

e aprofundar os saberes projissionais, os resultados evidenciam que as mais 

valorizadas por educadores e membros da direc;ao dos Agrupamentos sao as que se 

referem a atividades deformafCio, incluindo a vertente da autoformac;ao (Ieituras, 

pesquisas, participac;ao em debates, semiml..rios ... ), a formac;ao continua e a formaC;ao 

especializada. Os dados relativos as opinioes destes ultimos permitern perceber que 

tern havido, por parte destas instituic;oes, a preocupac;ao ern facilitar 0 acesso a esse 

tipo de atividades, mas tambem que 0 nurnero limitado de educadores que integram 

alguns Agrupamentos e concelhos parece constituir-se como [ator inibidor ao 

desenvolvimento de formac;ao especifica na area da educac;ao de iniancia. E. ainda, 

valorizado 0 recurso a reunioes e a interafCio dial6gica, atribuindo os educadores 

maior relevancia a este ultimo meio de informac;ao, mas tal nao se verifica com os 

membros dos 6rgaos de direc;ao dos Agrupamentos que valorizam mais 0 primeiro. 

Pode, assim, concluir-se que para os educadores superarem dificuldades e 

aprofundarern saberes profissionais sao valorizadas diferentes fontes de informac;ao, 

mas que poderia trazer beneficios, sobretudo aos Agrupamentos com numero 

reduzido de educadores, promover iniciativas de formac;ao e dialogo com urn numero 

mais alargado de participantes. Percebe-se ainda a necessidade e urgencia de 

redefinir as politicas educativas, ern ordem a minorar as dificuldades relevadas pelos 

participantes do estudo e que, no atual quadro de restric;ao economica e crescente 

crise social, tern vindo a agravar-se. 

Compet€mcias a promover na fonnac;:ao 
dos educadores de infancia 

No que se refere as competencias a promover najo-nnw;iio dosjutums educadores 

de injlincia, as sugestoes expressas pelos tres grupos de participantes apontam para 0 

desenvolvimento de urn perfil de competencia de natureza multidimensiona1, procu­

rando incluir articuladamente saberes que se referem ao conhecimento pro fissional. 

ao desenvolvimento do ensino e da ap7'endizagem, a participariio na escola e rela~ao 

com ajamilia/comunidade e ao desenvolvimento profissional. Os resultados 

evidenciam, na sua globaJidade e complementaridade, que as opini5es indicadas 

incidem no desenvolvimento dos seguintes saberes/competencias: 

Dimensiio conhecimento pm fissional: conhecimento de conteudo, conheci­

mento pedag6gico geral, conhecimentos dos fins, dos objetivos e valores 



educacionais, conhecimento das orienta~oes curriculares e conhecimento de 

si proprio; 

Dimensiio desenvoZvimento do ensino e da aprendizagem: competencias 

ao nivel da planifica~ao, a~ao educativa, comunica~ao/rela~ao, observa~ao, 

avalia~ao, integra.;ao do curriculo, resoIu.;ao de problemas em situalJoes 

novas e nao previsiveisj supervisao do processo de aprendizagemj utilizalJao 

das tecnologias de informa~ao e comunica.yao e da diferencialJ3.o pedag6gica; 

Dimensiio participa~ao na escola e rela~ao com a familia/comunidade: 

competencias de interalJao corn as familias e a comunidade; 

Dimensfio desenvolvimento pro fissional: competencias ao nivel da etica 

pro fissional, aprendizagem ao longo da vida e investiga.;ao. 

Entre as sugestoes que sao comuns aos tres grupos encontram-se 0 conhecimento 

de conteUdo, 0 conhecimento pedag6gico geral e as competencias de intera~iio com as 

familias, relevando a importancia do dominio de conteudos, metodologias a adotar 

e competencias para a intera.;ao com aqueles que sao os principais responsiveis 

pela educa~ao das crianlJas, isto e, os pais/familia. Em rela~ao a este ultimo aspeto, 

as opinioes expressas pelo grupo de educadores deixam perceber, mais uma vez, 

alguma indefini9ao, pois, embora esta indica~ao possa entender-se como indo ao 

encontro do colmatar de lacunas identificadas ao nivel da sua pr6pria forma.;ao 

inicial e continua, a verdade e que numa outra questao nao as situaram entre as 

mais valorizadas. Pode, por isso, conduir-se que se torna importante clarificar que 

o trabalho com as farnilias requer a rnobiliza9ao de competencias profissionais de 

natureza relacional , pedag6gica e cientifica, que e preciso prornover ao nivel da 

forrna~ao profissional. 

No que se refere as competencias relevadas, apenas, por cada urn dos grupos, 

e de ter em conta a valoriza.;ao, por parte dos educadores, das que se referem 

a Tesolu~iio de problemas em situa~iies novas e nao previsiveis, 0 que pode 

entender-se como indo ao encontro do colrnatar das lacunas identificadas ao 

nivel da forma~ao inicial e continua. Os pais relevam competencias que tern aver 

corn a utiliza~ao das tecnologias da infonna~iio e da comunica~iio e os rnernbros 

da dire~ao dos Agruparnentos as de investiga~iio, de integ1"a~iio do curriculo, 

avaliG,ffio e observa~ao, incidindo em campos sobre os quais se observa urn crescente 

reconhecimento da necessidade de investirnento, para que cada urn se torne capaz 

de lan.;ar urn novo olhar sobre as pniticas educativas, no sentido de melhor poder 

promove-las, compreende-las e partilhi-las. 

Pode, assim, concluir-se que os contributos apresentados, pelos tres grupos de 

participantes envolvidos no estudo, devem ser tidos em conta pela atualidade e 

pertinencia das competencias sugeridas, bern como pela consonancia, quer com 

as linhas orientadoras da forma.;ao e do perfil de desempenho profissional dos 
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educadores de infancia, quer com 0 definido nas Orientac;6es Curriculares para a 

Educal):ao Pre-escolar. Permitem acentuar a importancia de pensar os curriculos 

de formal):ao de modo a favorecer 0 desenvolvimento de competencias pessoais 

e profissionais que ajudem os futuros profissionais a tornarem-se capazes de 

responder, de forma positiva, aos desafios e exigencias que a atividade pro fissional 

em educac;ao de infancia coloca, no quadro de uma forma<;ao e desenvolvimento ao 

longo da vida. 

Considerac;6es finais 

Dos resultados do estudo inferem-se algumas considerac;6es que entendemos 

poderem ajudar a refletir e, se possivel, a melhorar a qualidade da ac;ao e forma<;ao 

em educa<;ao de inIaIlCia, salientando a importancia de favorecer: 

o desenvolvimento de saberes que permitam as crian<;as aprenderem a pensar, 

conhecer, exercer a cidadania, comunicar, resolver problemas, agir com 

autoconfian<;a e ser, numa (con)vivencia regulada eticamente; 

A construc;ao de ambientes educativos facilitadores do desenvolvimento desses 

saberes, 0 que supce rela<;ao, coerencia, complementaridade e articula~ao entre 

os diferentes agentes e contextos educativos em que as crian<;as se integram; 

Uma comunicac;ao bidirecional que contribua para elevar a qualidade da aC;ao 

educativa em cada contexto, isto e, da institui<;ao pre-escolar e da familia das 

crian<;as, e da relal):ao entre ambos, no quadro de apoio mutuo e de partilha 

de (in)formac;6es e decis5es; 

A reflexao conjunta e sistematica de educadores e pais, em ordem a uma maior 

proximidade e acerto de praticas e principios educativosi 

A constrw;ao de uma cultura profissional que se torne facilitadora de uma 

abordagem curricular integradora, que favore<;a 0 dialogo, a cooperacrao e 

a articulacrao, entre os diferentes intervenientes e contextos educativos, em 

que a crian~a se integra ou vai integrar-se, em particular com as familias e 

instituic;ces do Agrupamento ou outrasj 

a investimento na qualidade da forma<;3.o, it luz dos desafios que coloca 0 

desenvolvimento de uma a~ao educativa orientada para a construc;ao dos 

saberes considerados essenciais para todos; 

a desenvolvimento de urn perfil amplo de competencia profissional 

que permita aos educadores tornarem-se capazes de agir em contextos 

socioeducativos de natureza plural, complexa e instavel e de assumir neles 

urn posicionamento critico e inovador; 



A constrw;ao de uma perspetiva identitaria de tipo transformador. que 

possibilite aos futuros educadores promover dinamicas geradoras de praticas 

coerentemente articuladas e orientadas para a acao e para a criac;ao de 

oportunidades de aprendizagem de qualidade. 
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conhecimento, a 

enralzamC'nto 

( .. ,) Dc aigum modu, oa hist6ria do conhecimento e no 

debate quanta aos sellS modos de produc;ao, estc estuda 

V31 em contracorrente, oa tentativa de resistencia a perda 

de humanidade que os mm imentos dominantes de mercan­

tihzac;ao, pn)prios das VISOCS economicistas preponderantes, 

tendem a fazer alastrar, procurando uma Olttra consciencia e 

outras formas malS sohdanas de S(,f, de aprcnder, de pcnsar, 

de construir e de produzir conhecimento. (. 

Idalia Sa-Cha\cs 

"C ... ) A todos os ieitorcs, descjamos que as apropriar;o('s 

rnticas C ('ontexlualizadas da reflexao proposta possam 

tambem, em cada Ingar e em cada tempo, conslltuir fatoT de 

inovuc;ao e de remvenr;ao de saberes que assim, e no futuro que 

adivinham, sedio "em pre novos 
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