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ESTILOS E PERCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Carlos Morais; Luisa Miranda
Instituto Politécnico de Braganca - Braganca/Portugal

RESUMO. Admitimos que os estilos de aprendizagem dos alunos podem in-
fluenciar a sua percepcéo acerca dos aspectos essenciais para aprender e ensinar
Maternatica. Neste sentido, através da aplicacdo do questiondrio CHAEA, adap-
tado para lingua portuguesa, identificamos os estilos preferenciais de aprendi-
zagem de uma amostra de alunos do ensino superior, em funcio dos estilos:
activo, reflexivo, teérico e pragmatico. Através de um questiondrio construido
para o efeito identificamos as percepg¢bes desses mesmos alunos relativamente
aos aspectos que consideram essenciais para o ensino e aprendizagem da Ma-
tematica. Posteriormente relacionamos os estilos de aprendizagem dos alunos
com as opinides relativas aos aspectos considerados. Dos aspectos associados ao
ensino e aprendizagem da Matematica, os alunos realcam: as qualidades pes-
soais do professor, as atitudes do professor, as estratégias, as atitudes dos alu-
nos, o conhecimento relativo a8 Matemadtica e sua utilizacdo.

ABSTRACT. We accept that the learning styles of students can influence their
perception about the features considered essential for learning and teaching
mathematics. Thus, by applying the questionnaire CHAEA, adapted to English,
identified the preferred styles of learning of a sample of students in higher ed-
ucation, according to the styles: activist, reflector, theorist and pragmatist.
Through a questionnaire built for the purpose identified the perceptions of those
students for things they consider essential to the teaching and learning of math-
ematics. Later we related to the learning styles of students with the views on
the key aspects to learn and teach Mathematics. Among the features associated
with the teaching and learning of mathematics, students emphasized: the per-
sonal qualities of the teacher, the teacher attitudes and the attitudes of students,
strategies, knowledge on mathematics and its use.

Introdugao

Iniciamos o estudo subjacente a esta reflexdo, com o propésito de obter indica-
dores que nos permitam compreender eventuais relagdes entre os estilos de
aprendizagem dos alunos e os aspectos que consideram essenciais para o pro-
fessor ensinar Matemética e para aprenderem Matematica.

Seleccionamos uma amostra de alunos do ensino superior, os quais foram in-
quiridos através de dois questiondrios: um permitiu identificar os seus estilos de
aprendizagem e o outro identificar as suas percepgoes.

As questdes de investigacdo que orientam esta reflex&o sdo:
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- Quais sdo as percepgdes dos alunos acerca dos principais aspectos que um
professor deve considerar para ensinar Matematica?

- Quais sdo as percepcdes dos alunos acerca dos principais aspectos que um
aluno deve considerar para aprender Matematica?

- Quais os estilos de aprendizagem dos alunos que participaram neste estudg?

- Existe alguma relagdo entre as percepcdes dos alunos e os seus estilos de
aprendizagem?

Apresenta-se uma breve fundamentago teérica, seguida da descrigdo da metodo-
logia e da organizacao, apresentacao, discussao e andlise dos resultados obtidos, A
reflexéo termina com algumas consideraces finais e a bibliografia referenciada,

Estilos de aprendizagem e aspectos para aprender e ensinar

De acordo Keefe (1979) um estilo de aprendizagem é uma combinagdo de carac-
teristicas cognitivas, afectivas e fisiol6gicas que servem como indicadores relati-
vamente estaveis do modo como um aluno percepciona, interage e responde ao
ambiente de aprendizagem. Para Adey et al. (1999), um estilo de aprendizagem
€ uma preferéncia profundamente enraizada que um individuo tem relativa-
mente a um tipo particular de aprendizagem.

Assim como 0 modo como se aprende pode variar de pessoa para pessoa, tam-
bém os processos essenciais para ensinar poderdo diferir de pessoa para pessoa.
No entanto, ha padrdes idénticos em grupos de pessoas. Uma questdo em aberto
¢ a de saber a variabilidade dos aspectos essenciais para ensinar e aprender em
func&o do estilo de aprendizagem de cada aluno.

Alunos distintos podem ter reacces distintas quando sdo confrontados com pro-
postas de resolucdo de problemas, enquanto uns defendem que devem trabalhar
de forma individual, cultivando a sua autonomia e a capacidade de reflexdo, ou-
tros preferem trabalhar de forma colaborativa, cultivando a interacgdo e as for-
mas de se relacionarem com os outros, sdo duas formas distintas de estar, mas

que também indiciam preferéncias diferentes e estilos predominantes diferentes
(Miranda & Morais, 2008).

Fazem falta teorias que permitam identificar claramente os estilos dos alunos
para poder definir estratégias que vao ao seu encontro, pois, como sugerem Coll
& Solé, as teorias servem para “interpretar, analisar e intervir na realidade que
se pretende explicar através dessas mesmas teorias” (Coll & Solé, 2001, p.8).

Relativamente as caracteristicas que deve ter um professor para ensinar bem, des-
tacamos as apresentadas por Arnon & Reichel (2007), baseadas num estudo, no
qual se questionavam os alunos acerca do professor ideal. Neste sentido, tendo em
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conta as percepcdes dos alunos, salienta que o professor ideal deve possuir qua-
lidades pessoais, conhecimento do assunto a ensinar e conhecimento didactico.

Azer (2005) associa a um bom professor os seguintes atributos: ser empenhado no
trabalho; encorajar e apreciar a diversidade; interagir com os alunos e comunicar
com respeito; motivar os alunos a alcangar as suas metas e proporcionar um feed-
back construtivo; possuir capacidade e talento para ensinar; demonstrar lideranca
no ensino; fomentar o pensamento critico; encorajar o trabalho criativo; enfatizar
o trabalho de grupo e procurar continuamente melhorar as capacidades de ensino.

Pelas opiniSes apresentadas as qualidades pessoais, as atitudes do professor, as
estratégias de ensino e o conhecimento cientifico e didéctico sdo caracteristicas a
considerar no exercicio da fungdo docente. Como refere Vidiella (1999), quanto
maior for o grau de fundamentacéo e reflexdo sobre as causas das coisas, maior
e mais rigorosa ¢ a capacidade de intervencéo, salientando que a funco social do
ensino € a de formar pessoas para compreender a realidade e intervir nela.

Partindo de uma perspectiva construtivista para a aprendizagem, as estratéoias
de ensino e aprendizagem a implementar devem ter em conta o que o aluno sabe,

as suas experiéncias e os seus estilos de aprendizagem.

Os alunos tém sucesso em ambientes que estejam relacionados com o seu estilo
de aprendizagem (Alonso, Gallego & Honey, 1999; Chevrier et al. 2000; Peker &
Mirasyedioglu, 2008).

Os interesses e objectivos de aprendizagem podem variar de aluno para aluno.
Como refere Felder (1996), existem alunos que se sentem mais a vontade com
teorias e modelos mateméticos, outros preferem aprender através de formas vi-
suais de informac&o, outros preferem formas verbais ou escritas, outros prefe-
rem aprender activamente e interactivamente, e existem alguns que funcionam
mais introspectivamente e individualmente.

Os estilos de aprendizagem s&o um campo de investigacdo bastante abrangente,
sobrepondo-se, como sugerem Adey et al. (1999), a outros campos de interesse
dos educadores. Neste sentido, o conceito de estilo de aprendizagem é complexo,
admitindo varias dimensdes, ndo devendo ser tratado de forma isolada, mas de
forma contextualizada.

Neste estudo, os estilos de aprendizagem dos alunos serdo identificados utili-
zando as designacdes apresentadas por Alonso, Gallego, & Honey (1999), os
quais consideram que as principais caracteristicas dos sujeitos podem ser inte-
gradas nos seguintes estilos: activo, reflexivo, tedrico e pragmadtico. Das caracte-
risticas associadas a cada um desses estilos, destacamos:

- Estilo activo: os activos empenham-se em novas experiéncias, sio sociaveis e
procuram ser o centro de toda a actividade, interessam-se por desafios e si-
tua¢bes problematicas, manifestam forte implicacdo na acgao;
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- Bstilo reflexivo: os reflexivos do prioridade & observacio antes da acgdo, gog.
tam de observar as experiéncias de diversas perspectivas, centram-se na re.
flexdo e na construcdo de significados. Sdo muito ponderados, preferem
pensar antes de chegarem a qualquer conclusao;

- Estilo tedrico: os teéricos tendem a estabelecer relacdes e generalizaces, dedy,.
zir, integrar os factos em teorias coerentes, gostam de analisar e de sintetizar,

- Estilo pragmaético: os pragmaticos gostam de experimentar ideias, teoriag o
técnicas para ver se funcionam na prética. Gostam de tomar decisdes Praticas
e de resolver problemas. Testam conceitos em novas situagdes.

A preocupacio em associar os estilos de aprendizagem dos alunos a aprendiza.

p pac P P za
gem da Matematica constitui um contributo que pode ser da maior importancia
para o desenvolvimento de estratégias de ensino e aprendizagem da Matemética.

Metodologia

Este estudo aproxima-se de uma abordagem de natureza mista, a um nivel ex-
ploratério, admitindo-se que a articulacio entre os paradigmas qualitativo e quan-
titativo pode enriquecer e complementar a analise dos dados em estudo. O estudo
pode ser considerado préximo do paradigma qualitativo, nomeadamente na se-
lecgdo do grupo de estudo e por assumir uma abordagem interpretativa, princi-
palmente na procura do significado das respostas dos alunos, e na definigdo de
categorias para a integracdo dessas respostas. Por outro lado, assume caracteris-
ticas do paradigma quantitativo quando se quantificam indicadores que permitem
identificar tendéncias acerca das percepcdes dos alunos sobre como ensinar e
aprender. Blaxter, Hughes & Tight (2005) salientam que os dois tipos de investi-
gacao, quantitativa e qualitativa, sio titeis e validos, que n#o se excluem mutua-
mente, sendo possivel utilizar os dois paradigmas na mesma investigacéo.

Neste estudo participaram 68 alunos do Ensino Superior, dos cursos de licencia-
tura em Educacdo de Infancia e em Educacio Social, da Escola Superior de Edu-
cacdo, do Instituto Politécnico de Bragangca, no ano lectivo de 2007 /2008, sendo 35
do curso de Educadores de Infancia e 33 do curso de Educacdo Social. Podemos
considerar que o grupo de estudo constitui uma amostra ndo probabilistica vo-
luntdria, que teve em conta os objectivos dos investigadores, a acessibilidade e
disponibilidade dos alunos que a integraram. Entre as razdes que levaram a se-
leccdo desta amostra destaca-se o facto dos investigadores promoverem e desen-
volverem investigacdo no seu contexto profissional, o que proporciona um bom
conhecimento do contexto de trabalho em que a investigacao se desenvolveu.

Desses alunos 63 sdo do género feminino e 5 do género masculino. A idade mi-
nima € de 19 anos e a maxima é de 49 anos, sendo a média de idades 23 anos. A
maioria dos alunos est4 na faixa etaria dos 20-25 anos.
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Os dados foram obtidos a partir da administracdo, preenchimento e recolha de
dois questionérios, um orientado para a identificacdo dos estilos de aprendiza-
gem dos alunos e respectivos niveis de preferéncia e o outro orientado para a

identificagdo de percep¢Bes dos alunos acerca dos aspectos essenciais para ensi-
nar e aprender Matematica.

A identificagdo dos niveis de preferéncia relativos aos estilos de aprendizagem
dos alunos foi obtida a partir da administragéo do Questionario Honey-Alonso
de Estilos de Aprendizagem, Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA), adaptado e validado para lingua portuguesa por Miranda (2005).

A verso do questiondrio CHAEA para lingua portuguesa é um instrumento que
permite a identificacdo dos estilos de aprendizagem dos alunos e os respectivos
niveis de preferéncia, categorizados em estilo activo, estilo reflexivo, estilo teé-
rico e estilo pragmaético, sendo constituido por 80 itens, 20 relativos a cada um dos
estilos de aprendizagem, distribuidos aleatoriamente pelo questionario.

A identificacdo das percepcdes dos alunos resultou da administracio de um ques-
tionério construido para o efeito, pelos autores do estudo, do qual resultaram as
respostas as questdes: “Quais sdo os principais aspectos que um professor deve
considerar para ensinar Matematica?”, “Quais sdo os principais aspectos que um
aluno deve considerar para aprender Matemaética?”.

As respostas dos alunos foram incluidas em cinco categorias. As categorias asso-
ciadas a 1.7 questdo séo: qualidades pessoais do professor, atitudes do professor re-
lativas ao ensino da Matematica, estratégias de ensino, conhecimento dos alunos
pelo professor e outras. As categorias associadas a 2.2 sdo: qualidades pessoais do
aluno, atitudes do aluno relativas a aprendizagem da Matematica, estratégias de
aprendizagem, conhecimento relativo & Matemdtica e sua utilizagdo e outras.

A unidade de anélise considerada foi a opinido, com significado, identificada nas
respostas dos alunos.

Resultados

Quais sdo os principais aspectos que um professor deve considerar para ensi-
nar Matematica?

Das respostas dadas pelo grupo de estudo a esta questéo foram obtidas 128 opi-
nides. Assim, os aspectos que os alunos consideram essenciais para um profes-
sor ensinar foram incluidos nas cinco categorias: qualidades pessoais do
professor, atitudes do professor relativas ao ensino da Matemética, estratégias
de ensino, conhecimento dos alunos e outras.

Apresentam-se exemplos para cada uma das categorias:
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- Qualidades pessoais do professor: ser paciente, ser claro, ser coerente;

- Atitudes do professor relativas ao ensino da Matematica: gostar de Matemj.
tica, ter gosto em ensinar Matematica;

- Estratégias de ensino: expor os conceitos matematicos com exemplos do dia-
a-dia, adoptar estilos diferentes de acordo com as caracteristicas da turma;

- Conhecimento dos alunos pelo professor: ter em conta os conhecimentos dog
alunos, conhecer as capacidades dos alunos para resolver problemas;

- Na categoria “Outras” foram integradas as opinides néo incluidas nas cate.
gorias anteriores.

Na tabela 1 apresenta-se a distribuicdo das opinides dos alunos pelas categoriag
referidas.

Tabela 1: Distribuicio das opinides dos alunos relativas aos aspectos que um professor deve considergy
para ensinar Matemdtica

Aspectos associados ao professor para ensinar Matematica noOpiniGeso/

Qualidades pessoais 35 27,3
Atitudes relativas ao ensino da Matemdtica 26 20,3
Estratégias de ensino 37 289
Conhecimento dos alunos 29 22,7
Outras 1 0,8

Total 128 100,0

Pelos dados da tabela admitimos que os alunos atribuem muita importancia a
qualquer um dos aspectos identificados. De realcar que os alunos nio déo én-
fase ao conhecimento cientifico do professor, justificando-se a necessidade de o
valorizar para que os alunos o reconhecam como fundamental e ttil.

Quais sdo os principais aspectos que um aluno deve considerar para aprender
Matematica?

Das respostas dos alunos a esta quest&o foram obtidas 152 opinides. Os aspectos
que os alunos consideram essenciais para aprenderem Mateméatica foram inclui-
dos nas cinco categorias: qualidades pessoais, atitudes relativas a aprendizagem

da Matematica, estratégias de aprendizagem, conhecimento relativo & Matemé-
tica e sua utilizacdo e outras.

Na tabela 2 apresenta-se a distribuigdo das opinides dos alunos pelas categorias
referidas.
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Tabela 2: Distribuicdo das opinies dos alunos relativas aos aspectos que consideram essenciais para
aprender Matemdtica

i

Aspectos associados ao professor para ensinar Matematica DOpim'Ges?
n o

Qualidades pessoais 15 9,9
Atitudes relativas a aprendizagem da Matematica 74 48,7
Estratégias de aprendizagem 38 25,0
Conhecimento relativo & Matematica e sua utilizacdo 22 14,5
Qutras 3 2,0
Total 152 100,0

Apresentam-se exemplos para cada uma das categorias:

- Qualidades pessoais do aluno: ser metodico, ser prético;

Fida Tamam o~

- Atitudes do aluno relativas & aprendizagem da Matematica: ter vontade de
aprender, empenhar-se nas suas tarefas;

- Estratégias de aprendizagem: estudar frequentemente, resolver varios exer-
cicios;

- Conhecimento relativo 8 Matemaética e sua utilizacao: ter nocdo da importan-
cia da Matematica no dia-a-dia, ter certas nocdes basicas;

- Na categoria “Outras” foram integradas as opinides ndo incluidas nas cate-
gorias anteriores.

Pela tabela 2 constata-se que os alunos para aprenderem Matematica ddo grande
importéncia as suas préprias atitudes e as estratégias de aprendizagem.

Estilos dos alunos que integraram o grupo de estudo

Para a identificacdo dos estilos de aprendizagem dos alunos associamos cada
aluno ao estilo, ou estilos, onde obteve o nivel de preferéncia mais elevado.

A distribuicéo dos alunos pelos seus estilos de aprendizagem e respectivas pre-
feréncias é apresentada na tabela seguinte.

Dos dados obtidos constata-se que: com apenas um estilo predominante, e com
diferentes niveis de preferéncia, existem 40 alunos, sendo 16 do estilo activo, 11
do estilo reflexivo, 10 do estilo teérico e trés do estilo pragmatico; com dois esti-
los predominantes existem 12 alunos; com trés estilos oito alunos e com quatro
existem oito alunos.
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Tabela 3: Distribuicio dos alunos pelos estilos de aprendizagem

Niveis de preferéncia de aprendizagem W=

Estilos de Aprendizagem Muito B

Muito alta | Alta| Moderada | Baixa baixa alunog

Activo 8 5 1 2 BET
Pragmatico 3 3
Reflexivo 4 3 4 11
Tedrico 4 10
Activo/Reflexivo 1 1 2
Activo/ Teérico 2 o
Activo/ Pragmatico 2 2
Reflexivo/Tedrico 1 1 2 4
Reflexivo/Pragmatico 1 1
Tedrico/Pragmético 1 i)
Activo/Reflexivo/ Teérico 1 5| 2
Activo/Reflexivo/ Pragmatico 1 1
Activo/ Tedrico/ Pragmatico 1 1
Reflexivo/Teérico/ Pragmatico il 3 4
Activo/Reflexivo/ Teérico /Pragmatico ¥ 4 1 1 8
Total 18 24 21 4 1 68

Estilos de aprendizagem e aspectos para aprender e ensinar
Estilos e aspectos associados ao professor para ensinar Matematica

Para analisar eventuais relaces entre os estilos de aprendizagem dos alunos e as
suas opinides acerca dos aspectos essenciais que associam ao professor para en-
sinar Matemadtica, utilizou-se a categorizagdo das respostas dos alunos relativa a
este assunto e a categorizagfio dos estilos de aprendizagem dos alunos, incluindo-
se as diversas combinacdes de estilos numa sO categoria, que designaremos por
“varios estilos”.

De acordo com Pestana & Gageiro (2005), existe relacio entre as variaveis quando
0s residuos ajustados estandardizados se situam fora do intervalo [-1,96; 1,96],
para um nivel de significancia de 0,05,

Para compreender eventuais relagdes de dependéncia entre as varidveis, apre-

sentamos a seguinte tabela de contingéncia, construida com o programa estatis-
tico SPSS, v. 15.
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Tabela 4: Tabela de contingéncia que relaciona os estilos de aprendizagem dos alunos com os aspectos
que associam ao professor para ensinar Matemdtica

Aspectos que os alunos associam ao professor para
ensinar Matematica
Estilos Conheci- N Total
Atitudes TR0 Estf'ate— Qualidades | Qutras
dos seus gias
alunos
Frequéncia 4 6 12 8 0 30
) Frequéncia esperada| 6,1 6,8 8,7 8,2 02 | 30
Activo ]

% (Estilos) 13,3 20,0 40,0 26,7 0 100

Residuos ajustados -1,1 -0,4 1,5 -0,1 -0,6

Frequéncia 2 2 0 0 0 4
Pragmé- | Frequéncia esperada| 0,8 0,9 1.2 11 0 4

tico % (Estilos) 50,0 50,0 0 0 0 100

Residuos ajustados 1,5 1,3 -1,3 -1,2 -0,2
Frequéncia 2 4 10 5 1 22
Reflexivo Frequéncia esperada| 4,5 5,0 6,4 6,0 0,2 22
% (Estilos) 91 18,2 45,5 27 4,5 | 100

Residuos ajustados -1,4 -0,6 1,9 -0,5 2,2
Frequéncia 0 7 5 g 0 21
L. Frequéncia esperada 43 48 6,1 5,7 0,2 21

Tedrico :

% (Estilos) 0 33,3 23,8 42,9 0 100

Residuos ajustados -2,5 1,3 -0,6 1,7 -0,4
Frequéncia 18 10 10 13 0 51
Varios Es-| Frequéncia esperada| 10,4 11,6 14,7 13,9 0,4 51
tilos % (Estilos) 35,3 19,6 19,6 25,5 0 100

Residuos ajustados 3,4 -0,7 -1,9 -0,4 -0,8
Frequéncia 26 29 37 35 1 128
Total | Frequéncia esperada 26 29 37 35 1 128
% (Estilos) 20,3 22,7 28,9 27.3 08 | 100

Pela observacdo da tabela anterior, existem duas situagbes onde se evidencia re-
lagdo de dependéncia: a) na relagéo entre os alunos do estilo teérico e as atitudes
do professor, os quais tém um comportamento significativamente inferior ao es-
perado, inferindo-se que os alunos do estilo tedrico nio consideram as atitudes
do professor como aspecto essencial para este ensinar Matematica; b) na relacdo
entre os alunos com mais do que um estilo predominante e as atitudes do pro-
fessor, os quais tém um comportamento significativamente superior ao esperado,
inferindo-se que os alunos com mais do que um estilo predominante conside-
ram essenciais as atitudes do professor para este poder ensinar Matematica.

Atendendo as frequéncias observadas, verifica-se que os alunos do estilo activo e os
do estilo reflexivo privilegiam mais as estratégias utilizadas pelo professor, enquanto
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que os alunos do estilo tedrico enfatizam as qualidades do professor e 0s alunos com
mais do que um estilo predominante d&o relevo as atitudes do professor.

Estilos e aspectos associados ao aluno para aprender Matematica

Para analisar as relagdes entre os estilos de aprendizagem dos alunos e as sugs
opinides acerca dos aspectos que consideram essenciais para aprenderem Mate-
matica, utilizou-se a categorizacdo das opinides sobre este assunto e a relativa
aos estilos de aprendizagem. Para compreender eventuais relaces apresenta-
mos a seguinte tabela de contingéncia, de modo a verificar a existéncia de rela-
coes de dependéncia entre as variaveis.

Tabela 5: Tabela de contingéncia que relaciona os estilos de aprendizagem dos alunos com os aspectos
que estes consideram essenciais para aprenderem Matemitica

Aspectos que os alunos consideram essenciais para
aprenderem Matematica
Betilos Conheci- ) Total
Atitudes menfe c?e Estf'ateu Qualidades | Outras
Matema- gias
tica

Frequéncia 12 5 11 6 3 37
Apfive Frequéncia esperada 18,0 5,4 9.3 3,7 0,7 37
% (Estilos) 324 13,5 29.7 16,2 81 | 100

Residuos ajustados -2,3 -0,2 0,8 15 3,1

Frequéncia 2 2 1 il 0 6
Pragma- | Frequéncia esperada 24 0.9 1,5 0,6 0,1 6

tico % (Estilos) 333 33,3 16,7 16,7 0 100

Residuos ajustados -0,8 1,3 -0,5 0,6 -0,4
Frequéncia 13 1 10 B 0 27
Reflexivo Frequéncia esperada | 13,1 3,9 6,8 2,7 05 | 27
% (Estilos) 48,1 3,7 37,0 11,1 0 100

Residuos ajustados 0,1 -1,8 1,6 0,2 -0,8
Frequéncia 15 4 5 2 0 26
Tebrico Frequéncia esperada 12,7 3,8 6,5 2,6 0,5 26
% (Estilos) 57,7 15,4 19,2 77 0 100

Residuos ajustados 1,0 0,1 -0,7 -0,4 -0,8
Frequéncia 32 10 11 3 0 56
Varios |Frequéncia esperada 27,3 8,1 14,0 5,5 1,1 56
Estilos | % (Estilos) 571 17,9 19,6 54 0 100

Residuos ajustados 1,6 0,9 -1,2 -14 -1,3
Frequéncia 74 22 38 15 3 152
Total |Frequéncia esperada 74 22 38 15 3 (152
% (Estilos) 48,7 14,5 25,0 9.9 2,0 | 100

Atendendo aos residuos ajustados e de acordo com as consideragdes ja efectua-
das, apenas as frequéncias observadas das respostas dos alunos do estilo activo,
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relativamente as atitudes do aluno para aprender Matematica foram significati-
vamente inferiores as frequéncias esperadas. No entanto, constata-se que as fre-
quéncias observadas mais elevadas, dos alunos de todos os estilos, recaem nas
atitudes do aluno face & aprendizagem, seguindo-se das estratégias utilizadas
pelos alunos para aprenderem Matemdtica. Assim, o estudo sugere que os as-
pectos que a maioria dos alunos, de todos os estilos, considera essenciais para
aprenderem Matemaética sdo as suas proprias atitudes face 8 Matemadtica e as es-
tratégias de aprendizagem que utilizam para aprender.

Consideracdes finais

Responder as necessidades e aspiragdes dos alunos em termos de ensino e de apren-
dizagem da Matematica implica a necessidade de os conhecer cada vez melhor e de
identificar as suas opinibes acerca das caracteristicas que consideram essenciais nos
professores para os poderem ensinar e neles proprios para poderem aprender.

eNaenao as respostas dos aluinos € respeciivas upinides salientamos que:

- Os principais aspectos que um professor deve considerar para ensinar Mate-
matica sdo: as qualidades pessoais do professor, as atitudes do professor, as
estratégias de ensino e o conhecimento das caracteristicas dos seus alunos;

- Os principais aspectos que um aluno deve considerar para aprender Matemética
sdo: as suas qualidades pessoais, as suas atitudes face a aprendizagem da Mate-
matica, as estratégias de aprendizagem e o conhecimento matemético adquirido.

- Os estilos de aprendizagem dos alunos que participaram neste estudo, nas
modalidades activo, reflexivo, tedrico e pragmatico, assumem preferéncias de
aprendizagem mais elevadas num s6 dos estilos 40 (58,8%), numa combina-
cdo de dois estilos 12 (17,6%), numa combinacdo de trés estilos 8 (11,8%) e
numa combinacéo dos quatro estilos 8 (11,8%).

Das relagbes entre os estilos de aprendizagem e as percepcdes dos alunos, sa-
lientamos:

- Os alunos do estilo tedrico ndo atribuem importéncia as atitudes do professor,
enquanto que os alunos com mais do que um estilo predominante consideram
as atitudes do professor como essenciais para o professor poder ensinar;

- Os alunos do estilo activo e os do estilo reflexivo privilegiam as estratégias
utilizadas pelo professor; os alunos do estilo tedrico enfatizam as qualidades
do professor;

- Os aspectos que a maioria dos alunos, de todos os estilos, mais enfatiza e consi-
dera essenciais para aprender Matemética sdo as suas proprias atitudes face 8 Ma-
temdtica e as estratégias de aprendizagem que utilizam para aprender.
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- Os indicadores apresentados nesta reflexdo nio poderdo ser consideradog
como conclusdes, mas como pontos de partida para novas investigacdes que
tenham como preocupagéo a promogio de competéncias matematicas nos aly.-
nos, tendo em conta as suas caracteristicas, necessidades e aspiracoes.
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