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Resumo

Este relatério apresenta-se como reflexo do trabalho desenvolvido aquando da
realizacdo do estagio nos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico. No que respeita ao 1.° ciclo as
intervencdes foram realizadas numa turma de 1° ano de escolaridade nas quatro areas
curriculares (Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Expressdes). Em relagdo ao 2.°
ciclo tive a oportunidade de lecionar as disciplinas de Historia e Geografia de Portugal e
Portugués a uma turma de 6.° ano de escolaridade e Ciéncias da Natureza e Matematica
a uma turma de 5.° ano. Recorri a aprendizagem cooperativa e a articulagcdo curricular
uma vez que se apresentam como elementos fundamentais para que os alunos consigam
aprender os contetdos esperados em cada ano do seu percurso escolar. Procurei fazer
uma articulagdo entre as quatro &reas disciplinares do 1.° ciclo e ao nivel do 2.° ciclo
entre as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e Portugués e Ciéncias da
Natureza e Matematica. Através da articulacéo e da aprendizagem cooperativa os alunos
poderdo conseguir aprender de forma mais estruturada permitindo-lhes adquirir
aprendizagens para a vida.

Tendo por base esta ideia, na realizacdo deste trabalho tive como principal
objetivo aplicar os conceitos tedricos aprendidos ao nivel da didatica durante a
formacdo, de modo a verificar o seu resultado em termos praticos. No 1.° ciclo a
articulacdo curricular teve por base o tema “Inverno”, onde se desenvolveu um trabalho
em grande grupo utilizando o método de aprendizagem cooperativa “graffiti
cooperativo” de modo a envolver os alunos nas atividades propostas e a fomentar entre
eles o espirito de entreajuda bem como a importancia de trabalhar em grupo para o
resultado final da tarefa. Em relacdo ao 2.° ciclo segui a mesma metodologia fazendo
articulacdo curricular entre as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e
Portugués através do tema “A guerra Colonial”, e em ambas as disciplinas proporcionei
trabalhos de grupo Jigsaw (Quebra Cabecas ou Puzzle) e Controvérsia académica
respetivamente. O mesmo se passou com as disciplinas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, onde foi desenvolvido um trabalho de pesquisa em grupo e a realizacao de
um projeto estatistico tendo como tema “A agua”, por forma a proporcionar aos alunos
a transferéncia de conhecimentos, aspeto essencial para a aquisicdo de aprendizagens
mais significativas.



Abstract

This report is a reflection of the work developed while enrolled in the internship
for the 1st and 2nd cycles of Basic Education. Regarding the 1st cycle, all interventions
took place in a 1st grade class and in the four curricular areas (Portuguese,
Environmental Studies, Mathematics and Expressions). Regarding the 2nd cycle, | had
the opportunity to teach the subjects of History and Geography of Portugal as well as
Portuguese to a 6th grade class, and | also taught Natural Sciences and Mathematics to a
5th grade class. | have chosen the cooperative learning and curricular articulation, as
they are perceived as fundamental elements for the students to be able to gather the
required curricular contents throughout each school year. | have tried to do a curricular
articulation between the four disciplinary areas of the 1% cycle and, regarding the s2nd
cycle the subjects of History and Geography of Portugal and Portuguese as well as
Natural Sciences and Mathematics. It is through these elements that they will be able to
easily articulate and learn in a more structured way, which will allow them to gather
knowledge for a lifetime.

Bearing these ideas in mind, in the making of this work my main objective was
the application of the theoretical concepts learnt through didactics during my training, in
order to verify their actual results. In the 1st cycle the curricular articulation was based
on the theme "Winter", on which was developed a large group work using the
"cooperative graffiti" learning method, so as to involve the students in the proposed
activities and help promote the spirit of mutual aid within the group as well as the
importance of group work to achieve the final objective of the task. Regarding the 2nd
cycle, I followed the same methodology by making the curricular articulation between
the subjects of History and Geography of Portugal and Portuguese through the theme
"The Colonial War", and, in both subjects, | have provided Jigsaw type group works
(riddles or puzzles) and academic controversy respectively. The same is valid for the
subjects of Natural Sciences and Mathematics, where it was developed a group research
work and a statistical project was made with "The Water" as a theme, so that it would
provide the transfer of knowledge to the students, which is an essential part for the
acquisition of more significant learning processes.
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Introducao

O presente trabalho foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular de Prética de
Ensino Supervisionada, (PES) integrada no plano de estudos do curso de Mestrado em
Ensino do 1.° e do 2.° Ciclos do Ensino Béasico (CEB). Nele estdo registados alguns
aspetos da préatica pedagogica desenvolvida ao longo de um ano letivo, nos 1.2 e 2.°
CEB, nas diferentes areas disciplinares num Agrupamento de Escolas do interior norte
do pais.

Durante a realizacdo do estagio que desenvolvi nas escolas, pretendi enriquecer a
pratica através da transposicdo dos contetidos que aprendi ao nivel da didatica e durante
a formacdo, de modo a verificar a sua viabilidade em contexto sala de aula. Era também
objetivo a realizacdo de uma articulacdo curricular entre as varias disciplinas de modo a
que os alunos se envolvessem no processo de ensino e aprendizagem promovendo assim
aprendizagens mais socializadoras, integradoras, diversificadas e significativas. A
realizacdo das aprendizagens em trabalhos de grupo cooperativo, foi considerado
fundamental uma vez que os efeitos “da aprendizagem cooperativa ultrapassam a
aprendizagem escolar e pretendem especificamente promover a aceita¢do intergrupo,
ampliar os padrdes de ligacdo entre os pares e a autoestima” (Arends,1995,p.384).

Este relatorio contém também uma reflexdo sobre o desempenho profissional
durante a pratica. Esta reflexdo ird4 permitir encontrar os aspetos positivos e 0s aspetos
menos positivos, numa perspetiva formativa e de crescimento enquanto futura
professora. E assim que a PES se torna um elemento fundamental na formacio de
qualquer docente, uma vez que cria a oportunidade de conjugar a teoria com a pratica e
ir ao encontro das especificidades de cada aluno para Ihe proporcionar uma panoplia de
aprendizagens. No entanto o processo de ensino e aprendizagem engloba diversas
vertentes nomeadamente a planificacdo do processo de ensino e aprendizagem que ap0s
cada intervencdo devem ser repensadas para que numa proxima oportunidade continuem
a ser bem sucedidas ou para que resultem.

Cabe ao professor fazer tudo o que esta ao seu alcance para obter sucesso
educativo na sala de aula. Sdo varios 0os materiais e varias as metodologias que tem a
sua disposi¢do, no entanto cabe-lhe a ele optar pela estratégia mais correta de forma a

levar a cabo cada experiéncia tendo sempre em atencdo as particularidades de cada



turma e de cada aluno, visto que o aluno é o centro do processo de ensino e
aprendizagem e o professor deve orientd-lo e guid-lo nas aprendizagens que efetua ao
longo da vida escolar.

Ha que referir, ainda, que o professor ndo deve esquecer os documentos
curriculares oficiais, que devem servir como orientacdo para levar a cabo as suas aulas
durante o ano letivo. Durante a pratica ndo pus de lado os documentos oficiais e com
base nos mesmos desenvolvi as experiéncias de ensino e aprendizagem (EEA)
recorrendo ao trabalho em grupos cooperativos de forma a verificar o comportamento e
as reacdes dos alunos aquando da sua concretizacdo e assim perceber a viabilidade da
sua utilizagéo.

O relatorio que se apresenta esta estruturado em dois capitulos. O capitulo | diz
respeito a uma breve apresentacdo tedrica sobre a articulacdo curricular e a
aprendizagem cooperativa de forma a contextualizar o suporte das EEA apresentadas.
Segue-se o capitulo 1l, destinado a contextualizacdo da PES e a sua importancia, bem
como a caracterizacdo do contexto educativo e das turmas. Também se refere a
metodologia utilizada na recolha de informacdo e a contextualizacdo das disciplinas
trabalhadas no 1.° e 2.° CEB, ndo excluindo a sua planificacio e preparacdo. E ainda
apresentado o relato das EEA no 1.° CEB nas areas de Portugués, Estudo do Meio,
Matemaética e Expressdo Musical, e a respetiva reflexdo, e no 2.° CEB nas é&reas de
Histdria e Geografia de Portugal (HGP), Portugués, Ciéncias da Natureza e Matematica,
com as respetivas reflexdes.

Por ultimo, apresentam-se as consideracdes finais referentes as experiéncias
realizadas e as referéncias bibliogréficas utilizadas para a realizacdo do presente
trabalho. Termina-se com 0s anexos essenciais para uma melhor compreensdo do

trabalho realizado.



Capitulo |

A articulacéo curricular e a aprendizagem cooperativa

O capitulo que em seguida se apresenta diz respeito a uma breve explanacéo
teorica sobre a articulacdo curricular e a aprendizagem cooperativa, uma vez que foram
os pilares de suporte no desenvolvimento da pratica educativa.

A prética educativa realizou-se com base nestas duas componentes (articulagéo
curricular e aprendizagem cooperativa) uma vez que considerei importante proporcionar
aos alunos a possibilidade de contactarem com a articulacdo curricular horizontal de
modo a que estes percebessem que os conteldos ndo estdo apenas interligados de um
ano de escolaridade para o outro, mas que no mesmo ano de escolaridade e em
disciplinas diferentes os conteddos também se cruzam. Desta forma, e através da
interdisciplinaridade curricular iria conseguir uma melhor abrangéncia em relacdo aos
diversos temas ou contetdos em estudo uma vez que seriam abordados em mais que
uma area disciplinar e, como consequéncia, permitir a aquisicdo de aprendizagens mais
significativas e integradoras por parte dos alunos.

Em relacdo a utilizacdo de estratégias que envolvessem a aprendizagem
cooperativa, desde o inicio da minha pratica que tinha vontade de transpor para a sala de
aula os pressupostos aprendidos nas aulas de Didatica, por entender que cooperar para
aprender era um fundamento essencial para a educacao atual. E também por considerar
que o aluno seria assim o elemento principal do processo de ensino e aprendizagem e o
professor o orientador que iria apoia-lo no desenvolvimento das tarefas, sempre que
necessario.

A aprendizagem cooperativa é muito mais que um simples trabalho em grupo pois
os alunos que fazem parte desse grupo tém como caracteristica principal a sua
heterogeneidade. Esta aprendizagem promove um vasto leque de beneficios,
nomeadamente: sociais, psicoldgicos, académicos e avaliativos (Lopes e Silva, 2009) o
que contribui para a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias cognitivas e
atitudinais nos alunos.

Assim considerei que os alunos poderiam trabalhar as seguintes competéncias
sociais: (i) respeitar as regras, (ii) defender as suas ideias, (iii) respeitar as ideias dos

outros, (iv) participar ativamente, (v) falar num tom de voz baixo, (vi) esperar pela sua



vez para falar, (vii) escutar atentamente os outros, (viii) desempenhar com eficacia o seu
papel, (iv) partilhar os recursos, (x) incentivar, encorajar e elogiar os colegas, (xi)
permanecer na equipa sem causar conflitos e (xii) estabelecer o espirito de entreajuda.

Colocou-se em questdo a ideia de que se os alunos conseguissem atingir e
desenvolver estas competéncias poderiam enriquecer e melhorar o seu desempenho
escolar.

Ao promover as competéncias anteriormente enunciadas considerei o grafiti
cooperativo, 0 Jigsaw, a controvérsia académica e 0s grupos de investigacdo bastante
completos uma vez que poderiam permitir aos alunos o enriquecimento de varios
dominios, nomeadamente cognitivos, sociais e atitudinais. Pensei que poderia
desenvolver as experiencias de ensino e aprendizagem (EEA) mediante estes parametros
uma vez que a turma de 1.° CEB apresentava algumas dificuldades na realiza¢do de
tarefas em grupo e seria assim uma mais-valia para desenvolverem o espirito de equipa
e melhorar o desempenho dos alunos nas tarefas assim como a integracéo de todos.

Em relacdo ao 2.° CEB os alunos mostravam gosto pela realizacdo de trabalhos
em grupo e com a implementacdo deste método estes estariam mais recetivos e
realizariam de bom grado as tarefas que lhes propusesse de forma a atingirem 0s
objetivos estipulados.

Estavam assim reunidos 0S pressupostos essenciais para a implementagéo das
estratégias de aprendizagem pela cooperacdo visando a formacdo de cidaddos mais
responsaveis, criticos, participativos e tolerantes evidenciando uma vertente formativa

de indole pessoal, social e cultural.

1.1. A articulacgéo curricular

Segundo o dicionario Priberam da Lingua Portuguesa a palavra articulacdo €
definida como “Acto ou efeito de articular ou de se articular”, o que nos remete para
uma ligacdo entre vérios aspetos. O mesmo se verifica com o termo articulagdo
curricular, que é muito utilizado em educacao, e que, na opinido de Morgado e Tomaz
(2009), ¢ definida como “uma interligacdo de saberes oriundos de distintos campos do
conhecimento com vista a facilitar a aquisicdo, por parte do aluno, de um conhecimento

global, integrador e integrado” (p.3). Pressupbe-se que a articulagdo curricular assim



entendida, traga beneficios para a aquisicdo de novas aprendizagens por parte dos
alunos.

Na opinido de Barbosa (2010), existem dois tipos de articulagdo curricular: a
articulacdo curricular horizontal e articulacdo curricular vertical. A primeira esta
relacionada com a “ identificacdo de aspectos comuns e a conjugacdo transversal de
saberes oriundos de vérias areas disciplinares (ou disciplinas) de um mesmo ano de
escolaridade ou nivel de aprendizagem” e a segunda diz respeito a “interligacdo
sequencial de contetdos, procedimentos e atitudes, podendo esta verificar-se tanto ao
nivel de um mesmo ano de escolaridade, como de anos de escolaridade subsequentes”
(p.70).

Ambas séo essenciais para a aquisicdo de conhecimentos significativos por parte
dos alunos, uma vez que lhes ira facilitar a relacdo entre os conteudos trabalhados nos
diferentes anos de escolaridade bem como os temas trabalhados nas varias disciplinas.
No entanto é necessaria a colaboracdo de todos os professores para levar a bom porto
quaisquer que sejam as articulagfes curriculares delineadas, pois como refere Barbosa
(2010),

O conceito de articulagéo curricular implica necessariamente a cooperagéo entre
os varios docentes. De facto, para haver integracdo curricular, troca de saberes,
comunhdo de estratégias, de objectivos e de critérios e para estabelecer uma
verdadeira ligacdo ao nivel dos contetdos, valores e capacidades entre as varias
areas disciplinares e ndo disciplinares, ou mesmo entre as actividades curriculares
e extracurriculares, torna-se imprescindivel que os professores dos agrupamentos
trabalnem em conjunto os professores de cada ciclo devem trabalhar com os
professores do ciclo anterior e do seguinte, cada conselho de turma deve conhecer
a sua realidade mas também a realidade dos restantes conselhos de turma, cada
professor deve ter consciéncia do que acontece ndo apenas na sua disciplina mas
também nas restantes, cada docente deve saber o que acontece nas varias areas da
escola (desporto, biblioteca, cursos profissionais, percursos alternativos,...). Com
um conhecimento aprofundado do que acontece em cada departamento e
subdepartamento, o professor podera interligar, aprofundar, relacionar, articular
(pp.74-75).

Durante a PES, procurei uma articulacdo horizontal de modo a que os alunos
conseguissem articular os conhecimentos e mobiliza-los para as vérias areas do saber.
Sdo vérios os autores que defendem a articulagdo curricular e Segurado (1998),
corrobora dizendo que “a questdo da articulagdao é pertinente”, pois “é necessaria”,
porquanto “fundamental para a unidade da Educacdo Bésica” (p.15). O curriculo do
Ensino Basico esta delineado em espiral, os contedos programaticos sdo revisitados

sistematicamente ao longo da escolarizacdo, com grau de complexidade diferente nos



diferentes niveis tendo em consideracdo o0 desenvolvimento dos alunos e das suas
capacidades para lhes permitir interligar os seus conhecimentos e assim construir a sua
aprendizagem, cabe ao professor proporcionar aos seus alunos a melhor forma para
atingirem os objetivos que lhes sdo propostos.

A articulacdo curricular aliada a aprendizagem cooperativa permite facilitar a
aquisicdo das aprendizagens, uma vez que, ao ser estabelecida uma articulagédo
curricular, os alunos véo ser conhecedores do tema a trabalhar, possuindo assim
algumas ideias prévias sobre o assunto. Por outro lado, o trabalho cooperativo vai-lhes
permitir procurar as informacdes necessarias para a construcdo do seu proprio
conhecimento para além de Ihes proporcionar grandes beneficios a nivel das relacdes
sociais estabelecidas entre os pares durante a realizagéo do trabalho em grupo.

1.2.A aprendizagem cooperativa

Sdo muitos os modelos de ensino que o professor tem a sua disposi¢do para levar
a cabo as suas praticas, tais como, 0 modelo expositivo, transmissivo ou mudanca
conceptual entre outros. No entanto, perante os modelos de ensino estudados durante a
formacdo inicial, o que me despertou maior interesse foi 0 modelo de aprendizagem
cooperativa.

A tradicdo educativa diz-nos que a maioria das escolas do nosso pais nao
considera o aluno como o centro do processo de ensino e aprendizagem e coloca o
professor no centro desse processo, tendo como funcdo principal transmitir os
conhecimentos estipulados nos programas oficiais. A aprendizagem cooperativa vai
mais além disso, e permite aos alunos terem um lugar central no processo de ensino e
aprendizagem, onde realizam um conjunto de atividades previamente pensadas e
planificadas.

Este modelo resultou de vérias correntes de pensamento pedagdgico. A sua
origem remete-nos para a Grécia Antiga e 0s seus desenvolvimentos contemporaneos
tiveram inicio atraves dos primeiros psicélogos da educacao e dos teoricos da pedagogia
do século XX. Foi John Dewey, em 1916, através do seu livro Democracia e Educacao
que iniciou a teoria de que a sala de aula devia ser o espelho da sociedade como um

todo e a0 mesmo tempo um laboratério para a vida real. Esta pedagogia pressupunha



que os professores fossem capazes de criar dentro das suas salas de aula, um sistema
social caraterizado por procedimentos democraticos e processos cientificos.

O principal papel do professor era envolver 0s seus alunos na pesquisa de
problemas importantes para a sociedade (Arends, 1995). No entanto foram varios os
estudiosos que reforcaram e seguiram os ideais defendidos por Dewey e procuraram
caraterizar os papeis dos diferentes intervenientes no processo cooperativo, estipulando
para cada um deles as tarefas a concretizar no decorrer da agdo educativa.

1.2.1.0 papel do aluno e do professor

Numa aula de aprendizagem cooperativa o aluno e o professor vao desempenhar
papéis especificos por forma a levar a cabo as aprendizagens estipuladas. Como ja referi
anteriormente o aluno assume um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem e
cabe-lhe a ele, conjuntamente com os seus colegas, definirem as estratégias por forma a
realizarem as tarefas propostas da melhor forma possivel. Muitas vezes sdo distribuidas
tarefas a cada elemento do grupo de modo a facilitar o trabalho final. O professor deve
encaminhar o aluno durante todo o processo de modo a que este consiga atingir as
aprendizagens estipuladas.

Na opinido de Fontes e Freixo (2004), o professor deve desempenhar funcbes
especificas durante a implementacdo do trabalho cooperativo. No que diz respeito ao
conjunto global turma deve:

Explicar as normas de trabalho cooperativo; Explicar as tarefas e o material
necessario para a sua realizacdo; Expor as carateristicas gerais do trabalho que vai
ser desenvolvido; Organizar 0s grupos, 0 espaco e 0S materiais necessarios a
realizacdo da tarefa; Prever tarefas complementares; (p.59).

Durante o trabalho de grupo o professor ndo pode deixar de, segundo Fontes e
Freixo (2004),

Garantir que cada aluno conheca os objetivos do grupo; Controlar a rotatividade
de papéis; Estimular o intercambio de explicacdes e justificacdes necessarias a
realizacdo das tarefas; Assegurar a disponibilidade dos recursos bésicos para a
realizacdo da tarefa; Garantir o sucesso dos elementos mais fracos; Fornecer aos
grupos os critérios e instrumentos de avaliacdo essenciais para a avaliacdo;
Controlar o tempo de realizagdo das tarefas; Dar énfase ao papel que cada um
desempenha dentro do grupo; Estimular a capacidade de argumentacdo sempre
que existam opinides divergentes (p.59).



No entanto importa referir que 0 sucesso na aquisicao das aprendizagens sO vai
ser concretizado se os professores e os alunos cumprirem com eficicia o papel que este
modelo de aprendizagem exige.

A organizacdo dos grupos € também um aspeto a considerar.

1.2.2.0rganizacéo dos grupos de trabalho

A aprendizagem cooperativa é realizada com base em grupos de trabalho
estipulados o0 que permite a construcdo de grupos heterogéneos. Uma consequéncia
desta organizacdo poderdo ser as aprendizagens que véo ser realizadas e que permitem o
desenvolvimento e aquisicdo de algumas competéncias especificas, fundamentais para o
crescimento intelectual e pessoal dos alunos, tais como aquelas que anteriormente referi.

Na opinido de Lopes e Silva (2009), existem trés tipos de grupo para trabalhar de
forma cooperativa e sdo eles: “0S grupos formais, informais e de base” (p.21). Assim 0
funcionamento dos grupos depende do tempo de duracdo da atividade em questdo. Os
primeiros (grupos formais) trabalham algum tempo e esse periodo pode ir de “uma hora
a varias semanas de aulas” (p.21). Os alunos trabalham de forma a atingirem os
objetivos estipulados, e asseguram-se de que o grupo concluiu a tarefa pretendida. Este
grupo € considerado o grupo cooperativo que mais se adapta a qualquer atividade de
aprendizagem. Os grupos informais de aprendizagem cooperativa “funcionam durante
um prazo de tempo muito curto, durante poucos minutos até uma aula inteira” (p.21).
Este grupo serve para ajudar o professor a perceber se os alunos realizaram as
aprendizagens estipuladas e as integraram nas suas estruturas concetuais, durante a aula.

O grupo cooperativo de base, sublinham Lopes e Silva (2009), tem um
funcionamento mais extenso ou seja

tem funcionamento de longa duracdo (pelo menos aproximadamente um ano) e
sdo grupos de aprendizagem heterogéneos, com membros permanentes,
[permitindo que os elementos do grupo partilhem sentimentos de] apoio, ajuda,
estimulo e o auxilio [necessario para um bom desempenho do trabalho estipulado]

(p.22).

Independentemente do tipo de grupo que o professor opte por utilizar os seus
elementos devem ser heterogéneos de modo a permitir a interacdo entre os constituintes
do grupo e a aquisicdo de aprendizagens com sentido e mais significativas, uma vez que

a heterogeneidade permite a partilha de saberes e de ideais.



1.2.3.Vantagens e desvantagens da aprendizagem cooperativa

N&o ha uma tradigdo educativa baseada na aprendizagem cooperativa, no entanto
as investigacOes feitas nesta area tém vindo a provar que esta pratica educativa melhora
0 desempenho escolar dos alunos bem como as suas competéncias atitudinais e
pessoais.

Para Fraile (1998), a aprendizagem cooperativa € vantajosa para 0s dois
intervenientes, o aluno e o professor, no processo de ensino e aprendizagem.

Ora, e em relacdo ao aluno, os efeitos positivos desta aprendizagem séo
estabelecidos em duas categorias: efeitos da aprendizagem cooperativa ao nivel das
competéncias cognitivas e efeitos da aprendizagem cooperativa ao nivel das
competéncias atitudinais. No que diz respeito a aquisicdo de competéncias cognitivas
elas permitirdio uma maior produtividade e rendimento escolar aliadas ao
desenvolvimento do pensamento critico e criativo. Tem em vista a aquisicdo e
mobilizacdo de competéncias cognitivas superiores e estratégias cognitivas de nivel
elevado e proporcionam um melhor desenvolvimento da linguagem mais elaborada nos
debates e na troca de informacdo entre 0s grupos.

No que concerne aos efeitos a nivel das competéncias atitudinais permitirdo o
aumento da autoestima e valorizagdo pessoal, assim como o0 aumento do interesse e da
motivacao induzida pelos processos interpessoais criados dentro do grupo. Proporciona
também o acréscimo das expectativas futuras que tém por base a valorizacdo das
capacidades e esforcos apresentados, bem como o desenvolvimento de uma
comunicacéo eficaz e positiva. Sublinha-se a expansdo da responsabilidade individual
perante a aprendizagem do grupo e a sua prépria aprendizagem, e a integracdo dos
alunos com dificuldades de aprendizagem, e a integracdo dos alunos com dificuldades
de aprendizagem, uma vez que os alunos ao trabalharem em grupo iriam aumentar a sua
responsabilidade individual e grupal perante a realizagdo das tarefas, e 0s alunos com
dificuldades de aprendizagem iriam interagir com 0s outros o que lhes iria permitir
desenvolver as suas capacidades.

Em relacdo ao professor, Fraile (1998), refere que a aprendizagem cooperativa
permite o desenvolvimento de uma aprendizagem ativa, desenvolve a autoestima e as
relagOes interpessoais, permite ainda que este atinja com maior facilidade, os objetivos a

que se propde, quer a nivel cognitivo, quer a nivel pessoal e social.



No entanto a aprendizagem cooperativa pode fracassar se o professor esperar da
sua implementacdo um sucesso rapido e sem trabalho da sua parte, bem como se 0s
alunos ndo dominarem o conjunto dos procedimentos e das atitudes que o trabalho
cooperativo lhes exige. Este método de aprendizagem, como qualquer outro, no inicio
da sua implementacdo apresenta algumas dificuldades quer para os professores quer
para os alunos. Na opinido de Fraile (1998), se por um lado os alunos apresentarem
ritmos de trabalho diferentes e transportarem consigo atitudes individuais, a
implementacdo das estratégias de cooperacdo tornam-se um desafio para o professor.
Desta forma o professor tera que estar bem preparado e motivado para aplicar a
metodologia cooperativa e ter sucesso na aprendizagem. Por outro lado quando por
ventura também existir falta de apoio quer dos outros professores, como das proprias
familias, sera também uma tarefa ardua.

No entanto é necessario lutar e ndo desistir, uma vez que as competéncias que se
adquirem com a implementacdo do trabalho cooperativo, que ja enumerei, e que sao
quer do ambito cognitivo, quer do ambito pessoal, quer, ainda, de ambito social
permitem um desenvolvimento completo do aluno e uma maior aproximacdo entre 0s

varios intervenientes do processo de ensino e aprendizagem.

1.2.4.A preparacao das atividades em cooperacao

Para uma boa implementacdo das atividades de cooperacdo € necessario realizar
algumas tarefas. Na opinido de Lopes e Silva (2009), essas tarefas estdo relacionadas
com as fases do processo e sdo elas: a “pré-implementacdo, implementagdo e pos
implementagao” (p.53).

Na pré-implementacdo, para que a atividade decorra da melhor forma possivel, o
professor deve procurar planificar os materiais que ajudem a promover a sua
interdependéncia bem como estruturar a interdependéncia positiva e a responsabilidade.
Deve também especificar os objetivos de ensino e determinar o tamanho e a
organizacdo dos grupos, ndo esquecendo a atribuicdo de papéis e distribuicdo de tarefas.

Os critérios de implementacdo e de comportamentos desejaveis devem ser
especificados e clarificados (Lopes e Silva, 2009). Durante a atividade de aprendizagem

cooperativa o professor deve ainda prestar ajuda, elogiar e controlar o comportamento
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dos elementos do grupo e, sempre que necessario, estar disponivel para intervir (Lopes e
Silva, 2009).

Apo6s a implementagdo da atividade o professor deve promover o seu
encerramento atraves da sintese das aprendizagens, bem como fazer a avaliacdo das
mesmas. Por fim ndo deve descorar a reflexdo sobre o que aconteceu (Lopes e Silva,
2009).

Se o0 professor seguir as fases estipuladas na preparacdo das aulas de
aprendizagem cooperativa vai, com certeza, ter mais sucesso nas suas praticas do que se
ndo o fizer e os seus alunos vao responder da melhor forma possivel as tarefas

implementadas.

1.2.5.Atividades de cooperacéo desenvolvidas

Sdo muitas as atividades que se podem realizar tendo como principal objetivo o
trabalho cooperativo dos alunos. Nos dias de hoje acredita-se que este modelo de ensino
e aprendizagem “da frutos” e proporciona aos alunos momentos de aprendizagem onde
podem aprofundar e alargar de forma mais significativa os seus conhecimentos porque
estdo envolvidos diretamente no desenrolar das atividades.

O modelo de aprendizagem cooperativa, na perspetiva de Arends (1995), foi
desenvolvido para permitir a aquisicdo de trés objetivos e sdo eles (i) a realizagédo
escolar, (ii) a melhoria das relagdes entre as racas e (iii) das competéncias sociais. Foi
com base nestes objetivos, e nas caracteristicas dos alunos das turmas, de estagio que se
optou por implementar este modelo na PES, como ja justifiquei.

Sdo vaérias as atividades que podem ser realizadas no ambito deste modelo, no
entanto cabe ao professor optar pelas que melhor se adequam a sua turma. Assim, optei
por utilizar o grafiti cooperativo em contexto de 1.° ciclo, o Jigsaw e a Controvérsia
Académica na turma de 6.° ano, e a realizacdo de trabalhos de pesquisa em grupos de
investigacdo na turma de 5.° ano, que passo, em seguida, a descrever e a explicar a sua
forma de implementacé&o.

Grafiti cooperativo

Nesta atividade de aprendizagem cooperativa os alunos séo colocados em volta de
uma folha dividida em tantas partes como os elementos de cada grupo. Cada aluno

dispde de um espaco para realizar o trabalho estipulado em cada parte da folha.
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Apbs o tempo estabelecido, a folha roda numa posi¢éo e cada aluno concretiza o
seu trabalho de acordo com a nova instrucdo, este processo repete-se até a folha voltar a
sua posicéo inicial.

Esta estratégia permite desenvolver a afirmacdo por parte dos alunos, a partilha e
a comparacdo de ideias, a ocupacdo do seu espaco pessoal, obedecer a determinadas
ordens consoante as tarefas propostas e defender as suas proprias ideias (Monteiro,
2012).

Jigsaw

Esta estratégia cooperativa foi desenvolvida na década de 70 por Aronson, de
forma a eliminar a segregacéo racial em escolas, dai a necessidade de desenvolvimento
de estratégias que prevenissem estes conflitos (Bessa e Fontaine, 2002).

Nesta atividade

(...) os alunos s3o distribuidos por equipas heterogéneas de estudo (...).Os
materiais escolares sdo apresentados aos alunos sob a forma escrita (textos) e cada
aluno tem a responsabilidade de aprender uma determinada parcela do
material.(...) Os membros de equipas diferentes, com o mesmo topico (por vezes
denominado o grupo de peritos), encontram-se para estudarem o topico e se
ajudarem uns aos outros. Seguidamente, os alunos voltam a sua equipa de origem
e ensinam aos outros membros o que aprenderam (Arends, 1995,pp.373-374).

Controvérsia Académica

Foi desenvolvida a meados dos anos 70 pelos irmdos Johnson. A atividade de
controvérsia académica assenta na conjetura de que o conflito intelectual assume uma
importancia extrema na aprendizagem.

Com a controvérsia académica surge um debate estruturado que permite
desenvolver o espirito critico e a capacidade de argumentacdo, bem como o dominio de
areas especificas (Freitas e Freitas, 2003).

A sua implementacdo pressupde primeiramente a selecdo de

(...) um tema que devera ser susceptivel de gerar posi¢des antagonicas. Apos a
escolha do tema, cada grupo de trabalho € subdividido em dois pares; Cada par
assume uma posicdo diferente relativamente ao tema em discussdo e prepara-o
tendo em conta a posicdo que vai defender, arranjando argumentos convincentes
para convencer o outro par (que defende o ponto de vista oposto). Na preparagao
do tema os pares utilizam os documentos fornecidos pelo professor (...) E
importante que os pares dominem bem a posicdo que defendem e que questionem
0 outro par sobre alguns aspetos que consideram menos esclarecidos. A posicao

12



gue cada um defende pode nédo estar de acordo com as suas ideias, no entanto, ela
deve ser assumida e defendida como sua. Os pares trocam de posicao e preparam
a defesa e a apresentacdo da posicdo que estiveram a refutar. No final o grupo
deixa de estar dividido em pares e 0s seus membros trabalhnam em conjunto para
elaborarem uma sintese onde constem as posi¢Oes defendidas e 0 consenso que o
grupo conseguiu (Pires, 2013, s/p).

Esta atividade é muito propicia para o desenvolvimento do poder de

argumentacao dos alunos e ndo so, na opinido de Ribeiro (2006),

a controvérsia académica, para além de proporcionar aprendizagens académicas,
promove 0 aparecimento de muitas ideias e solugbes mais criativas levando a um
maior empenho dos alunos na solucdo de problemas reais, propicia a troca de
conhecimentos pessoais e aumenta o envolvimento nas tarefas ( p.71).

Grupos de investigacao

Esta estratégia cooperativa foi implementada e desenvolvida em 1976, na
Universidade de Telaviv em Israel, pelos investigadores Shlomo Sharan e Yael Sharan.
E indicado para projetos de longa duragdo em que € indispensavel uma planificagdo a
longo prazo e é necessario dividir tarefas, responsabilidades e funcdes.

Os alunos véo assumir o papel de investigadores e vao seguir as metodologias do
projeto, construindo assim 0s seus proprios conhecimentos. Tal como em outras
atividades cooperativas o0 professor deve apoiar o trabalho dos seus alunos,
nomeadamente na selecdo dos materiais e das fontes de informacéo.

Sublinha-se que os resultados do trabalho terdo que ser apresentados a turma e ser
alvo de uma avaliacdo do trabalho pelo professor e pelos alunos (Sharan e Sharan,
1992).

N&o posso deixar de fazer referéncia ao facto de que, no trabalho de investigacao
“a documentagdo e recolha de informagao sdo as fases prévias de todo o trabalho (...) [e
podem] provir de leituras, pesquisas, explicacbes do professor, conferéncias, visitas,
documentos audiovisuais” (Borras, 2001 %, p.454).

Em jeito de conclusdo as caracteristicas das atividades cooperativas descritas,
servem de modelo para o professor, no entanto este pode e deve adapta-las, se assim o

considerar, as suas turmas.
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Capitulo 11

1.Contextualizacdo da Pratica de Ensino Supervisionada

O presente capitulo diz respeito a contextualizacdo da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) e a sua importancia, estando dividido em algumas partes distintas
mas que se complementam. Assim, a 12 parte contempla a caracterizacdo do contexto
educativo e das turmas, as metodologias utilizadas na recolha de informacdo, a
contextualizacdo das disciplinas trabalhadas nos 1.° e 2.° CEB e a planificacdo e
preparacdo das Experiéncias de Ensino e Aprendizagem (EEA). A 22 parte diz respeito
as EEA desenvolvidas em contexto de 1.° CEB e a respetiva reflexdo. Por fim, a 32
parte, aborda as EEA realizadas ao nivel do 2.° CEB, nas quatro areas distintas (Historia
e Geografia de Portugal, Portugués, Ciéncias da Natureza e Matematica) e as respetivas
reflexdes.

A PES é essencial na formacdo de professores, pois é através dela que o futuro
professor vai entrar em contacto com o contexto educativo e colocar em pratica o que
aprendeu ao longo da sua formacdo. Neste passo formativo, o professor vai ser
confrontado com determinados episodios que o fardo pensar e refletir sobre a sua pratica
0 que lhe ira permitir crescer como pessoa e enquanto futuro profissional para poder
proporcionar aos seus alunos a aquisicdo de boas aprendizagens e de qualidade.

O contacto com os professores cooperantes e supervisores € nesta etapa
fundamental, pois € a partir das observacdes feitas, dos dialogos estabelecidos e das
experiéncias concretizadas que o professor estagiario vai encontrar a sua identidade
profissional. Como refere Mendes de Jesus (2011), esta identidade profissional “ é uma
construcdo dindmica e continua, social e individual, que é resultante de diversos
processos de socializacdo entendidos como processos biograficos e relacionais,
vinculados a um contexto (social, histérico e profissional) especifico no qual esses

processos se desenvolvem” (p.36).

1.1.Caracterizacédo do contexto educativo e das turmas

A formacdo pedagogica decorreu no ano letivo de 2013/2014 num Agrupamento

de Escolas do interior norte em dois polos distintos.

15



As infraestruturas eram de boa qualidade, a nivel de recursos materiais encontram-se
bem equipados com bibliotecas, salas de computadores e salas de recursos que
permitem aos professores dinamizar e inovar as suas praticas.

A nivel do 1.°CEB, tive a oportunidade de trabalhar com uma turma de 1° ano de
escolaridade. Esta turma era constituida por 19 alunos (9 meninos e 10 meninas) tendo
uma delas necessidades educativas especiais (défice cognitivo). Ao longo da observacgao
e das intervencgdes nesta turma, pude constatar que havia pelo menos 6 alunos da turma
que necessitavam de um acompanhamento mais individualizado.

Os alunos, em geral, mostravam-se individualistas no que diz respeito ao
desenvolvimento de trabalhos em grupo, e inicialmente, quando propostas atividades de
ambito colaborativo e cooperativo, ndo compreendiam a dindmica das mesmas e
realizavam as tarefas individualmente.

Surgiu entdo a pertinéncia de desenvolver com eles atividades que lhes
permitissem a aquisicdo dos valores de partilha e cooperagédo com o outro.

Em relacdo ao 2.°CEB tive a oportunidade de trabalhar com uma turma de 6.° ano
nas disciplinas de HGP e Portugués. A turma era constituida por 19 alunos (6 meninos e
13 meninas). Durante a presenca nas atividades letivas desta turma pude constatar que
os alunos eram um pouco agitados e gostavam muito de conversar paralelamente uns
com 0s outros. No entanto, gostavam de ajudar os colegas na realizacdo das atividades
propostas e notava-se que tinham ja adquirido competéncias interrelacionais para
estarem & vontade em grupo.

Tive ainda a oportunidade de trabalhar com uma turma de 5.° ano de escolaridade
nas disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica. A turma era constituida por 15
alunos (6 meninas e 9 meninos). Treze alunos tinham sido retidos no 4.° ano de
escolaridade, demostrando algumas dificuldades acrescidas no que diz respeito a
aquisicdo de aprendizagens significativas.

Os alunos eram bem comportados, trabalhadores e realizavam as tarefas que o
professor lhes sugeria. Das observagdes iniciais depreendi que a implementacdo do
trabalho cooperativo seria bem acolhida pois verifiquei que todos os alunos mostravam

preferéncia pelo desenvolvimento de atividades em grupo.
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1.2.Metodologias utilizadas na recolha de informagao

Para fundamentar as EEA realizadas ao longo da prética tive o cuidado de
recolher alguma informacdo recorrendo a observagdo, uma vez que esta “permite a
recolha de informac&o, enquanto decorre o processo de ensino-aprendizagem, sobre o
desempenho do aluno, das destrezas desenvolvidas e das suas atitudes” (Pais &
Monteiro, 1996, p.54).

A observacédo torna-se essencial na pratica de qualquer professor, uma vez que é
através dela que se podem ajustar as praticas, pois 0 “professor, para poder intervir no
real do modo fundamentado, tera de saber observar e problematizar (ou seja, interrogar
a realidade e construir hipoteses explicativas) ” (Estrela,1994, p.26).

Sempre que considerei pertinente retirei notas de campo relativamente aos
dialogos e observacdes feitas pelos alunos e tive, ainda, em consideracdo os materiais e
as producdes dos alunos.

Concebi e apliquei grelhas de observacdo das competéncias cooperativas,
nomeadamente das competéncias cooperativas sociais, uma vez que através do trabalho
de grupo pretendia que essas competéncias fossem desenvolvidas de forma a tornar os
alunos mais responsaveis e mais autbnomos.

As grelhas de observacéo realizadas tiveram por base o trabalho de Rodrigues
(2012), uma vez que estavam adaptadas as caracteristicas que queria ver desenvolvidas
por parte dos alunos, refiro-me aqui as competéncias sociais. Estas competéncias
mostram-se essenciais para a aquisicdo do sucesso académico, pois se os alunos as
conseguirem adquirir, maior serd o seu desempenho e aproveitamento em grupo,
proporcionando-lhes a aquisicdo de aprendizagens duradouras.

Para além das grelhas de observacdo tive o cuidado de implementar uma ficha de
autoavaliacdo no final de cada trabalho de grupo desenvolvido, por forma a confrontar

as minhas observagdes com as opinides dos alunos.

1.3.Contextualizacéo das disciplinas trabalhadas no 1° e 2° ciclos do ensino basico

Portugués

A aprendizagem do Portugués e fundamental na formacéo escolar de qualquer
aluno. Esta aprendizagem vai permitir aos alunos expressar-se e compreender melhor o

mundo que o rodeia. Esta aprendizagem “ encontra-se directamente relacionada com a
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configuracdo de uma consciéncia cultural progressivamente elaborada, no ambito da
qual se véo afirmando e depurando o reconhecimento e a vivéncia de uma identidade de
feicdo colectiva” (Reis, et al, 2009, p.12).

Por outro lado, Portugués ¢ a lingua de escolarizacdo do nosso sistema educativo
e, como tal, possui uma grande importancia no processo de ensino e aprendizagem uma
vez que a grande parte das areas disciplinares sdo ministradas nesta lingua. Assim, se
um aluno dominar a lingua materna ser-lhe-&4 mais facil obter sucesso nas outras areas
disciplinares.

Como refere Reis et al. (2009),

Pelo seu caracter transversal, o Portugués constitui uma saber fundador, que
valida as aprendizagens em todas as areas curriculares e contribui de um modo
decisivo para o sucesso escolar dos alunos. Iniciada de modo natural em ambiente
familiar, a aprendizagem da lingua desempenha um papel crucial na aquisicao e
no desenvolvimento de saberes que acompanhardo o aluno ao longo do percurso
escolar e ao longo da vida (p.21).

E assim, de reconhecimento geral, que Portugués ird acompanhar o aluno ao longo
do seu processo de escolarizacdo e durante toda a sua vida. Os dois primeiros anos do
Ensino Baésico estdo interligados e comportam alguns dominios especificos, como a
compreensdo do oral, expressdo oral, leitura e escrita.

No que respeita a compreensao do oral, € importante que o aluno saiba escutar
para conseguir reproduzir pequenas mensagens e cumprir ordens e pedidos, deve ainda
prestar atencdo aos discursos que lhe sdo apresentados de forma a conseguir reter o
essencial da mensagem. A compreensdo do essencial das histérias contadas e de poemas
e textos da tradicdo oral sdo também fundamentais (Reis et al., 2009).

Em relacdo a expressdo oral, o aluno deve esperar pela sua vez para falar, saber
pedir a palavra e comunicar de forma clara e audivel para todos os elementos da turma.
Deve também ser capaz de fazer pedidos e questdes tendo como base a situacdo do
interlocutor, é importante proporcionar ao aluno a oportunidade de narrar situacdes
vividas ou imaginas (Reis et al., 2009).

No que respeita a leitura, ha alguns aspetos que o aluno tem que conseguir atingir,
situam-se ao nivel do ser capaz de ler de forma clara e de reter o essencial dos textos
lidos, bem como ler textos variados como fim recreativo (Reis et al., 2009).

Por fim, e ndo menos importante, em relagdo aos dominios da escrita e do

conhecimento explicito da lingua, o aluno deve:
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Escrever textos curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas de ortografia e

pontuacdo, assegurando a continuidade referencial e marcando abertura e fecho.

Manipular e comparar dados para descobrir regularidades no funcionamento da

lingua. Explicitar regras de ortografia e pontuacdo. Mobilizar conhecimentos

adquiridos na compreenséo e producéo de textos orais e escritos (Reis et al., 2009,

p.25).

Apesar destas competéncias iniciais serem fundamentais para o desenvolvimento
do aluno, € no inicio do 2.° CEB que estes se deparam com uma nova realidade, novos
professores, novas disciplinas o contacto com novos colegas através dos quais irdo
desenvolver o seu processo de socializagdo. O percurso de aprendizagem dos alunos
“assentard no equilibrio entre a estabilizacdo e a consolidagdo de determinados saberes,
a aquisicao, o alargamento e o aprofundamento de outros” (Reis et al., 2009, pp.73-74).
E no campo do Portugués ndo é diferente, nesta etapa os alunos irdo consolidar e
ampliar o conhecimento em relacdo ao funcionamento da lingua materna.

Neste Ciclo do Ensino Basico (CEB) “a comunicacdo oral adquire uma funcéo
relevante na organizacdo do trabalho na sala de aula, na execucdo das tarefas, na
divulgagdo e partilha de resultados” (Reis et al., 2009, p.74). O professor deve assim
proporcionar atividades, em que os alunos tenham oportunidade de desenvolver a sua
comunicacéo oral, principalmente através da partilha de resultados e ideias referentes a
um tema, uma situacdo do dia-a-dia, etc. Deve também ser proporcionado “o
aprofundamento da relacdo com o texto escrito e com o texto multimodal” (Reis et al.,
2009, p.74), que ir& permitir aos alunos nesta fase desenvolver a sua autonomia e torna-
los leitores auténomos, proporcionando-lhes assim o contacto com varias obras
literarias de forma a enriquecerem o seu leque cultural.

E também fundamental “ que os alunos se constituam como produtores de textos
com crescente autonomia” (Reis et al., 2009, p.74). Se o fizerem vao certamente

desenvolver a sua competéncia compositiva e adquirir o gosto pela escrita.

Estudo do Meio (Histdria e Geografia de Portugal e Ciéncias da Natureza)

A nivel da disciplina de Estudo do Meio, no inicio do 1.° CEB, os alunos ja
possuem um vasto leque de experiéncias que adquiriram no contacto com o meio que as
rodeia. Cabe a escola aumentar esses conhecimentos de modo a ampliar os saberes dos

alunos e a proporcionar-lhe aprendizagens significativas.
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Como é referido no Programa de Estudo do Meio do Ensino Bésico (2004),

As criancas deste nivel etario apercebem-se da realidade como um todo

globalizado. Por esta razdo, o Estudo do Meio é apresentado como uma area para

a qual concorrem conceitos e métodos de varias disciplinas cientificas como a

Historia, a Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia, entre outras,

procurando-se, assim, contribuir para a compreensdo progressiva das inter-

relagOes entre a Natureza e a Sociedade (p.101).

Assim, serd mais facil para o professor motivar os seus alunos uma vez que o
Estudo do Meio Ilhe permite uma maior flexibilidade para proceder a
interdisciplinaridade com as outras areas curriculares. Como refere o Programa de
Estudo do Meio do Ensino Basico (2004), “o Estudo do Meio esta na interseccdo de
todas as outras areas do programa, podendo ser motivo e motor para a aprendizagem
nessas areas” (p.101). E de extrema importancia que o professor coloque os seus alunos
em contacto com o meio que os rodeia e realize investigacdes, quer ao nivel da escola,
quer mesmo da propria comunidade envolvente, pois s6 assim as aprendizagens vao
surgir de forma rica e duradoura uma vez que os alunos tém oportunidade de cruzar
conhecimentos e assim complementar o seu leque de aprendizagens.

O contacto com a disciplina de estudo do meio vai permitir aos alunos
“aprofundar o seu conhecimento da Natureza e da Sociedade, cabendo aos professores
proporcionar-lhes os instrumentos e as técnicas necessarias para que eles possam
construir o seu proprio saber de forma sistematizada” (Programa de Estudo do Meio do
Ensino Bésico, 2004, p.102).

Para aprofundar o conhecimento com a natureza e a sociedade que o rodeia é
benéfico colocar o aluno em contacto com atividades experimentais e com 0s
procedimentos da sua realizacdo; aproximar o aluno da observacdo da situacdo, dos
resultados obtidos e das conclusdes a que chegaram é de facto bastante enriquecedor.

A disciplina de Estudo do Meio serve assim de contacto com as mais variadas
areas do saber para que o aluno no 2.° CEB se sinta preparado para adquirir novas
competéncias.

Sao exemplos dessas disciplinas a HGP e as Ciéncias da Natureza. A disciplina de
HGP aparece pela primeira vez com esta designacdo no inicio do 2.° CEB, no entanto
espera-se que os alunos ja tragam com eles conhecimentos nesta area adquiridos ao
longo do 1.° CEB na disciplina de Estudo do Meio, de modo a conseguirem aprender
com maior facilidade os novos contetidos que lhes sdo apresentados nesta fase da sua

vida escolar.
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Esta disciplina assume um papel fundamental ao longo de toda a vida escolar dos
alunos, pois através dela vdo conseguir estabelecer analogias entre o passado e o
presente, aspetos fundamentais para o desenvolvimento cultural, social e pessoal de
qualquer cidadao. Esta disciplina pretende

(...) que os alunos desenvolvam atitudes que favorecam o seu conhecimento do

presente e do passado , despertando-lhes o interesse pela intervencdo no meio em

que vivem , pela atividade humana nesse meio, pelos tracos visiveis dessa

actividade e pela organizacdo espacial dai decorrente (Programa de Historia e

Geografia de Portugal, S/d, pp.77-78).

O professor deve desenvolver o seu trabalho de uma forma completa e abrangente
para que o aluno cresca e consiga atingir os objetivos propostos. Assim o professor
devera, segundo o Programa de HGP (S/d),

Contribuir para situar o aluno no Pais e no mundo em que vive, através do
alargamento das nocdes operatorias de espaco e de tempo e da aquisicdo de
conhecimentos béasicos sobre a realidade portuguesa. Estimular uma atitude de
rigor na abordagem da realidade fisica e social, promovendo a aquisicdo de
técnicas elementares de pesquisa e organizacdo de dados. Promover o
desenvolvimento da sensibilidade, do espirito critico, da criatividade e das
capacidades de expressao. Contribuir para o desenvolvimento de atitudes e
valores que conduzam a uma integracdo e intervencao democraticas na sociedade
que o rodeia (p.81).

Para ajudar o professor na sua tarefa que € a de ensinar, tem a sua disposicao
varios recursos e inumeras estratégias, que deve analisar, para depois as conseguir
implementar e fazer com que os alunos consigam atingir os objetivos pretendidos.

No campo das Ciéncias da Natureza, ao nivel do 2.° CEB, os alunos véo ter a
oportunidade de dar continuidade e consolidar os contetdos aprendidos na disciplina de
Estudo do Meio, no 1.° CEB. Nesta fase do ensino das Ciéncias, o professor deve
direcionar a sua pratica para que os alunos desenvolvam as suas capacidades de
argumentacdo e explicagdo uma vez que estas capacidades lhes vao ser muito uteis
durante toda a sua vida. O professor deve ainda proporcionar aos seus alunos o contacto
com as novas tecnologias e conjuga-las com as aprendizagens em ciéncias, pois
atualmente estas sdo indissociaveis e os alunos ficam mais motivados na sua presenga,
assim o “docente dos nossos dias deve ser capaz de assumir novos papéis e aproveitar as
possibilidades educativas oferecidas pelas novas tecnologias” (Borras, 2001°, p.48).

A disciplina de Ciéncias da Natureza é fundamental durante todo o Ensino Bésico
uma vez que proporciona aos alunos aprendizagens concretas, sobre o mundo que o0s

rodeia, despertando-lhe assim o interesse para as demais aprendizagens.
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Matematica

Tal como noutras areas disciplinares, o ensino da Matemética é fundamental para
o0 desenvolvimento do raciocinio, da comunicacdo e da resolucdo de problemas e deve
ser trabalhada desde os primeiros anos de ensino com os alunos. No inicio do 1.° CEB
os alunos véo ser confrontados com trés dominios de contetdos que séo eles: NUmeros
e OperacBes, Geometria e medida e Organizacao e tratamento de dados, estes dominios
vao ser trabalhados primeiramente de uma forma mais concreta caminhando para uma
concecdo mais abstrata.

No que diz respeito a Organizacdo e Tratamento de dados, nos dois primeiros
anos do Ensino Basico, “é dada énfase a diversos processos que permitem repertoriar e
interpretar informagéo recolhida em contextos variados, aproveitando-se para fornecer
algum vocabulario basico da Teoria dos Conjuntos, necessario a compreensdo dos
procedimentos efetuados” (Programa de Matematica para o Ensino Basico, 2013, p.6).

Assim sendo, o tdpico Organizagdo e tratamento de dados pretende, nesta fase
inicial, aproximar o aluno com o estudo da estatistica e desenvolver o vocabulario
basico necessario a compreensdo das atividades que irdo surgindo neste ambito bem
como a construcdo e interpretacdo de dados graficos. Como refere Borras (2001%), “E
importante que desde o inicio do 1.° CEB os alunos vdo desenvolvendo capacidades de
interpretacdo de graficos e de analise da realidade, assim como a incidéncia da
importancia da probabilidade” (p.333).

Como néo poderia deixar de ser, cabe mais uma vez ao professor, contribuir para
que os seus alunos consigam desenvolver o seu raciocinio e comunicacdo e, de certa,
forma cativa-los para as aprendizagens matematicas. Assim,

Todos os conteudos que se trabalham na &rea da matematica devem possuir uma
referéncia directa com a realidade dos alunos. Esta referéncia sera um elemento
imprescindivel para que o educando possa ver, desde o inicio, a utilidade das
aprendizagens que esta a efectuar (Borras, 2001 ? p.350).

Se o professor tiver em consideracdo a realidade dos alunos, para o ensino de
conceitos matematicos, ser-lhe-a mais facil de os transmitir e os alunos vdo ter uma
maior facilidade em assimila-los. A matematica faz assim a confluéncia entre os
préprios interesses dos alunos e os conteudos que estes devem dominar ao longo do
Ensino Basico.

No 2.° CEB, os alunos véo ter oportunidade de colmatar algumas dificuldades

que ainda possam existir ao nivel dos contetdos trabalhados no 1.° CEB e vao ter
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oportunidade de aprender conteudos novos que se mostraram bastante Uteis para o seu
desenvolvimento ao nivel desta disciplina.

Os dominios de contetdos que se abordam neste ciclo sdo quatro: NUmeros e
Operacdes, Geometria e medida, Algebra e Organizacdo e Tratamento de Dados. Em
relacdo a este Ultimo, neste CEB e de acordo com o estipulado no Programa de
Matematica (2013),

retomam-se varias representacfes de conjuntos de dados e nocdes estatisticas

elementares como a média, a moda e a amplitude. E 0 momento ideal para se

introduzir a nocdo de grafico cartesiano de uma correspondéncia, que sera
naturalmente revisitada com mais profundidade no 3° ciclo no contexto das

funcoes (p. 14).

No que diz respeito a este dominio, o professor deve alargar as suas propostas de
trabalho e proporcionar aos seus alunos um ambiente propicio para que estes consigam
adquirir estas aprendizagens que lhes sdo exigidas. Martins e Ponte (2010), fazem
referéncia em relacdo as propostas de trabalho para os alunos de 2.° CEB referindo

As propostas de trabalho para os alunos do 2° ciclo estendem o que ja foi
anteriormente feito em termos de andlise, aprofundamento e interpretacdo de
dados. A formulacdo de questdes e problemas com significado para os alunos-
quando possivel em colaboracdo com outras disciplinas e, de seguida, a recolha,
analise interpretacdo de dados, devem estar sempre presentes (p.14).

Se o professor proporcionar aos seus alunos atividades que lhes permitam
enriquecer e aprender 0s conceitos estatisticos através de projetos que envolvam a
colaboracdo de outras disciplinas, vdo com certeza contribuir para a aquisicdo dos

objetivos pretendidos neste ciclo de ensino.

Expressoes

A érea disciplinar de Expressfes trabalhada no 1.° CEB, e que se divide em
Fisico-motora, Musical, Dramatica e Plastica, pretende o desenvolvimento artistico dos
alunos por forma a aumentar a sua imaginacdo e criatividade, entre outras
potencialidades.

A Expressdo de Educacdo Musical, expressdo escolhida para trabalhar com os
alunos na EEA selecionada, para este relatorio, ocupa um lugar primordial na formagéo
de qualquer aluno, uma vez que desde cedo este entra em contacto com 0S sons que

produz e os sons do meio que o rodeia.
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Assim, a expressdo musical aproxima o aluno do meio que o rodeia
potencializando algumas capacidades como o saber ouvir e 0 saber estar. Nos primeiros
anos do 1.° CEB, nesta &rea, € dada particular importancia ao canto, uma vez que
segundo o Programa do 1.° CEB (2004),

A prética do canto constitui a base da expressio e educacio musical no 1.° ciclo. E
uma actividade de sintese na qual se vivem momentos de profunda riqueza e bem-
estar, sendo a voz o instrumento primeiro que as criangas vao explorando (p.67).

Nesta perspetiva, o professor deverd colocar os seus alunos em contacto com
musicas de modo a desenvolverem a educacéo auditiva e ensina-los a ter cuidados com
a voz, uma vez que esta € primordial para a comunicagdo. A educacdo musical permite
também ao professor efetuar a interdisciplinaridade uma vez que todos os contetdos
podem ser trabalhados com a ajuda desta area.

Na opinido de Borras (2001%) “A variedade de valores e de contetdos que é
possivel trabalhar a partir da educacdo musical permite vislumbrar a importancia que
esta area deveria desempenhar no curriculo geral do ensino basico” (p.508).

Considerando tudo o que foi apresentado, esta expressdo ndo pode ser esquecida e
deve ser trabalhada aproveitando todas as potencialidades que traz para o
desenvolvimento global dos alunos e o seu enriquecimento curricular.

Apos esta descri¢do sobre as principais carateristicas de cada uma das disciplinas
trabalhadas posso referir, em termos gerais, que estas estdo todas articuladas e que as
aprendizagens adquiridas ao nivel do 1.° CEB sdo depois retomadas e consolidadas no
2.° CEB, de modo a que os alunos consigam adquirir aprendizagens significativas,
integradoras, diversificadas e socializadoras.

1.4 Planificagéo e preparacao das experiéncias de ensino e aprendizagem

A PES é um elemento fundamental na formacéo de professores, como ja disse. E,
como tal, no ambito da sua realizacdo, ndo podia deixar de referir o qudo importante é a
fase de planificacdo do processo de ensino e aprendizagem. Para a realizagdo desta
tarefa, o professor tem em consideragdo os documentos oficiais em vigor, 0s recursos a
utilizar, bem como as metodologias que considera mais pertinentes para transmitir os

conteddos aos seus alunos.
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Assim, a planificacdo e tomada de decisdes, de acordo com Arends (1995),
“incluem-se nos aspectos mais importantes [do processo de ensino] porque determinam
em grande parte o contetdo e a forma do que ¢ ensinado nas escolas” (p.67). E através
da planificacdo que o professor vai levar a cabo a sua pratica. No entanto, durante o
estagio, aprendi que a planificacdo ndo € guia estanque, serve apenas de orientacdo para
o0 professor, pois em algumas situacdes este vé-se obrigado a dar outro rumo a aula que
ndo aquele que tinha planeado. Na opinido de Pacheco (1996), “o professor jamais
podera prever totalmente o que ocorrera na sala de aula porque a turma, numa
perspetiva ecologica, € um espaco peculiar de encontro, caracterizado pela
multidimensionalidade” (p. 116).

Ao planificar, o professor ndo pode esquecer o tipo de alunos que fazem parte da
turma e, nesse momento, deve procurar os métodos mais eficazes para cativa-los para as
diferentes EEA.

Para a preparacdo das EEA que irei descrever nos proximos pontos deste capitulo,
tive em consideracdo as orientacGes fornecidas pelas professoras cooperantes de cada
uma das areas, bem como dos professores supervisores para que a pratica fosse bem-
sucedida e tivesse a aceitacao e os resultados esperados.

Como néo poderia deixar de ser considerei, os documentos oficiais do 1.°CEB,
nomeadamente o Programa Oficial do 1.°CEB, o Programa de Matemaética para o
Ensino Basico, recorri ainda a brochura Analise de dados, texto de apoio para 0s
professores do 1.° CEB bem como as Metas Curriculares de aprendizagem.

A nivel do 2.° CEB, considerei o Programa de HGP e Metas Curriculares 2.° CEB
de HGP, o Programa de Portugués do Ensino Bésico, o Programa de Ciéncias da
Natureza do Ensino Basico e Metas Curriculares 2.° ciclo de Ciéncias da Natureza,
considerei ainda o Programa de Matematica para o ensino Basico e a Brochura
Organizacao e tratamento de dados publicada pelo Ministério da Educacéo.

Na preparacdo das EEA planifiquei de acordo com o nivel de aprendizagem dos
alunos, para assim conseguir levar a cabo as atividades da melhor forma possivel. Tive
também em consideracdo que “planificar é determinar o0 que deve ser ensinado, como
deve ser ensinado e o tempo que se deve dedicar a cada contetdo e prever estratégias
para a aquisicdo e a aprendizagem eficazes por partes dos alunos” (Alvarenga, 2011,
p.23).

Para as EEA estabeleci uma articulacdo curricular entre as vérias areas do saber,

por considera-la de extrema importancia para o sucesso global de qualquer turma, uma
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vez que a partir da relagdo entre as varias disciplinas o aluno vai sentir-se mais
motivado e pré disposto para a aquisi¢do de novos conhecimentos. Assim, sustento a
ideia de Freire citado por Sartori e Weschenfelder (2007), quando refere que

a interdisciplinaridade é uma practica, um método que visa conciliar diferentes

saberes disciplinares na procura da construcdo de um saber ontologico, completo,

porque ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a

sua producéo ou a sua construcdo (p.148).

Com as EEA desenvolvidas no 1.° CEB pretendia que os alunos desenvolvessem
competéncias a nivel da compreensdo e da expressao oral, aspetos essenciais a serem
trabalhados no 1° ano do CEB.

Como refere Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011),

No desenvolvimento da Compreensédo do oral, considera-se fundamental ao longo
deste ciclo que, a partir do contacto com discursos com diferentes graus de
formalidade e de complexidade, se realizem atividades destinadas a ensinar 0s
alunos a escutar, a reter e a registar a informacdo pertinente. (...) No
desenvolvimento da expressao oral, da-se relevo a participacdo em situacdes de
comunicagdo oral informais, evoluindo para situagbes progressivamente mais
formais, com aprendizagem explicita de técnicas de expressdo oral e de
mobilizacdo de vocabulario, bem como de estruturas gramaticais e discursivas
anteriormente ouvidas ou lidas (p.27).

Pretendia também colocar os alunos mais proximos das ciéncias e das atividades

experimentais, uma vez que atualmente a ciéncia esta cada vez mais presente no dia-a-
dia dos cidadaos, exigindo-se que estes sejam, segundo Martins et al (2009),

(...) cientificamente cultos, de modo a serem capazes de interpretar e reagir a
decisbes tomadas por outros, de se pronunciarem sobre elas, de tomar decisoes
informadas sobre assuntos que afectam as suas vidas e a dos outros. A formacao
de cidaddos capazes de exercer uma cidadania activa e responsavel é uma das
finalidades da educacdo em ciéncias (p.11).

Pretendia ainda desenvolver nos alunos o espirito de equipa e de interajuda para
que o utilizassem em atividades futuras e assim pudessem crescer e adquirir
conhecimentos com base na partilha e no reconhecimento global de um bom trabalho
em equipa para a aquisicdo de aprendizagens. Preocupei-me ainda em proporcionar aos
alunos o contacto com conceitos estatisticos e assim desenvolver as suas capacidades de
analise e interpretacdo de dados.

O contacto com a mdusica ndo foi esquecido e decidi ensinar aos alunos uma

cancdo relativamente ao tema trabalhado onde estes teriam a oportunidade de a
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reproduzir e de realizarem alguns gestos de acordo com a mesma. Segundo o Programa
de ExpressBes do Ensino Basico (2004),

Sentir, no corpo em movimento, 0 som e a musica €, na crianca, uma forma
privilegiada e natural de expressar e comunicar cineticamente o que ouve. Todos
0S matizes sonoros podem assim ser vivenciados, sendo, para a maioria das
criangas, a melhor forma de sentir e conhecer a masica (p.69).

Pensei ainda na organizacdo do trabalho por parte dos alunos e optei por trabalhar
em grande grupo e individualmente com cada um. No 1.° CEB, por ser uma turma de 1°
ano e como tal exigir uma maior dependéncia para a realizagdo das tarefas optei também
por fazer questdes individuais a cada aluno por forma a perceber até que ponto a
mensagem estava a ser transmitida e compreendida.

As atividades foram preparadas de modo a que todos os alunos tivessem uma
palavra sobre 0 que estava a ser desenvolvido e assim participarem na construcdo de
conhecimentos uns dos outros.

Para Borras (2001°), “As actividades que se planificam para um grande grupo
pretendem aproveitar o conjunto das capacidades e dos conhecimentos de todos os
alunos e fazer aflorar neles relagcdes pessoais, tudo num clima festivo e motivador”
(p.202).

A pedagogia seguida teve em conta a participacdo ativa dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem de forma a criar um ambiente de aprendizagem produtivo onde
estes pudessem adquirir aprendizagens integradoras significativas diversificadas e
socializadoras. Sempre com a ideia que, segundo Arends (1995),

Um ambiente de aprendizagem produtivo € caracterizado por um clima geral onde
os alunos se sentem a si proprios e aos seus colegas de forma positiva, onde as
suas necessidades individuais sdo satisfeitas de forma a que eles persistam nas
tarefas escolares e trabalhem cooperativamente com o professor e onde 0s alunos
possuem as competéncias interpessoais e grupais indispensaveis para cumprir as
exigéncias da vida na sala de aula (p.129).

Na preparacdo de todas as EEA pensei ainda na organizagdo do espaco aquando
da realizacdo de atividades experimentais, juntei varias mesas por forma a todos os
alunos conseguissem observar os procedimentos que estavam a ser efetuados facilitando
também as suas conclusfes e a comunicagdo entre todos os intervenientes. A disposicao
do espago permitia que o0s alunos interagissem uns com 0s outros trocando opinides
sobre 0 que observavam. Como refere Figueiroa (2012), “As atividades experimentais,

apresentando-se como um contexto que propicia a interacdo entre os alunos,
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incentivando-o0s a repensar 0s seus conhecimentos prévios” (p.7). Previamente realizei a
demostracdo da experiéncia que ia colocar em préatica na sala de aula, de modo a prever
e ver como a experiéncia funcionava neste contexto e se 0s alunos conseguiriam chegar
as conclusdes pretendidas. Nesta fase, a experiéncia correu bem e assim pude verificar
quanto tempo necessitava de esperar para que os cubos de gelo derretessem para que 0s
alunos conseguissem ver de forma nitida as diferengas entre cada um deles consoante o
material em que estavam envolvidos.

Para a area de matematica pensei, antecipadamente, na unidade grafica para a
posterior realizacdo do pictograma com o0s alunos e na estratégia para os fazer chegar a
um consenso para a sua utilizagdo. Segui o estipulado por Martins, Loura e Mendes
(2007),

Comega-se por escolher uma figura ilustrativa da unidade observacional. Cada
figura pode representar uma ou mais unidades observacionais. De seguida
procede-se como na construcdo do grafico de barras mas, em vez de retangulos,
empilham-se as figuras que representam as unidades observacionais até perfazer a
frequéncia absoluta observada em cada categoria. Esta representacdo sé pode ser
utilizada quando a variavel em estudo € qualitativa (p.28).

Tive ainda o cuidado de levar os eixos do pictograma tracados na cartolina, de
modo a rentabilizar o tempo em sala de aula e assim dar mais atencédo aos alunos.

Para a atividade de expressdo musical recorri a alguma pesquisa na internet de
modo a encontrar uma musica sugestiva relativamente ao tema “Inverno”. De forma a
enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos, pensei ainda nos passos a seguir
para os fazer aprender a cangdo: primeiramente sem aprenderem a melodia, depois com
a melodia e finalmente introduzindo gestos corporais consoante a letra da mdsica, de
modo a que os alunos decorassem melhor e se divertissem com a experiéncia proposta.
Para finalizar foi pensado o preenchimento de um cartaz com a letra da masica, onde 0s
alunos teriam que colar as imagens em falta de modo a completarem a letra da masica,
que serviria como consolidagdo da musica aprendida. Experimentei ainda a musica no
computador da sala de aula, antes da atividade, por forma a verificar se funcionava
convenientemente para que nao tivesse problemas a esse respeito. A letra da musica ia
ja colada num pedaco de cartolina, com 0s espacos livres entre as frases, para que 0s
alunos pudessem consolidar a sua aprendizagem colocando os desenhos no local que
Ihes dizia respeito. A aprendizagem da cancdo foi pensada como conclusédo de todas as
EEA realizadas no ambito do tema “Inverno”, uma vez que seria benéfico para os

alunos consolidarem os seus conhecimentos relativamente a esta estagéo do ano de uma
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forma ludica, através de uma mausica que poderiam partilhar com os pais e irmaos e toda
a comunidade escolar. O que permitiria 0 envolvimento e o contacto entre todos 0s
intervenientes de forma a aproximar o contexto de sala de aula com a restante
comunidade escolar e com a familia de cada um.

As EEA ao nivel do 2.° CEB, seguiram o mesmo fio condutor que as do 1.° CEB,
utilizei em todas as areas disciplinares o trabalho de grupo e optei por realizar
articulacdo curricular entre as disciplinas de HGP e Portugués e Ciéncias da Natureza e
Matematica. Para além dos aspetos comuns a preparacdo das atividades, ja
anteriormente referido, tive ainda em consideracdo o seguinte: no que diz respeito a
disciplina de HGP, a minha planificacéo foi realizada tendo por base os contetidos que
estdo inseridos no dominio Portugal no século XX e no subdominio O Estado Novo
(1933-1974), pretendia colocar os alunos a realizar um trabalho investigativo e
colaborativo. Assim sendo, optei por utilizar um método de aprendizagem cooperativa o
Jigsaw (Quebra Cabecas ou Puzzle). Ao utilizar este método de aprendizagem tive logo
uma tarefa inicial; realizar a pesquisa dos temas a trabalhar pelos grupos e construir
textos com essa informacéo, pois “Se vai ser dado um texto aos alunos, € importante
que ele seja interessante e apropriado ao nivel de leitura dessa turma especifica de
alunos” (Arends, 1995, p.376). Realizei ainda uma apresentacdo digital sintese para
mostrar no final da atividade, e depois de cada grupo fazer a apresentagéo do tema.

Em relacdo a disciplina de Portugués, a planificacdo realizada teve por base os
conteudos e os descritores de desempenho que dizem respeito ao tema tipologia textual
e ao subtema organizacdo discursiva. Optei também pela utilizacdo de um método de
aprendizagem cooperativa, neste caso a controvérsia académica, de modo a desenvolver
a capacidade argumentativa dos alunos, essencial neste CEB. A pesquisa de informacéo
para 0 tema ja estava feita, uma vez que iriam utilizar os documentos da aula de HGP.
No entanto, pesquisei ainda um poema com a temética da guerra de modo a servir de
motivacdo inicial para os alunos. Realizei também algumas perguntas de interpretacdo
em relacdo ao poema e fiz uma apresentacdo digital com a correcdo das respostas de
modo a rentabilizar o tempo em contexto de sala de aula. Considerei também pertinente
procurar uma musica da época de modo a incutir nos alunos o espirito da guerra
colonial.

Na disciplina de Ciéncias da Natureza, a planificacdo foi realizada tendo por base
0s conteldos que estdo inseridos no tema Materiais terrestres suportes de vida e no

subtema A 4gua e as atividades humanas. O desenvolvimento desta planificacdo tinha

29



como principal objetivo colocar os alunos a trabalhar em grupo de forma cooperativa,
proporcionando-lhes a oportunidade de aumentarem a sua capacidade de pesquisa na
internet, aproximando-os assim das novas tecnologias. No trabalho de investigagdo “a
documentacdo e recolha de informagao sao as fases prévias de todo o trabalho (...).
Pode provir de leituras, pesquisas, explicacbes do professor, conferéncias, visitas,
documentos audiovisuais” (Borras, 2001 4, p.454).

Ao propor a realizagdo de um trabalho de pesquisa na internet tive que me
preocupar com algumas questdes, nomeadamente fazer a reserva da sala de informatica
para o dia e a hora da aula que estava a planificar. Debrucei-me ainda sobre os
elementos essenciais do tema da pesquisa e pesquisei na internet esses aspetos de modo
a ter uma noc¢do do que os alunos poderiam encontrar para, posteriormente, os poder
auxiliar. Tive ainda o cuidado de elaborar um documento orientador da pesquisa, de
modo a orientar a tarefa aos alunos, uma vez que, sendo uma turma com algumas
dificuldades precisavam de ter o seu trabalho mais orientado.

Em relagdo a disciplina de Matemaética, “Nos objetivos gerais de aprendizagem do
2.° e 3.° CEB surge ainda o planeamento e a realizacdo de estudos envolvendo
procedimentos estatisticos, com interpretacdo dos resultados obtidos, incluindo a
avaliacdo intuitiva da credibilidade de argumentos por parte dos alunos” (Martins &
Ponte, 2010, p.12). E foi nesta ordem de ideias que planifiquei as aulas, tendo como
principal objetivo que os alunos aprofundassem o0s seus conhecimentos estatisticos
através da realizacdo de um projeto. A planificacdo foi realizada com base no topico
matematico Organizacdo e tratamento de dados e dos subtdépicos que lhe dizem
respeito. Para a realizacdo do projeto estatistico com os alunos, tive que pensar nas
perguntas do questionario em estudo que fariam a articulacdo com a disciplina de
Ciéncias da Natureza, para que estes se sentissem ainda mais envolvidos nas atividades.
Considerei as fases de um projeto estatistico de forma a desenvolvé-lo com os alunos,
na opinido de Martins e Ponte (2010),

Uma investigacdo estatistica é uma tarefa em que se comeca por definir uma area
de interesse-suscitada por uma curiosidade ou por uma necessidade muito
concreta — e que se desenvolve ao longo de quatro etapas (...) (i) formulagao de
questdes e concecdo de um plano de investigacdo, (ii) selecdo das tecnicas de
recolha e recolha de dados, (iii) representagdo e andlise dos dados, e (iv)
interpretacdo dos dados e formulacao de conclusdes (p.13).

Em todas as areas do 2.° CEB tive em consideracdo a formacdo de grupos

heterogéneos com excecdo da aula de Portugués, que permiti aos alunos que
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constituissem 0s seus proprios grupos de trabalho, para conseguir ver a diferenca do
desempenho nos grupos por mim formados e dos grupos formados pelos alunos. Na
opinido de Andrade (2011), a constituicdo de grupos heterogéneos permite “que se
estabelecam interacGes positivas entre alunos de diversos contextos sociais e culturais,
com competéncias e interesses diferentes, favorecendo a construgao do conhecimento”
(p.33).

Uma vez que queria estudar o comportamento dos alunos aquando da realizacéo
dos trabalhos cooperativos, tive ainda que me preocupar com a construgdo de uma
grelha para utilizar nas aulas, de modo a registar as atitudes sociais dos alunos enquanto
realizavam o trabalho proposto e elaborar ainda uma grelha de autoavaliagdo do
trabalho de grupo que seria preenchida pelos alunos no final de forma a poder

confrontar a observacéo realizada com a opinido dos alunos.
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2.Experiéncia de Ensino e aprendizagem referente ao 1.° Ciclo do Ensino Basico

A Experiéncia de Ensino e Aprendizagem (EEA) desenvolvida foi realizada no
dia 20 de janeiro de 2014 e teve como principal objetivo realizar uma articulagéo
curricular visto que é essencial ao longo de todo o Ensino Basico e permite aos alunos a
aquisicdo de aprendizagens significativas, como ja anteriormente referi. Teve também a
finalidade de implementar um trabalho de ensino cooperativo intitulado “graffiti
cooperativo” de modo a fomentar nos alunos o espirito de entreajuda e a valoriza¢ao do
trabalho dos seus colegas para o resultado final do mesmo.

A EEA teve como fio condutor o tema “Inverno”, uma vez que era a estacdo do
ano em que nos encontravamos.

Como foi anteriormente referido, sdo varias as competéncias esperadas no final
dos 1° e 2° anos do 1.° CEB e cabe ao professor organizar a sua pratica para que 0s seus
alunos consigam atingir os resultados esperados, como por exemplo a aquisicdo da
leitura e da escrita que sdo considerados dois momentos fundamentais no 1° ano de
escolaridade. Para que essa aquisicao seja realizada de forma eficaz é proveitoso colocar
os alunos, desde tenra idade, em contacto com obras literarias adequadas a sua faixa
etaria. A aproximacao do aluno com as obras literarias vai fazer com que ele se envolva
no processo de ensino e aprendizagem facilitando assim as demais aprendizagens.

Neste sentido, e tendo como principal objetivo que as criancas desenvolvessem a
compreensdo e a expressdo oral durante esta experiéncia e que ficassem
“encaminhados” para a EEA seguinte, utilizei a historia “Um bocadinho de Inverno” de
Paul Stewart e Chris Riddell para a exploragdo do tema “Inverno”. Iniciei a EEA com
uma histéria por considerar que dessa forma, é uma mais-valia para as aprendizagens,
uma vez que os alunos se sentem motivados e, como consequéncia, mais predispostos
para a aquisicdo de aprendizagens posteriores.

O professor é o principal responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem,
por este motivo decidi explorar a histéria tendo em consideracdo os trés momentos
fundamentais da leitura: momento de pré-leitura ou momento de aproximacéo ao texto,
que ocorre antes da leitura, 0 momento da leitura, onde séo recolhidos e auferidos
dados, e por ultimo, o momento de poés leitura, onde é feita a analise e a decifracdo das

mensagens do texto lido. Ao seguir estes momentos fundamentais do ato de leitura
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pretendia aproximar os alunos ao tema em estudo e, por conseguinte, obter uma boa
interpretacédo oral da histdria apresentada.

Em primeiro lugar comecei por estabelecer um pequeno didlogo de modo a
contextualizar o propdsito da historia que iria ser trabalhada de seguida.

Professora: Entdo meninos alguém me sabe dizer qual a estacdo do ano em que
nos encontramos?

'A3: E o Inverno Professora, vé-se logo.

Professora: E vé-se logo porqué?

A3: Oh professora, esta muito frio.

Professora: Muito bem, mais aspetos que nos mostrem logo que estamos no
inverno; dedo no ar para responder. Diz 14 A6.

A6: A nossa roupa € quentinha.

Professora: Muito bem observado, outro aspeto, como é a nossa alimentacao,
A7?

AT7: Bem, professora, ndo comemos gelados, acho que a comida no inverno €
mais ‘‘forte”.

Professora: E sabes porque é que isso acontece?

AT: Deve ser para nos ajudar a proteger do frio.

Professora: Muito bem é isso mesmo! No inverno a alimentagéo é diferente, para
0 NOsso corpo ir buscar mais energia aos alimentos.

Estou a ver que sabem muito sobre esta estacdo do ano, e quanto ao estado do
tempo?

A16: Chove, neva e por vezes ha gelo.

Professora: Muito bem!

Apo6s o didlogo introdutdrio sobre a estagdo do ano em que nos encontravamos
parti para a apresentagdo da histéria “Um bocadinho de Inverno” de Paul Stewart e
Chris Riddell. Optei por fazer uma apresentacao digital da historia de modo a cativar a
atencdo dos alunos visto que iam vendo as imagens a medida que se fazia a leitura de
uma forma expressiva, sustentando-me na ideia de Carvalho (2002), “Se fizermos uma
leitura em voz alta é preciso que a facamos com entonacdo e interpretacdo, ou se
representarmos 0S personagens € importante caracterizad-los de forma auténtica. A
atencdo do aluno ira depender, nesta hora, da actuacdo do professor” (s/p).

Ao projetar o primeiro diapositivo surgiu o seguinte dialogo:

Al7: Professora, é um coelho na neve?

AT: Deve ser a historia de um coelhinho que andava a passear no inverno.

A8: Sim e depois ficou perdido sem saber onde era a sua casa.

Professora: Vamos la ver se a historia fala de um coelhinho que andava a
passeara no inverno e se perdeu como sugeriram 0s vossos colegas. Antes de
comecar a ler a historia quero dizer-vos 0 nome dos autores. Ja agora o que Sao
os autores de uma historia, A13?

A13: As pessoas que a escrevem.

' Designamos os alunos por nimeros para protegermos a sua identidade.
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Professora: Muito bem! As pessoas que escreveram esta historia foram Paul

Stewart e Chris Riddell.

A13: Esses nomes ndo estranhos.

Professora: S&o autores estrangeiros.

O diadlogo estabelecido com os alunos permitiu que através da imagem
imaginassem o desenrolar da historia apresentada e assim despertasse a sua curiosidade
e interesse para a sua audicdo da histéria. Permitia-se deste modo que os alunos a
confirmassem as suas expectativas iniciais. Na opinido de Pontes e Barros (2007), as
atividades realizadas antes da leitura tém como objetivo fundamental “activar e
construir a competéncia enciclopédica do aluno, através da exploracdo de elementos
paratextuais, como a capa, o0 titulo, as ilustracdes, encorajando-o a expressar as suas
ideias e a partilhar as suas experiéncias” (p.71). Desde logo senti um grande interesse
por parte dos alunos, muitos deles pediam-me para iniciar a leitura da histéria tal era a
sua curiosidade.

Durante a leitura, os alunos iam vendo as imagens estando assim mais atentos e
envolvidos na leitura que estava a ser realizada. No entanto, fui fazendo algumas
paragens ao longo da historia de modo a que os alunos participassem e se mantivessem
envolvidos na decifracdo da mensagem. Como refere Sim- Sim (2007), “O ensino da
compreensdo da leitura de textos comeca quando, antes de a crianca saber decifrar,
exploramos com ela o conteudo de um texto, isto €, a deixamos ler historias atraves da
nossa propria voz” (p.11).

Dei especial enfase a parte em que o coelho guarda “um bocadinho de inverno e
olha para a bola de neve”. Ao fazer a leitura deste momento ndo completei a frase de
modo a perceber a reacdo dos alunos e assim ver se estavam atentos a historia e surgiu o
seguinte dialogo:

Professora: O coelho esta com dificuldades em lembrar-se do pedido do ourico,
afinal o ourico queria que o coelho Ihe guardasse um bocadinho de qué, A6?

A6: Oh professora, eu acho que era um bocadinho de inverno.

Professora: Muito bem! Vamos ver o que se passou a segulir.

Procedi com a leitura do texto, e surgiu este comentario no momento em que “o

coelho embrulhou a bola de neve em folhas™:

Al11l: Oh professora que esperto foi o coelho se ndo embrulhasse a bola em nada
guando o amigo chegasse ja ndo tinha nada para Ihe mostrar.

Professora: Muito bem observado fica atento para no final podermos discutir.
Mas sera gue a as folhas conservaram a bola de neve? J& vamos descobrir.

34



Este comentario da a entender que o aluno estava interessado na compreensédo da
historia e ansioso por partilhar com os seus colegas o que lhe ia surgindo a medida que a
historia se ia desenrolando. As atividades e os dialogos estabelecidos com os alunos
durante a leitura sdo uma mais-valia para a aquisi¢do de vocabulario e para a perce¢édo
da mensagem geral do texto, uma vez que “o contacto com a riqueza oferecida pela
linguagem literaria favorece o desenvolvimento e o enriquecimento da linguagem e do
vocabulario” (Pontes & Barros, 2007, p.72).

Avancei no conto da historia e no final, os alunos descobriram que o coelho tinha
conseguido guardar “um bocadinho de inverno” para 0 seu amigo ourigo e que, o facto
de ter embrulhado o inverno nas folhas tinha sido boa ideia. Assim, os alunos puderam
confrontar a mensagem da histéria com as ideias prévias suscitadas através da primeira
imagem projetada, bem com as que surgiram durante a leitura da mesma. No final da
historia estava uma intencéo clara:

A6: Professora, eu descobri porque o ouri¢o ndo ia ter saudades do coelho.
Professora: Ai sim e porqué?

A6: Porque o ourico ia dormir durante o inverno.

Professora: Muito bem. A esse processo chama-se hibernagéo. Alguns animais
dormem durante o inverno para resistir as baixas temperaturas. Afinal o coelho
realizou o pedido do seu amigo ouri¢o?

A18: Sim, o coelho conseguiu guardar uma bola de neve.

Professora: E a bola de neve tinha o mesmo tamanho de quando o coelho a
guardou?

A18: N&o professora, estava mais pequena.

Professora: Entdo A18, o que teria acontecido?

Al18: A bola derreteu.

Na etapa seguinte da aula pretendia que os alunos fizessem a ordenacao da
historia por imagens, de forma a reté-la na sua memoria para deste modo partir para a
EEA de Estudo do Meio. Neste momento os alunos encontravam-se bastante
participativos e todos queriam ir ao quadro colocar a imagem que correspondia a
sequéncia correta da histéria. As atividades apds a leitura, diz Balca (2007), que
“possibilitam a crianca reflectir criticamente sobre o texto, permitem-lhe ser indagadora
e construtora de sentidos, atualizando as suas referéncias intertextuais, potenciando um
entendimento que amplia 0 seu conhecimento do mundo” (p.134). Aquando da
ordenacdo da sequéncia da historia por imagens surgiram algumas duvidas:

A18: Na primeira imagem tém que estar os dois amigos juntos.
Professora: Ai sim? E porqué?

Al18: Porque no inicio da histdria estavam os dois juntos.

A5: Oh professora, mas no final também estavam os dois juntos.
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Professora: Bem observado, entdo o que distingue a imagem do inicio da do final
da historia?

A5: E a estacdo do ano, no inicio era outono e no final ja era primavera.
Professora: E isso mesmo. Entdo ja ndo ha duvidas em relagdo a primeira
imagem?

A figura (ilustracdo 1), que a seguir se apresenta, € o resultado final da ordenacéo

das imagens da historia pelos alunos.

llustragdo 1: Ordenagdo das imagens da historia feita pelos alunos.

Finalmente, para terminar a exploracdo da histdria, pedi aos alunos que a
recontassem. Neste momento da aula todos se mostraram interessados em contar o que
tinham acabado de ordenar. E enquanto um aluno estava a contar e 0s restantes a ouvir,
por vezes, um outro aluno dava continuidade ao reconto do colega mostrando
motivacdo, interesse e envolvimento na atividade. Penso que o reconto da histdria foi
importante, uma vez que os alunos para além de memorizarem a historia estavam
também a desenvolver a sua expressdo oral e o seu enriquecimento ao nivel do
vocabulario.

Na opinido de Lima (2012),

Ao trabalhar com o reconto de historias infantis, as criancas desenvolvem o prazer
pela leitura, apreciando as histérias, compreendendo seu enredo, identificando
personagens, memorizando as histérias e o vocabulario nelas envolvidas e
assumindo o desafio de tornarem-se contadoras de histérias gravando 0s seus
recontos (s/p).

Com o intuito de transmitir aos alunos as no¢des de bom e mau condutor térmico
e fomentar o espirito de entre ajuda entre eles, realizei uma atividade experimental.
Pretendia colocar os alunos em contacto a problematica em questdo, ouvindo as
opinides de cada um e realizando a experiéncia. Ap6s a demostragdo tiraram-se as
conclusdes e chegou-se a aquisicdo dos conceitos e assuntos pretendidos. Realizei um

trabalho cooperativo com os alunos, ainda dentro da tematica estipulada, de modo a que
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estes se “aproximassem’ mais uns dos outros e que reconhecessem a importancia do
trabalho em equipa.

Para que os alunos conseguissem aprender aquilo que me propunha ensinar-lhes,
achei pertinente iniciar esta EEA com algumas questes de modo a estabelecer a ligagédo
com a historia trabalhada na area de Portugués e de seguida apresentar a atividade
experimental. A atividade experimental foi desenvolvida seguindo as etapas seguintes:
antes da experimentacdo, experimentacdo e pds experimentacdo (Martins et al, 2007).
Penso que estas etapas levaram os alunos a envolverem-se na atividade o que contribui
para a aquisicdo de aprendizagens mais significativas.

Projetou-se um pequeno texto em articulacdo com a historia trabalhada na area de
Portugués estabelecendo-se o seguinte didlogo:

Professora: O coelho conseguiu conservar “um bocadinho de inverno” para o
Seu amigo ourico?

Todos: Sim, professora conseguiu.

Professora: E o que fez para conseguir?

A5: O coelhinho embrulhou a bola de neve em folhas e assim conseguiu mostrar
ao amigo “um bocadinho de inverno”.

Professora: Foi isso mesmo. E se por acaso o coelho em vez das folhas tivesse
embrulhado a bola de neve numa manta de 1&? E numa folha de aluminio? E
numa folha de papel, e em pléastico? E se ndo embrulhasse a bola de neve? Qual o
melhor material para envolver a bola de neve por forma a preserva-la durante
mais tempo?

A4: A manta de la faz com que a bola de neve derreta, porque é quente. A 13 é
muito quente. Eu quando estou deitado até derreto com tanto calor.

Professora: Mais opinifes, em relacdo a manta de 1a?

A5: Eu concordo com o A4, a |a é muito quente, derretia mais rapido.
Professora: E em relacédo ao aluminio, o que acham que aconteceria?

Al16: O que € aluminio?

Professora: E a prata que se utiliza, por exemplo para embrulhar o lanche.

A16: Hum, entdo acho que a bola de neve derretia.

A4: Eu acho que néo, pois precisavamos de muito aluminio para cobrir a bola de
neve e assim protegia.

Professora: E a folha de papel? Conservaria a bola de neve por mais tempo?

Al: N&o, derretia.

Professora: E o plastico? O que teria acontecido se o coelho tivesse embrulhado
a bola de neve em pléstico?

A5: Derretia, o plastico estica e ndo conserva.

A6: Eu também acho.

Professora: E se n&o estivesse embrulhado em nada?

AT: Derretia também professora.

Professora: Entdo vamos ver qual o material que conservaria por mais tempo a
bola de neve?
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Procedi ao registo das opinides dos alunos no quadro para posteriormente 0s
confrontar com o resultado da atividade préatica, assim teriam a oportunidade de
comparar as suas previsdes com o resultado final da experiéncia. Na opinido de Gott e
Duggan (1995) “Esta antecipacdo de hipoteses explicativas (previsdes) pode constituir
um forte incentivo a promocao da aprendizagem, pois auxiliam a estabelecer relacbes
causais/explicativas a serem testadas quanto a sua veracidade ou falsidade, através da
experimentacdo” (Gott & Duggan, cit in, Figueiroa, 2012, p.12).

Passou-se assim para a atividade experimental. Os alunos encontravam-se em
volta da mesa de modo a conseguirem observar o que ia ser feito. Para respondermos a
questdo inicialmente colocada tinhamos a disposi¢do cubos de gelo do mesmo tamanho,
papel, aluminio, 1a e plastico também com o mesmo tamanho. Fomos dialogando sobre
0 material necessario para a realizacao da atividade experimental.

Deixamos um cubo de gelo num prato sem estar tapado e embrulhamos os
restantes cubos de gelo nos materiais utilizados para o efeito. Aproveitei o tempo de
espera, engquanto o cubo de gelo derretia, para os alunos recordarem os procedimentos
que realizamos e dialogarmos mais uma vez sobre as previsdes iniciais que 0s alunos
estipularam em relacdo as questdes colocadas.

Passado alguns minutos pedi aos alunos que retirassem o material que envolvia o
cubo de gelo e qual foi o espanto dos alunos ao perceberem que o material que tinha
conservado melhor o cubo de gelo tinha sido a 18, sendo este o material que a maioria a
partida concordou que ia fazer com que o cubo de gelo derretesse mais rapidamente (ver

ilustracéo 2).

llustracdo 2: Resultado da experiéncia quando os alunos retiraram 0s materiais que embrulhavam os cubos de gelo.

Em conformidade com Figueiroa (2012),

através da realizagdo da atividade, o aluno tem a oportunidade de observar o
fendmeno e registar os resultados obtidos, podendo testar as suas previsfes e
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comparé-las com as observages feitas. Recorrendo-se ao dialogo, leva-se o aluno
a confrontar os resultados obtidos com as suas ideias iniciais, podendo construir
uma nova explicagéo, no caso de os resultados obtidos contrariarem as previsoes
iniciais (p.13).

Surgiu depois o seguinte dialogo:

Professora: Entao o que tém a dizer sobre o resultado da experiéncia?

A5: Oh, professora a & ao contrario do que eu pensava € 0 que protege mais.
Mas como se é mais quente?

Professora: E uma boa questdo. Como pudemos ver tinhamos diferentes
materiais € 0 que nds queriamos descobrir era o material que protegia mais o
cubo de gelo, aquele que o protegia fazendo com que ndo derretesse tdo
rapidamente. Entdo na natureza ha bons e maus condutores térmicos.

A5: O que é isso professora?

Professora: Maus condutores térmicos sdo isoladores. Ou seja ndo deixam
passar o calor, enquanto que os bons condutores térmicos deixam. Quem é que
me sabe dizer agora um exemplo de um bom condutor térmico e de um mau
condutor térmico?

A4: O bom é o papel por exemplo e 0 mau neste caso € a Ia.

Professora: Muito bem, A4 e porque é que a la é um mau condutor térmico?

A4: Porque nédo deixa passar o calor e assim o cubo de gelo leva mais tempo a
derreter.

Professora: Muito bem, A1l percebeste agora porque a l& protegeu mais o cubo
de gelo o que fez com que néo fundisse (derretesse) tanto?

Al1l: Sim professora, porque ndo deixa passar a energia e protege-o.

Professora: 1sso mesmo.

Procedeu-se depois ao registo numa folha fornecida para o efeito, dos resultados obtidos
com a atividade experimental. Li as questdes e os alunos foram preenchendo em grande

grupo a folha de registo com as respostas pretendidas (ver ilustragéo 3).

i .

Papel Folha de
{de escrita| aluminio

O cubo de gelo | Plastico La

k
Fundiu
[completamente

llustragdo 3: Folha de registo de um aluno.
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Apbs a realizacdo deste registo os alunos foram questionados sobre o que
distinguia um bom e um mau condutor térmico e foram pedidos ainda mais exemplos
consoante os materiais utilizados na experiéncia. Grande parte dos alunos da turma
conseguiu fazer essa distingdo e surgiu o seguinte comentario:

Al12: Professora, o coelho devia ter utilizado um pedago de 1& para guardar a
bola de neve ao seu amigo ourigo. Se protegeu 0 nosso cubo de gelo também iria
proteger a bola de neve.

Professora: Temos que sugerir essa ideia ao coelho da proxima vez! Muito bem

observado!

Em forma de conclusdo da atividade experimental tentei incluir questdes novas
mediante o assunto explorado. Segundo Figueiroa (2012), “E de primordial importancia
que em cada atividade se proceda a avaliacdo das aprendizagens pretendidas e que
podera incluir a colocacdo de novas questdes sobre a tematica explorada” (p.13).

Posto isto e depois de certificar que os alunos tinham realmente percebido os
conceitos de bom e mau condutor térmico, iniciei o dialogo que a seguir apresento:

Professora: Depois de termos realizado a experiéncia alguém sabe dizer o

porqué de utilizarmos camisolas de 1& no inverno?

A5: Com as camisolas de 1& o0 nosso corpo fica mais protegido.

Al13: E assim néo passa frio.

Professora: Isso mesmo! Assim 0 nosso corpo consegue manter a temperatura

constante, e ndo temos frio, porque estamos protegidos.

Al12: Professora, no verao as roupas sao diferentes.

Professora: Sim, no verdo estamos mais expostos a temperatura exterior e por

isso utilizamos roupas diferentes e menos quentes.

Depois deste pequeno didlogo fiz alusdo ao que era um grafiti visto que alguns
alunos desconheciam o termo e ap6s dar todas as explicacfes solicitadas procedeu-se a
sua construcdo. Foram distribuidas aos alunos roupas de verdo e roupas de inverno.
Estes teriam que pintar as suas preferidas para no final fazerem a colagem de cada uma
das pecas escolhidas nos grafitis.

Durante esta atividade notou-se um grande interesse por parte dos alunos e muitos
deles até partilhavam com os colegas algumas pecas perguntando se gostavam mais da
peca a ou b. Para além de perceberem que consoante a estacdo do ano nos vestimos de

maneira diferente aprenderam ainda a partilhar e a trabalhar em grande grupo.
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Apbs pintarem cada uma das pecas preferidas procedeu-se a colagem e formacao

dos grafitis (ver ilustracdo 4) com as pegas de roupa escolhidas pelos alunos.

Graffiti cooperativo: vestudario de inverno. sraffiti cooperativo: vestuario de verao.
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llustragdo 4: Grafitis cooperativos construidos pelos alunos.

Estabeleceu-se um dialogo sobre a importancia do trabalho em grande grupo e da
importancia do trabalho que cada um desenvolveu para a formacdo final do grafiti.
Penso que os alunos perceberam a importancia do trabalho de cada um para a concluséo
do trabalho final uma vez que um aluno ao longo do didlogo estabelecido referiu:

A10: Professora se algum dos nossos colegas ndo tivesse pintado as imagens nem
colado no mural, os grafitis ndo ficavam téo bonitos.
Professora: E isso mesmo dai a importéancia do trabalho de todos os alunos.

Os alunos aperceberam-se da importancia do trabalho de cada um, uma vez que na
opinido de Fontes e Freixo (2004),

(...) um dos aspectos mais importantes da aprendizagem cooperativa passa pela

aceitacdo, por parte de todos os elementos do grupo, de que s6 podem atingir o0s

seus proprios objectivos se 0s restantes membros atingirem os deles, verificando-

se assim uma interdependéncia positiva (p.29).

Fizemos uma pausa para 0 almoco e na parte de tarde comecamos com a EEA de
Matemética.

O tdpico matematico, organizacdo e tratamento de dados, permite com maior
facilidade fazer a relacdo entre a matematica e as vivéncias dos alunos e foi nesta linha
de ideias que se estruturou esta EEA.

O principal objetivo com da realizagdo desta EEA era colocar os alunos em
contacto com o topico organizacdo e tratamento de dados, nomeadamente, os alunos
serem capazes de ler e interpretar dados, uma vez que é fundamental ao nivel dos
primeiros anos do Ensino Basico “(...) a aprendizagem da estatistica tem por base

atividades relativas a situacfes diversificadas e dia-a-dia dos alunos, ricas em
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informacdo. Os alunos registam os dados e representam-nos em tabelas e graficos
simples” (Martins & Ponte, 2010, pp.13-14).

De modo a permitir que os alunos adquirissem as aprendizagens que me
propunha, tentei uma articulacdo curricular pois assim o0s alunos aceitariam com mais
agrado a realizacdo das atividades pois ja se encontravam contextualizados com o tema
a trabalhar. A exploracdo estatistica foi desenvolvida seguindo as seguintes etapas:
recolha, organizacéo e analise dos dados.

Iniciei esta EEA através de um dialogo com os alunos sobre os grafitis realizados
na disciplina de Estudo do Meio durante a manha.

Professora: Reparei que foram muitas as pecas de vestuario que vocés pintaram
para a realizacdo do grafiti cooperativo. Mas se eu vos pedisse para escolher a
peca de vestudrio que preferem, em relacdo as pecas de vestuario de inverno,
qual seria a vossa preferida?

A10: Eu prefiro a camisola.

A5: Eu o gorro.

Al: Eu as calcas.

Al3: Eu o casaco.

Apbs todos os alunos responderem chegamos a conclusao que as mais escolhidas
seriam 0 casaco, 0 gorro, as calcas e a camisola. Assim sendo, para nao dispersarmos
muito as categorias, fixamo-nos apenas nestas 4 pecas de vestuario e voltei a perguntar
a cada um dos alunos qual destas (casaco, calgas, gorro e camisola) seria a sua peca de
vestuario preferida e registei as respostas no quadro. Entretanto pedi aos alunos para
tomarem nota, numa folha fornecida para o efeito, do que ia sendo registado no quadro.
Tendo em conta que os alunos ainda ndo sabiam escrever, utilizei a imagem para
representar cada uma das categorias.

Procedi em seguida a contagem, com os alunos, daqueles que se identificavam
com cada uma das categorias e estabelecemos o seguinte didlogo:

Professora: Ja temos tudo registado, quero ver quem me sabe responder a umas
perguntas. A4, quantos meninos preferem o casaco?

A4: E s6 um professora.

Professora: E o gorro A12?

Al12: S&o trés.

Professora: Al5, e as calgas?

A15: Tenho que contar com atencéo professora, acho que sdo dez meninos.
Professora: Quantos meninos gostam de camisola?

A2: Sao dois professora ndo ha que enganar.

Professora: Muito bem, parece que no que diz respeito a contagem ndo ha
duvidas.
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Os alunos, através da tabela construida no quadro, conseguiram efetuar a
contagem dos dados representados.

Segui depois para a construgdo do pictograma com os alunos. Quando questionei
os alunos sobre uma proposta alternativa para representar os dados, a maior parte dos
alunos fez referéncia aos graficos e assim aproveitei para conhecer o que eles sabiam
sobre o0 assunto, tal como indicam as seguintes falas:

Professora: Agora vamos construir um pictograma.

Ab5: O pictograma é aquele grafico com desenhos?

Professora: Sim. Cada desenho representa a unidade ou seja um. No nosso caso
para construirmos 0 nosso pictograma vamos precisar de uma figura que
represente um menino.

A5: Entao podemos escolher um menino.

Professora: Muito bem, um menino agasalhado porque o nosso gréafico € sobre a
roupa de inverno. Concordam?

Todos: Sim, professora.

Distribui um “menino agasalhado” a cada aluno para que o pintassem a gosto e de
seguida prosseguimos com a construcao do pictograma. Coloquei no quadro a cartolina
com 0s eixos marcados e procedemos entdo a construcdo do pictograma.

Colei as categorias no eixo horizontal e a partir dai cada menino veio ao quadro
colocar o seu “menino agasalhado” em cima da categoria correspondente.

Aproveitei para fornecer aos alunos mais umas informacGes importantes (tais
como?) e surgiu-se o seguinte dialogo:

Professora: Ora muito bem, se colocassemos assim 0 nosso cartaz no placar e se
entrasse alguém na nossa sala para ver os nossos trabalhos acham que
conseguiam descobrir do que se tratava?

Al12: Acho que sim professora, vé a roupa em baixo?

A10: Tu dizes isso porque ja sabes. Se escrevéssemos la do que se tratava era
mais facil.

Professora: Muito bem A12! A10 ndo concordas que seria mais facil para as
pessoas que nao sabem o que nos fizemos ficarem a saber se tiver um titulo?

A10: Acho que sim.

Professora: Entdo, que titulo vamos dar ao nosso grafico? O que esta la
representado?

Al12: A peca de vestuario preferida.

Professora: Mas é uma peca de vestuario qualquer? Ou tém alguma
particularidade?

Ab: Sa0 pecas de vestuario de inverno.

Professora: Entdo podemos acrescentar, a peca de vestuario de inverno
preferida. O que representam cada um dos bonecos agasalhados?

A3: Representa um aluno da turma.

Professora: Muito bem esta assim construido o0 nosso pictograma.
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Apdbs construirmos o pictograma aproveitei para fazer a sua exploracdo para que
adquirissem alguns conceitos estatisticos nomeadamente a moda do conjunto de dados e
trabalhassem o raciocinio (ver ilustracdo 5).

A peca de vestuario de inverno

preferida

£y

N ¥
N

|

llustragdo 5:Pictograma construido pelos alunos.

Procedeu-se a leitura e interpretacdo dos dados recolhidos, como podemos
verificar no dialogo seguinte:

Professora: Entdo quantos alunos preferem calcas?

Ab5: S&o dez alunos, é onde ha mais alunos.

Professora: Podemos entdo dizer que a categoria calgas € a peca de vestuario
mais escolhida pelos alunos. Essa categoria é a moda. Qual a categoria com
menos alunos?

A5: O casaco.

Professora: Quantos faltam aos casacos para ficarem o mesmo numero que as
calcas, A12?

Al12: Faltavam 9.

Professora: Muito bem, se juntarmos os meninos que preferem casaco e
camisolas vai ser igual ao nimero de meninos que preferem outra peca de
vestuario, quem me sabe dizer qual €?

AB: Professora, € 0 que 0s que gostam de gorro.

Professora: Como fizeste A6, explica aos teus colegas.

A6: Entdo, dois meninos que gostam de gorro mais um que gosta de casaco da
trés meninos e também ha trés meninos que gostam de gorro.

Professora: E isso mesmo, e quantos meninos estavam na sala quando fizemos o
nosso estudo das pecas de vestuario de inverno preferidas?

A6: Temos que juntar os que gostam de camisola, casaco, gorro e calgas.
Professora: 1sso mesmo entdo vamos la.

Ab5: Eu ja sei professora, sdo 16.
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Professora: Certo.

Enquanto dialogdmos sobre os dados do grafico fomos registando as operacdes
que iamos realizando na folha fornecida no inicio da atividade.

Nesta tarefa os alunos trabalharam o0s aspetos essenciais da estatistica
correspondentes a este ano de escolaridade, e envolveram-se, segundo Martins e Ponte
(2010), “em experiéncias de recolha e organizacdo de dados qualitativos e quantitativos
discretos, representando-os em tabelas de frequéncias absolutas e em graficos de varios
tipos, como pictogramas e gréficos de barras, identificando a sua moda” (p.14).

Passamos depois para a Ultima atividade do dia que foi realizada no ambito da
area curricular de Expressdo Musical, que “é concebida como uma area fundamental
para o desenvolvimento humano, que deve contar com docentes especializados e
materiais de trabalho capazes de a desenvolver” (Borras, 2001 ©,p.507).

A EEA que vou apresentar tinha como principal objetivo que os alunos
aprendessem a cangdo “Chegou o inverno” que falava das caracteristicas desta estacéo
do ano, e assim permitia-lhes recordarem todas as atividades realizadas nesse dia.

Para facilitar a aprendizagem da musica comecei por estabelecer um didlogo com
os alunos, em que, mais uma vez, os questionei sobre as pecas de roupa utilizadas no
inverno e as brincadeiras que fazem, para posteriormente introduzir a cangdo. Durante
este dialogo, como era de esperar, 0s alunos mostraram-se bastante entusiasmados uma
vez que as questdes ja tinham sido respondidas, o0 que permitiu aos alunos com mais
dificuldades participarem.

Apbs o pequeno didlogo inicial comecei por dizer a musica sem melodia, ia
repetindo cada uma das frases e os alunos ouviam muito atentos por forma a
aprenderem, uma vez que “A audigdo ¢ um dos aspetos centrais na aprendizagem
musical” (Vasconcelos, 2006, p.10). Fomos realizando vérias repeticbes de cada uma
das frases que compunham a musica para que os alunos, através da sua repeticdo, as
fossem retendo na memaria. Durante este exercicio, por vezes pedia aos alunos que nao
estavam a acompanhar tdo bem que repetissem a frase sozinhos, quando estes ndo o
conseguiam, pedia a outro colega para os ajudar por forma a aprenderem.

Quando a maior parte da turma ja tinha decorado as frases musicais passei para a
introducdo da melodia, e os alunos repetiam as frases musicais com a melodia
transmitida. Senti nesta fase uma maior dificuldade por parte dos alunos pois nao

entraram logo na melodia correta, mas apds 3 ou 4 repeticdes ja 0 conseguiam.
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De seguida, introduzi alguns gestos corporais, consoante a letra da musica, para
que os alunos se envolvessem ainda mais na atividade. Nesta altura, os alunos, atraves
de mimica, iam fazendo os gestos dos elementos de que a mdsica tratava. Este aspeto
mostrou-se bastante enriquecedor, pois, sustentando a ideia de Vasconcelos (2006),

O desenvolvimento fisico-motor através, por exemplo, do movimento, dangas e
dramatizacOes €é essencial para a aprendizagem e interpretacdo musical. A
vivéncia e a reacdo da crianca a diferentes estilos e culturas musicais através do
movimento contribui para a aquisi¢cdo de conceitos, a assimilacdo de padrdes e
estruturas e o desenvolvimento da memoria musical, a consciencializagdo da
pulsacéo, do ritmo e do caracter das pecas musicais (p.11).
Repetimos a masica com a melodia e os gestos aprendidos, no entanto comecei a
notar algum desinteresse por parte dos alunos, muitos ja ndo cantavam e comegavam a
perturbar o grupo. Decidi entdo projetar a masica para cativar o seu interesse e quando
coloquei a projecéo surgiu o seguinte dialogo:

A10: Professora, é exatamente como nos cantamos.

A5: Ai ndo A10, cantam melhor que nos.

Professora: Bem cada um tem a sua voz, ndo quer dizer que cantem melhor ou
pior. Mas a mdsica é a mesma certo?

A10: Sim professora.

Professora: Gostaram de ouvir a musica?

Todos: Sim, professora.

Decidi depois fazer um pequeno jogo para “prender” os alunos a atividade e para
0S motivar. Propus aos rapazes para cantarem uma frase e as meninas a frase seguinte e
assim sucessivamente (ver ilustracdo 6). Nesta atividade notou-se uma competicao entre
os alunos, pois nem 0s rapazes nem as raparigas gueriam enganar-se na mauasica, 0 que
fez que se mostrassem bastante empenhados na tarefa que se encontravam a

desenvolver.

& -
B Chegou o inverno §

llustragdo 6: Cartaz da cancgdo elaborado pelos alunos.
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Para finalizar a atividade achei pertinente continuar com a ideia de jogo. Assim, a
medida que ia cantando a musica, os alunos iam decorando a letra. Depois sugeri que
quando a musica parasse os alunos teriam de continuar a cantar a can¢do. No final os
alunos teriam que se deslocar ao quadro para colar a imagem correspondente no sitio
correto completando, em grupo, o cartaz que ilustrava a letra da musica.

Fez-se da seguinte forma:

Professora: Entdo a musica come¢a assim, “Faz frio, chegou o inverno”, “faz
frio e logo vai” O que é a seguir A10?

A10: “faz frio e logo vai chover”

Professora: 1sso mesmo, entdo que imagem vais colar no espago do cartaz?

A10: E a menina ao pé da janela a ver chover.

Professora: E isso mesmo. Depois disso como é a misica A7?

AT: Acho que ¢ assim “E tempo de usar casaco, luvas, gorro e botas pra me
aquecer”.

Professora: Exatamente A7 e quais as imagens que tens que colocar?

AT: As luvas e as botas.

Professora: Sim, € isso mesmo. De seguida diz assim “Faz frio e ndo posso ir
p'rarua” mais?

All: “Faz frio e ndo posso ir brincar”

Professora: 1sso mesmo, e a seguir A5?

A5: “Vou ter que ficar em casa juntinho a lareira prd me aconchegar”.
Professora: Certo e quais as imagens a colar no cartaz?

A5: E acasa e a lareira

Professora: Muito bem, vejo que aprenderam a cangao toda.

A aula terminou desta forma.

2.1.Reflexdo sobre a Experiéncia de Ensino e Aprendizagem do 1.° Ciclo do Ensino

Basico

As atividades desenvolvidas ao nivel do 1.° CEB tiveram grande aceitacdo por
parte dos alunos. Fazendo agora um balango geral sobre o que foi desenvolvido, é de
salientar os seguintes aspetos: em relacdo a EEA de Portugués penso que a leitura
realizada em voz alta permitiu aos alunos adquirir um vasto leque de competéncias, tais
como a compreensao e oral e a aquisi¢do de vocabulario pois como refere Reis et al.
(2009),

As criancas devem ouvir ler o adulto para se apropriarem de bons modelos de
leitura: ler em voz alta as criangas fortalece os vinculos afetivos entre quem Ié e
guem ouve, estimula o prazer de ouvir, o prazer de imaginar, facilita a aquisicéo e
0 desenvolvimento da linguagem e faz emergir a vontade de querer aprender a ler

(p.63).
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Esta experiéncia foi bastante rica uma vez que dei a oportunidade aos alunos de
expressarem as suas opinides relativamente a historia “Um bocadinho de inverno” e aos
momentos da mesma. Os alunos mantiveram-se atentos durante todo o processo de
exploracdo da histéria. As respostas dadas na fase de pré-leitura foram bastante
imaginativas, bem como algumas explicacGes dadas durante a fase de leitura e pos
leitura. Penso que houve envolvimento na atividade e aquisigdo de conhecimentos por
parte dos alunos, em relagdo a estacdo do ano em estudo.

Ao mesmo tempo aproveitei a histdria para de seguida dar continuidade ao tema
na disciplina de Estudo do Meio, 0 que penso que se manifestou bastante proveitoso,
uma vez que os alunos j& levavam algumas ideias da historia para de seguida se
concentrarem noutros contetdos. Assim, 0s alunos tiveram a oportunidade de contactar
com uma atividade experimental de modo a adquirirem 0s conceitos de bom e mau
condutor térmico. Na opinido de Figueiroa (2012), “Uma das formas de contribuir para
a formacdo cientifica dos alunos, habilitando-os para o exercicio de uma cidadania
responsavel, é a realizacdo de pequenas investigacdes, ja& nos primeiros anos de
escolaridade, dada a multiplicidade de atitudes investigativas que contemplam” (p.7).

Durante a atividade experimental os alunos tiveram a oportunidade de
desenvolver o seu espirito investigativo uma vez que foram confrontados com a
previsdo de resultados, a confrontagcdo desses resultados com aqueles que foram obtidos
pela experiéncia e, por fim, com a retirada de conclusdes. Os alunos mostraram-se
bastante participativos pois iam colocando questdes bastante pertinentes; ndo notei
qualquer dificuldade na aquisicdo dos conceitos de bom e mau condutor térmico uma
vez que os conceitos foram adquiridos durante a atividade experimental o que facilitou a
sua aquisicao.

No seguimento desta atividade foi valorizado o trabalho de grupo através da
construcdo dos grafitis cooperativos. Na opinido de Borras (2001°), “As técnicas grupais
favorecem um aspeto complementar da educagdo e, portanto, do processo de
aprendizagem” (p.206). N&o posso deixar de fazer referéncia ao espirito de ajuda criado
entre alunos aquando da construcdo dos grafitis cooperativos. Este aspeto foi
fundamental uma vez que os alunos nem sempre se comportavam de acordo com 0s
padrdes de entreajuda e reconhecimento do trabalho do outro.

Na opinido de Martins e Ponte (2010) “O objetivo do ensino da Estatistica, a nivel
elementar, é, antes de mais, promover a literacia estatistica, ensinando os alunos a ler e

interpretar dados” (p.7) e foi o que tentei desenvolver ao nivel da area de matematica.
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Esta atividade permitiu aos alunos colmatarem e fortalecer as suas aprendizagens
ao nivel deste tema matematico. Notei particular interesse por parte dos alunos aquando
da recolha de dados para a posterior realizagdo do pictograma. Todos queriam dizer a
sua peca de roupa preferida com muito entusiasmo. Na realizacdo do pictograma o
interesse foi realmente notavel na parte em que os alunos se dirigiram ao quadro para
colocar a unidade representativa referente a cada categoria.

Assim seguindo a ideia de Borras (2001%), “Depois da experimentacao,
observacao e recolha de dados o aluno deve expressar e formalizar os seus resultados
usando as diferentes variedades que oferece a linguagem matematica a nivel do
vocabulério especifico, simbolos e modelos de representacao gréfica” (p.333).

Os alunos tiveram oportunidade de construir em grande grupo o pictograma e
enriquecer 0s seus conhecimentos em relacdo ao tema em estudo. Eu tive a
oportunidade de conduzir a turma e realizar as explicacdes necessarias para conseguir
com que os alunos atingissem 0s objetivos a que me propunha quando idealizei esta
experiéncia.

Em relacdo a EEA de Educacdo Musical, pretendia que os alunos aprendessem a
cancdo, estivessem motivados e se divertissem com essa aprendizagem. Uma vez que “a
partir das canc¢bes o aluno ird consolidando a aprendizagem de diversos aspetos da
linguagem musical (ritmo e melodia), sentindo-se assim um participante directo desta
aprendizagem” (Borras, 2001°, p. 512).

Penso ter conseguido atingir os objetivos, uma vez que no final da atividade os
alunos conseguiram aprender a mdasica, apesar de alguns contratempos durante a
realizacdo da atividade, que julgo ter contornado com sucesso. No meio da aula os
alunos mostraram-se bastante agitados e pouco interessados e para “prender” a sua
atencdo decidi intercalar o canto da musica, com 0s rapazes, e as raparigas. Esta decisdo
mostrou-se bastante acertada, pois consegui aquilo que pretendia, os alunos voltaram ao
espirito da aula e seguiram com as atividades propostas. Ndo posso deixar de fazer
referéncia a etapa da aula em que os alunos cantaram a cancdo e foram colocando as
imagens no sitio correto de forma a montar o cartaz com a letra da musica. Neste
momento, a vontade que os alunos demonstraram em colar as imagens na cartolina foi
notavel e todos queriam participar.

Fazendo agora um balanco geral penso que a articulagéo curricular entre as quatro

areas disciplinares fez com que os alunos aceitassem de bom grado realizar as tarefas
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que lhes ia propondo e facilitou o seu envolvimento uma vez que tinham um fio
condutor de todas as aprendizagens, permitindo que estas se integrassem.
Segundo o Programa de 1.° CEB (2004),

As aprendizagens integradas decorrem das realidades vivenciadas ou imaginadas

que possam ter sentido para a cultura de cada aluno. As experiéncias e 0s saberes

anteriormente adquiridos recriam e integram, no conhecimento, as novas
descobertas. E os progressos conseguidos, na convergéncia de diferentes areas do
saber, Vao assim concorrendo para uma visao cada vez mais flexivel e unificadora

do pensamento a partir da diversidade de culturas e de pontos de vista (p.24).

E se “0 pensamento critico ou reflexivo tem subjacente uma avalia¢do continua de
crengas, de principios e de hipdteses face a um conjunto de dados e de possiveis
interpretagdes desses dados” (Oliveira & Serrazina, 2002, p.31).

Se me fosse dada a oportunidade de voltar a trabalhar este tema, em relacdo a area
de Portugués teria proposto aos alunos a invencao de um novo final para a histéria pois
assim os alunos dariam asas & sua imaginagdo e ndo ficavam apenas presos a historia
analisada. Na area de estudo do meio realizaria com os alunos um jogo sobre bons e
maus condutores térmicos de modo a reforcar os conceitos aprendidos. Na area de
matematica teria incluido as novas tecnologias e colocaria os alunos a realizar os
graficos no computador. Assim os alunos contactariam com as tecnologias e envolver-
se-iam ainda mais na atividade proposta. Na area de expressao musical colocaria 0s
alunos em contacto com instrumentos musicais pois assim enrigueceriam o seu contacto
com a educacdo musical e manter-se-iam mais atentos e pré dispostos para a
aprendizagem da mdsica. Pois na ideia de Vasconcelos (2006),

A prética instrumental é outra dimensdo importante na aprendizagem e no
desenvolvimento das competéncias da crianca. A introducdo da aprendizagem dos
instrumentos efetua-se de modo gradual e adequado aos diferentes tipos de
desenvolvimento cognitivo, sensrio-motor e técnico artistico. E necessario tempo
para apropriar os diferentes tipos de técnicas, tocar em conjunto, explorar 0s
instrumentos, para praticar e para melhorar os desempenhos. A crianca deve
aceder a um conjunto alargado de instrumentos, acusticos ou eletrénicos, de boa
qualidade de modo a multiplicar as possibilidades da pratica instrumental (...)
(pp.10-11).

Mesmo assim, penso que as atividades realizadas foram bastante dindmicas e
enriquecedoras. O trabalho em grande grupo permitiu aos alunos desenvolverem as
capacidades sociais na medida em que partilharam recursos, respeitaram as regras da

sala de aula, defenderam as suas ideias e participaram ativamente nas atividades.
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3.Experiéncia de Ensino e Aprendizagem referente ao 2.° Ciclo do Ensino Béasico

3.1.Histdria e Geografia de Portugal e Portugués

As Experiéncias de Ensino e Aprendizagem (EEA) desenvolvidas foram
realizadas no dia 20 de marco de 2014, ambas em aulas de 90 minutos, numa turma de
6.° ano, e tiveram como principais objetivos realizar uma articulacéo curricular entre as
duas disciplinas e implementar dois métodos de aprendizagem cooperativa, na aula de
Historia e Geografia de Portugal (HGP), optei por utilizar o Jigsaw (Quebra Cabecas ou
Puzzle) e na aula de Portugués a Controvérsia académica uma vez que os alunos ja
iriam com algumas ideias importantes da aula de HGP que lhes iriam ser bastante uteis
para a construcao dos seus argumentos. As EEA tiveram como fio condutor o tema “A
guerra Colonial” e foi a partir deste tema que foram pensadas e desenvolvidas.

Como ja referi anteriormente a disciplina de HGP € essencial para a formagéo dos
alunos e coloca-0s em contacto com o passado e permite-lhes fazer uma analogia com o
presente. Cabe pois ao professor colocar o aluno em contacto com recursos e com
estratégias diversificadas que lhes facilitem e enriqguecam a sua aprendizagem. Ao
serem responsabilizados pela sua prépria aprendizagem os alunos sentem-se mais
confiantes e assim mais predispostos para a aquisi¢do de aprendizagens.

No que diz respeito ao dominio trabalhado Portugal do século XX e ao
subdominio O Estado Novo (1933-1974) foram abordados os seguintes conteddos: O
colonialismo, a procura de independéncia, o ato colonial, a guerra colonial e os seus
protagonistas.

Penso que os conteudos referidos despertaram o interesse por parte dos alunos.
Com a realizacdo desta EEA pretendia-se colocar os alunos em contacto com a
aprendizagem pela cooperacéo verificando as suas reacdes aquando da implementagéo
de um trabalho em grupo. Esta experiéncia era também para mim desafiante uma vez
que o meu papel iria ser diferente pois na opinido de Arends (1995),

Ao orientar uma aula de aprendizagem cooperativa, o professor modifica o seu

papel de figura principal numa peca para o de coredgrafo de uma atividade para

pequenos grupos. O tempo é gasto a ajudar os alunos a trabalhar juntos e ndo a

apresentar e a demonstrar os materiais de aprendizagem (p.384).

Durante toda a atividade tentei apoiar ao maximo todos 0s grupos e tentei
encaminha-los para que conseguissem responder e compreender os textos que lhes
distribui inicialmente. Esta EEA foi realizada seguindo as seguintes fases: 1)

apresentacdo dos objetivos e contexto, 2) apresentacdo da informacdo, 3) distribuicéo
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dos alunos por grupos de trabalho, 4) auxilio do trabalho dos alunos, 5) avaliacdo
(Arends,1995).

Assim sendo, iniciei esta EEA através de um didlogo com os alunos onde
apresentei os principais objetivos para a aula e fiz referéncia ao facto de ja ter juntado as
mesas (ver ilustracdo 7) por forma a organizarem-se por grupos para a realizacdo do
trabalho pois “A maneira como o espaco ¢ usado afecta a atmosfera de aprendizagem
das salas de aula, influencia o didlogo e a comunicacdo e tem efeitos cognitivos e
emocionais importantes nos alunos” (Arends, 1995, p.97). Assim, a forma de
organizacdo da sala de aula deve estar adequada ao trabalho delineado pelo professor.
Considerei pertinente juntar as mesas por grupos, na opinido de Arends (1995) esta
disposigao “é Util para a discussdo em grupos, a aprendizagem cooperativa ou outras

tarefas em pequenos grupos” (p.94).

llustracdo 7:Disposicédo do espago para o trabalho de grupo.

Desde logo os alunos manifestaram um grande interesse pela atividade. De
seguida apresentei a informacdo em relacdo ao trabalho a realizar e expliquei que o
conteddo em estudo estava dividido em tantas partes quantos os elementos do grupo.
Construi quatro grupos (trés com cinco elementos e um com quatro) cada elemento do
grupo teria um tema (1-Colonialismo, 2-A procura pela independéncia, 3-A guerra
colonia, 4-Os protagonistas da guerra colonial e 5-O descontentamento dos
portugueses).

Na formacdo dos grupos tive em consideracdo que os alunos se completassem,
formando assim grupos heterogéneos. Pois na opinido de Borras (2001°), “O aluno que
participa nestes grupos torna-se mais consciente das suas responsabilidades na
aprendizagem e fomenta sentidos de solidariedade de compromisso” (p.205).
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Inicialmente os grupos formaram-se e a cada elemento do grupo cabia um texto,

como ¢ apresentado na tabela que se segue (ver tabela 1).

Grupos iniciais e finais

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

A20 (Colonialismo)

A9 (Colonialismo)

A1l (Colonialismo)

A7 (Colonialismo)

A19 (A procura pela

independéncia)

A8 (A procura pela

independéncia)

Al4 (A procura pela

independéncia)

AL7 (A procura pela

independéncia)

A6 (A guerra colonial)

A10 (A guerra colonial)

Al (A guerra colonial)

A16 (A guerra colonial)

A4 (Os protagonistas da
guerra colonial)

A13 (Os protagonistas da
guerra colonial)

A3 (Os protagonistas da
guerra colonial)

Al12 (Os protagonistas da
guerra colonial)

A18 (O descontentamento

dos Portugueses)

A5 (O descontentamento

dos Portugueses)

A2 (O descontentamento

dos Portugueses)

A12 (O descontentamento

dos Portugueses)

Tabela 1:Constituicdo dos grupos iniciais e finais e distribui¢do dos textos em estudo

Ap0s conversarem entre todos, dentro do grupo, e de verificarem os temas e as

questdes orientadoras que cabia a cada um dos elementos os grupos dividiram-se e

formaram-se subgrupos consoante o tema em questdo (ver tabela 2).0Ou seja, 0s

elementos dos quatro grupos iniciais juntaram-se por sub grupos para trabalharem o

mesmo tema entre si. No final regressaram ao grupo de origem e partilharam a

informagéo.

Subgrupos

Temal
(Colonialismo)

Tema 2
(A procura pela

Independéncia)

Tema 3
(A guerra colonial)

Tema 4

(Os protagonistas da

guerra colonial)

Tema5b
(O descontentamento

dos Portugueses)

A20,A9,A11,A7

Al9,A8,A14,A17

A6,A10,A1,A16

A4,A13,A3,A12

Al8,A5A2 A12

Tabela 2:Constituicdo dos subgrupos consoante o tema em estudo

Nesta etapa da aula, em que 0s grupos iniciais se desmembraram, houve algum

barulho e bastante agitacdo, no entanto, penso ter controlado a situacdo da melhor

forma, “chamando pelos temas” e assim foi mais facil para os alunos se organizarem

nos subgrupos respetivos.

Assim que se organizaram, os alunos comecaram a trabalhar. Inicialmente leram o

texto e depois iam respondendo as questdes orientadoras previamente formuladas. A

ideia era que conseguissem retirar dos textos as ideias essenciais sobre o0 tema em

estudo.
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Ao longo desta etapa da aula fui passando pelos subgrupos orientando e
verificando os seus métodos de trabalho e foram surgindo alguns didlogos com o
subgrupo colonialismo:

Professora: Entao, o que é que ja descobriram sobre o0 vosso tema?

A20: Descobrimos que foi em 1926 que o mundo estava as portas de uma grande
crise.

Professora: E porqué? A9?

AQ9: Foi devido a 1° Guerra Mundial.

Professora: Estou a ver que estdo a conseguir organizar a informacéao.
Continuem, estdo no bom caminho!

All: Eu ndo quero ler nada disso.

AT: Tens que ler! Comeca & para nos ajudares, vais ver que é interessante.
Professora: Bem é um trabalho de grupo, € necessario participacdo de todos e se
ndo fizeres a tua parte o teu grupo inicial vai ficar sem essa informacdo All.
Vamos |4 trabalhar.

Numa primeira observacéo relativamente ao subgrupo do tema Colonialismo pude
constatar que os alunos estavam bastante empenhados a excecdo da aluna All, no
entanto pensei que o interesse pela atividade iria surgir ao longo do trabalho. Fui
circulando pela sala e contactei com o subgrupo do tema A procura pela independéncia.

Professora: Entdo meninos, que tal vai essa leitura?

A17: Vai muito bem professora, esta a ser espetacular.

Professora: Ai sim? E j& me sabes dizer quem procurava a independéncia?
Al7:Eram as colonias portuguesas.

A8: Mas parece que ndo foi muito facil.

Professora: Ai, ndo? E Porque?

Al4: Eu vou continuar a ler...

Professora: Muito bem meninos estdo num bom caminho, continuem.

Entretanto, registei na grelha de observagdo as competéncias cooperativas que
estavam a ser desenvolvidas ou ndo. Continuei a apoiar e a incentivar os subgrupos de

trabalho e falei com os elementos do subgrupo A guerra Colonial.

Professora: Ja terminaram a leitura do texto?

A16: Ja professora, estamos a comegar a pensar nas respostas.

Professora: E isso mesmo, vamos |4 entdo e em relacdo a questdo, o que foi a
guerra colonial? Alguém ja sabe responder?

A16: Sim, é a guerra pela independéncia das colonias portuguesas.

A6: Ocorreu nas colonias de Mocambique, Guiné e Angola.

Professora: Estou a ver que se estdo a sair muito bem tentem saber os paises que
escaparam a esta guerra.

O interesse e a cooperacdo entre os alunos eram evidentes, a maior parte
encontrava-se empenhada e a responder as questdes pretendidas. Eis que me surge a

oportunidade de dialogar com o subgrupo Os protagonistas da guerra colonial.
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Professora: Entdo que tal vai o vosso trabalho?

A4: Bem professora, sabia que um dos protagonistas da guerra era daqui perto,
era da aldeia de Grijo.

Professora: Ai, sim? E como se chamava?

Al12: Adriano Moreira.

Professora: Muito bem meninos, grande descoberta, continuem a descobrir mais
protagonistas.

A3: Temos é muito que ler professora.

Professora: V4 la, A3, ler faz-nos muito bem e assim aprendemos.

Nesta parte da aula foi notério o espanto e o entusiasmo por parte do grupo ao
descobrir que um dos protagonistas da guerra colonial tinha as suas raizes na realidade
onde este vivem, 0 que 0s motivou ainda mais para este estudo. A area de HGP, coloca-
nos em contacto com o passado de modo a que consigamos conjugar o0 que aprendemos
com o presente. Chegou a vez de apoiar o subgrupo O descontentamento dos
Portugueses.

A2: Estdvamos a ver que nunca mais aparecia aqui professoral

Professora: Ja aqui estou, tem alguma duvida alguma questdo que eu possa

esclarecer?

A5: Ndo professora eu e a A2 ja conseguimos responder a quase tudo, o A18 é

gue ndo nos ajuda.

Professora: Bem, se ndo ajudas as tuas colegas depois quando fores para o teu

grupo inicial ndo vais saber nada sobre o teu tema para lhes transmitires. Tens

que fazer um esforco e trabalhar.

A18: Oh, ndo gosto nada disto.

Professora: Tens que te esforcar, o tempo esta a terminar e depois vais reunir

com o teu grupo inicial para Ihes mostrares e ensinares o que aprendeste com o0

teu tema.

Concedi mais algum tempo aos subgrupos para acabarem de trabalhar os seus
temas e posteriormente questionei-os se todos tinham acabado a tarefa. Apds obter uma
resposta afirmativa, era tempo dos alunos regressarem aos seus grupos iniciais e
partilharem as aprendizagens. Aqui foi notério o interesse por parte de todos para
transmitirem as suas aprendizagens aos restantes elementos do grupo original e assim
aprenderem.

Apo0s cada grupo fazer a organizacdo das informacdes mais importantes e de as
transmitirem aos elementos do grupo, foi feita também uma transmissdo a turma.

Achei por bem, e em modo de finalizacdo, projetar, recorrendo a diapositivos, as

ideias chave do que se esperava que eles tivessem retirado dos textos fornecidos.
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Passaram a informacdo para o caderno diario e finalizou-se a aula através do
preenchimento de uma grelha de autoavaliacdo do trabalho desenvolvido por cada
aluno. E a aula terminou desta forma.

Passamos para a area de Portugués e em relacdo ao tema tipologia textual e ao
subtema organizagdo discursiva foram abordados os seguintes contetdos: leitor e
tipologia textual mais especificamente o texto expositivo e comunicagdo e interagéo
discursivas. Penso que os alunos ja vinham motivados da aula de HGP o que facilitou
bastante a introducdo da atividade que iriamos realizar.

O objetivo principal para esta aula era que os alunos desenvolvessem a sua
capacidade argumentativa, dando continuidade ao tema trabalhado na aula de HGP
realizando assim uma aproximacéo entre as duas disciplinas de modo a que os alunos
percebessem que estdo interligadas na procura de aquisi¢do de conhecimentos.

Esta EEA teve na sua realizacdo varias etapas: 1% constituicdo dos grupos de
trabalho, desta vez essa constituicdo foi feita pelos alunos de forma a verificar se
trabalhavam melhor nos grupos por eles escolhidos, 22 leitura e analise do poema
“Tropa d"Africa” de Ruy Cinatti e resposta as perguntas de interpretagdo, 32 realizagio
do trabalho cooperativo: controvérsia académica, 4% apresentacao dos trabalhos a turma
e 5% audiciao da musica “Angola é nossa” e 62 preenchimento da ficha de autoavaliagéo
sobre o trabalho desenvolvido.

A EEA iniciou-se com a reparticdo dos alunos por grupos de trabalho que iriam

realizar em conjunto todas as tarefas propostas na aula.
Ap0s a organizacao dos alunos pelos grupos que eles escolheram, comecei por distribuir
0 poema “Tropa d’Africa” de Ruy Cinatti. Ao analisarmos um poema, em jeito de
motivacdo para os restantes contetdos da aula, pretendeu-se fomentar “situagdes de
éxito escolar capazes de motivar o aluno a continuar a construir a sua propria
aprendizagem. Quanto melhor souber relacionar o que aprende com o que ja sabe, maior
sera a sua motivacéo para continuar a aprender” (Borras, 2001%, p.360).

Solicitei aos alunos que fizessem uma leitura silenciosa do poema e que
identificassem as palavras consideradas por eles de dificil interpretacdo. Penso que esta
tarefa foi bastante importante, uma vez que se existisse alguma palavra da qual ndo
soubessem o significado, iriam ficar a sabé-lo e assim enriquecer o seu vocabulario. No
entanto s6 me foi perguntado o significado da palavra “trapaceiem”, ao qual respondi

escrevendo o significado no quadro e os alunos registaram no caderno diéario.
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Nesta aula a leitura foi feita de uma forma expressiva e aconteceu aleatoriamente,
assim ia indicando quem queria que lesse. Optei por utilizar esta estratégia uma vez que
os alunos estariam mais atentos a leitura do poema, pois ndo sabiam 0 momento em que
Ihes iria solicitar que o lessem.

Propus que realizassem as questfes de interpretacdo relativas ao poema lido, de
forma a “fomentar o habito de leitura ¢ assegurar uma correcta compreensao dos textos
lidos podem convidar-se as criangas a responderem por escrito a algumas perguntas ou a
redigirem reflexdes pessoais sobre o tema tratado” (Borras, 2001%, p.362). Durante a
realizacdo das perguntas de interpretacao fui circulando pelos grupos de modo a auxiliar
e a esclarecer possiveis davidas, no entanto, os alunos ndo sentiram muitas dificuldades,
uma vez que solicitaram pouco ajuda.

A Ultima pergunta de interpretacdo do poema serviu de lancamento para a
controvérsia académica, uma vez que era perguntado se o governo salazarista teria o
direito de mandar estes homens (referindo-se aos soldados) para a guerra? Nesta questéo
as opinides dividiram-se:

A20: Claro que nédo professora, muitos iam por obrigacdo e acabavam por
perder a vida.

Al: Pois, mas alguém tinha que ir e s6 estavam a defender o que era nosso.
Professora: Estou a ver que ha posi¢des diferentes em relacdo a este tema, vamos
aproveitar para fazer uma espécie de debate, vamos fazer uma controvérsia
académica.

Expliguei entdo em que consistia a controvérsia académica, 0s alunos a partida
ficaram logo entusiasmados, no entanto quando lhes esclareci que inicialmente uns
seriam a favor e outros contra ficaram um pouco intrigados, porque a maioria via-se
contra a guerra colonial.

Encorajei-os dizendo que o mais importante era defenderem a sua posi¢cdo mesmo
ndo acreditando nela, interessava sim desenvolver o poder de argumentacao de cada um
e convencer 0s outros que tivessem uma posicdo contraria. Os grupos de quatro
elementos dividiram-se em pares e em dois trios no caso do grupo de 6 elementos e

entre eles apresentavam argumentos a favor e contra a guerra colonial (ver tabela 3).
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Grupos de trabalho

Grupo 1

Grupo 2

Grupo 3

Grupo 4

A4 e A5 (A favor da guerra)

Al (Contra a guerra)

A2 (A favor da guerra)

A9 (Contra a guerra)

A6 (Contra a guerra)

Al12 (Contra a guerra) A3 (Contra a guerra)

All (A favor da guerra)

A8 e A20 (A favor da guerra)

Al13 (A favor da guerra) | A7 (A favor da guerra)

Al6 (A favor da guerra)

A10 (Contra a guerra)

Al18 (A favor daguerra) | Al9 (Contra a guerra)

Al7 (Contra a guerra)

Tabela 3: Divisdo dos grupos em pares e trios segundo as posi¢des

Nesta fase, recorrendo dos documentos trabalhados na aula de HGP, os alunos

puderam desenvolver 0s seus pontos de vista, no entanto as dificuldades na

argumentacdo a favor da guerra foram notérias.

Quando j& tinham os argumentos definidos, pedi-lhes que trocassem de posicéo,

0s que tinham encontrado argumentos a favor da guerra seriam agora contra e vice-

versa. Nesta fase foram visiveis duas reacfes uns ficaram contentes porque iriam agora

defender a posicdo que pretendiam desde o inicio e outros menos satisfeitos uma vez

que teriam que passar pela outra fase da argumentacao.

Ao circular pelos grupos pude observar um grande interesse e entusiasmo uma vez

que a maioria dos alunos conversava com 0 Seu par a procura dos melhores argumentos

para defenderem a sua posicdo (ver ilustracdo 8). Apesar desse empenhamento ainda

pediram para que lhes dissesse, e ajudasse, a definir um ou outro argumento a favor da

guerra, coisa que ndo fiz, apenas lhes indiquei o caminho a seguir e encorajei-0s a

consultar os documentos trabalhados na aula de HGP.

llustracdo 8:Grupos de trabalho durante a atividade

No final, fizeram a apresentacdo dos seus argumentos a turma e a conclusdo a que cada

grupo chegou, (ver tabela 4) ficou convertido da seguinte forma.
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Tabela argumentativa

Argumentac&o a favor da guerra

Argumentagéo contra a guerra

Conclusdo

Fomos nos que descobrimos as
colonias logo eram nossas, nas col6nias
havia muita matéria-prima e eram fonte
de prestigio e como tal ndo as podiamos
perder e para além do mais fomos nds
que as desenvolvemos e fizemos delas

0 que sdo atualmente.

Houve muitos mortos, muitas pessoas
ficaram com graves deficiéncias, 0s
militares portugueses separaram-se das
familias e Portugal ainda ficou pior a

nivel financeiro.

Nesta guerra houve muitos mortos, no
entanto foi para defender as nossas coldnias,
os soldados tinham que ficar longe das
familias, mas se ganhassem a guerra teriam
uma vida melhor porque as col6nias traziam
riqueza para Portugal. Por outro lado,
Portugal investiu nas colénias e assim tinha
0s seus direitos, mas com a guerra Portugal
ainda ficou pior financeiramente. Esta guerra
teve uma parte boa e uma parte m4, a parte
ma foram as mortes e a crise econémica que
trouxe ao pais e a parte boa foi que Portugal
lutou pelo que era seu e por aquilo que
acreditava.

Gastou-se pouco dinheiro com a guerra,
a guerra nao foi alvo de criticas antes
pelo contréario e na altura havia muita
riqueza, podia-se lutar pelo que era

NOsso.

Morreram muitas pessoas e essas
pessoas eram obrigadas a ir para a
guerra e muitos pais viam os seus filhos

morrer.

A Guerra Colonial, teve uma parte boa e
outra ma a boa foi que Salazar lutou pelo que
Ihe pertencia e a ma foi que morreram muitas

pessoas.

A guerra colonial gastou pouco
dinheiro ao pais, ndo foi alvo de criticas

e havia muita riqueza.

A guerra colonial fez muitos feridos e
foi alvo de severas criticas, a populacéo
via os seus filhos morrer e ficavam
tristes, as estimativas apontam para um
total de 30.000 deficientes. As
autoridades procuravam esconder 0s
desaparecidos em combate. Os médicos
calculam 140 mil militares com stress
de guerra uma doenca mais grave do

que aquilo que se supde.

A parte boa da guerra foi que Salazar lutou
pelo que nos pertencia e a parte ma foi que

houve muitos mortos.

NOs queremos as coldnias, ndo damos a

independéncia as coldnias porque
fomos no6s que as descobrimos e
investimos dinheiro para 0 seu
desenvolvimento, por isso as colonias
sdo nossas por direito, ndo ha nada para

“eles”.

N&o achamos bem a guerra, pois sairam
de 14 muitos mortos e muitos feridos, os
soldados ao irem para a guerra
deixavam as suas familias e ndo viviam
a sua vida, Portugal com a guerra

perdeu muito dinheiro e ficou pobre.

Depois de termos visto as ideias contra e a
favor da guerra, achamos que foi mau para
Portugal, porque 0 nosso pais perdeu muitas
vidas e ndo conseguimos ganhar as trés

colonias.

Tabela 4: Argumentacdo e conclusdes dos grupos de trabalho.
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De uma forma geral, os argumentos utilizados pelos grupos foram muito
idénticos, no entanto h& que destacar a conclusdo feita pelo grupo 1 e a argumentacao
contra a guerra apresentada pelo grupo 3, uma vez que foram bastante mais completos
do que os restantes grupos. Nestes aqui foi notdria a consulta dos materiais utilizados na
aula de HGP como auxiliares do trabalho de argumentacéo.

Para finalizar esta atividade coloquei a musica “Angola é nossa” de modo a que os
alunos contactassem mais de perto com a cultura musical da época. Os alunos ficaram
surpreendidos uma vez que a masica que ouviam era bastante diferente das musicas que
ouvem atualmente. No fim da aula preencheram uma ficha de autoavaliacdo sobre o

trabalho de grupo e a sua participagdo em particular.

3.1.1.Reflexdo sobre as Experiéncias de Ensino e Aprendizagem de Histéria e

Geografia de Portugal e Portugués

O objetivo principal da articulagdo destas duas areas era colocar os alunos em
contacto com um método de aprendizagem cooperativa, de modo a conseguirem
compreender e alcancar os contetdos planificados. Pretendia-se com as atividades
fomentar o espirito cooperativo entre os alunos da turma e que estes desenvolvessem o
seu poder de argumentacdo. Era tambeém fundamental que os alunos se apercebessem de
que todas as areas disciplinares estdo interligadas e os conhecimentos que se adquirem
numa darea, sdo muitas vezes fundamentais para a aquisicdo de aprendizagens
posteriores.

No inicio da aula de HGP estava com algum receio, pois o barulho e a agitacdo
dos alunos aquando da formacao dos subgrupos era grande, no entanto foi uma situacédo
momentanea e a maioria dos alunos estiveram motivados e respeitaram as competéncias
cooperativas exigidas na realizacdo do trabalho de grupo.

Como podemos observar na grelha (ver tabela 5) os alunos nos grupos iniciais e
finais tiveram os seguintes comportamentos: assinalado a verde e a vermelho podemos
verificar, respetivamente os alunos que mais respeitaram as competéncias cooperativas
e 0S que Menos as respeitaram.

Assim, os alunos A4, A20, A2 e A17 respeitaram sempre as competéncias

cooperativas, enquanto os alunos A18 e A1l nunca as respeitaram, 0s restantes
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elementos da turma respeitaram a maior parte das vezes as competéncias cooperativas

estabelecidas.

L
| Atividade Desanvolvida: Trabalho coopemtive: Jigsawsobre * A puarra Colonial . Dtz 20/03/2014
Competéncias Grupo 1 Gropo 2 Grupo 3 Grupo 4
Cooperativas Codizo Codigo Codigo Codizo
A4 [ A6 [ ALB| AI9[ AZ0( AS| AB| A9 [ AID| AL3| Al | A2 [A3[ ALl AL4(AT(ALZ]| Als [ AL7
Faspaita as repras H 4 1 4 5 4 ES 4 4 H Et 1 4 Et ES ES =
Partilha = dafand= a5 suas H 3 1 3 5 414 4 3 3 4 H 3 1 k] Et 4 4 =
ideias
Flaspeitaas ideiasdosoutres [ 2 k] 1 ] s L ] ¥ E) El E] 3 3 1 ] 3 E) 3 =
Farticipa ativamanta 5 3 1 3 5 ENIENEE] 3 E 3 5 3 1 E] ) 3 E) 5
Fala num tom da voz baixo H El 1 3 g 314 3 E} 5 3 H 3 1 3 4 3 E) £
Ezperapelasnavezpam H 3 1 3 = 3 3 3 ES 3 3 H 3 1 3 k] 3 =
falar
Escuta atentamente os outros| 5 El 1 ] 5 S ] E] El 3 g 3 1 3 3 3 3 5
Dezempenha comeficacia o H 4 1 4 5 414 3 4 4 3 H Et 1 3 Et 3 4 =
seu papal
Fartilha os recursos g ] 1 3 g ITF 3 ¥ 3 3 R 1 3 ] ¥ ¥ 3
Incentiva, Encomjaz clogia = 3 1 ] = LI ] El 3 3 ] = 3 1 3 3 3 3 =
os colapas
Farmanaca na equipa sem 5 3 1 3 5 E B ] 3 ] E] 5 ] 1 3 ] 3 ] 5
causar conflitos
Entrasjuda - Ajudaos H 3 1 ] H TE El 3 b1 E H ] 1 3 3 3 3 ]
colegas
Escala: Adaptado de Rodrigues (2012, p.#4)
1) Munca 4) Frequentemente

Z) Muito poucas vezes 5) Sempre

3) Alzumas vezes

Tabela 5: Grelha de observagdo da professora acerca dos grupos iniciais e finais.

Segue-se a grelha de observacdo dos subgrupos (ver tabela 6) de modo a

estabelecermos uma comparacgéo entre o grupo original/final e os subgrupos.

i Atividade Desenvolvida: Trabalho coopemtive: Jigsawsobe “ A guerra Colomial . Diata: 20/03/2014 i
C anci Tema 1 Tema 2 Tema 3 Tema 4 Tema 5
Cooperativas Cadizo Codizo Cadizo Cadizo Cadizo
AT A9 |AlL| A0 AR [AI4[AIT[AIS| Al | A6 | AID| Al6[ A3 [ A4 [AIZ]|Al3| A2 | A5 | AlB
Faspeita as regras ER I 1 5 L L 5 INENENE E k] 3 E E 3 k] 1
ihaedefendeassuas | 4 | § | 1 H E 3 H ITFTF7T T4 3 H 1 3 H E 1
ideias
Faspeitaas ideiasdos 3 3 1 s 3 3 s > El 3 El 3 > s El El s > 1
outros
TParticipa ativamants ENE: 1 z ES 4 5 3 ITE 3 4 3 5 3 4 5 E 1
Talanumtomdsvezbame| 4 | 7 1 5 4 3 5 ¥ I N 4 ¥ 5 3 3 5 E 1
Esperapelasuavezpam 3 3 1 5 3 3 5 3 3 3 El 3 3 5 3 k] 5 > 1
falar
Escuts stentament= o5 1 F 1 5 3 3 3 ] T4 El ] b 5 3 El 5 ¥ 1
outros
Desempenhacomeaficacia | 4 | & 1 5 El 3 5 El S EES el el El 5 3 El 5 El 1
o szupapsl
| Partilha os racursos T T 1 H 3 3 H N ERE 3 ¥ H 3 3 H ¥ 1
Tncentiva, Encomja s 3 El 1 g 3 3 g 5 3 5 3 3 5 g 3 3 g 5 1
slogia os colzgas
Fermanscznasquipasem | > 3 1 5 3 3 5 3 El 3 3 3 3 5 3 3 5 3 1
causar conflitos
Entraajuda - Ajuda os N BE] 1 5 ] ] g 3 El 3 ] ] 3 g ] ] 5 3 1
colagas
Escala: Adaptado de Rodrigues {2012, p.04)
1) Mumca 4] Frequentemente

2) Muito poucas wezes 5) Sempre

3) Algumas vezes

Tabela 6: Grelha de observagdo do professor acerca dos subgrupos.
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Como podemos observar 0s comportamentos dos alunos em relacdo as
competéncias cooperativas, identificadas mantem-se, isto quer dizer que os alunos que
no grupo inicial respeitam as competéncias cooperativas nos subgrupos continuam a
desempenhar o seu papel da mesma forma e 0s que ndo respeitam as competéncias
cooperativas continuam a nao respeita-las nos subgrupos.

Assim, com estes resultados, posso concluir que os alunos respeitaram as
competéncias cooperativas com a exce¢do do aluno All e A18 que mesmo nos
subgrupos continuaram sem as respeitar. O entusiasmo dos alunos foi de facto visivel
sobretudo por parte do aluno A17 que durante a atividade referiu que em casa iria fazer
um resumo de tudo o que se passou na aula.

No final da atividade foi pedido aos alunos que respondessem a uma ficha de

autoavaliacdo do trabalho desenvolvido em grupo (ver tabela 7).

Respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliacéo

Grupos 1 2 3 4
Perguntas O grupo trabalhou O grupo trabalhou O grupo O grupo podia O grupo trabalhou
/Respostas bem bem trabalhou ter trabalhado bem
Como correu bem mais
a atividade de 5 5 2 1 2
grupo?

Todos 0s Sim Né&o Sim Néao Sim Néao Sim Né&o

alunos

participaram 3 2 5 0 5 0 4 0

na atividade?

Quem poderia O aluno A18 A9 | Todo | NR Todos Al A3 Todos Al6

ter participado S

mais? 5 1 1 3 2 2 1 3 1
Niveis Niveis Niveis Niveis

Autoavaliacdo (3,4e5) (4eb) (1,3,4e5) (4eb)

Tabela 7: Grelha das respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliagdo sobre Jigsaw.

De uma maneira geral, 0s grupos na sua maioria referem que o grupo trabalhou
bem, com a excegdo do grupo 3 onde ha um aluno a referir que o grupo podia ter
trabalhado mais. A maioria dos grupos refere que todos os alunos participaram na
atividade. No entanto dois elementos do grupo 1 referem que nem todos participaram de

igual forma na atividade. Em relacdo a questdao “quem poderia ter participado mais?”,
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grupo 1 foi unanime em referir que o aluno A18 poderia ter participado mais, por outro
lado, os grupos 2, 3 e 4 ndo foram unanimes. No que diz respeito a autoavaliacdo, 0s
grupos 2 e 4 autoavaliaram-se com 0s niveis mais altos (4 e 5), o grupo 1 referiu os
niveis (3, 4 e 5) e o grupo 3 os niveis (1, 3, 4 e 5).

O grupo 1 acredita, embora uns mais que outros, que desenvolveram as
competéncias cooperativas estipuladas. Realizando agora uma comparagdo com a
observacdo realizada e os resultados da autoavaliagdo, podemos verificar que as
discrepancias entre a autoavaliacdo dos alunos e as observacoes realizadas ndo foram
muito acentuadas variando, na maioria dos casos, em apenas um ponto (4 e 5) com a
excecdo da autoavaliacdo do aluno A18 onde a diferenca é de dois pontos (1 e 3) (ver
anexo 1).

O grupo 2 pensa ter desempenhado com éxito as competéncias estipuladas.
Quando se estabelece uma comparacdo entre a autoavaliacdo dos alunos com as
observacOes realizadas, podemos verificar que as discrepancias ndo foram acentuadas
(ver anexo 2). Destacam-se os alunos A5 e A10 visto que a sua autoavaliagédo foi feita
da mesma forma que a da professora com a excegao dos itens “respeitei as ideias dos
outros” ¢ “resolvi as situagdes em causar conflitos™.

O grupo 3, mediante a autoavaliacdo dos alunos, podemos ver que um dos
elementos tem nogdo que ndo contribuiu totalmente para alcancar as competéncias
propostas. Quando cruzamos os dados da autoavaliacdo e da observacdo realizada pela
professora, (ver anexo 3) ao contrario do grupo dois, em que se manifesta uma maior
correspondéncia entre a observacdo efetuada e a opinido dos alunos, com este grupo
verifica-se alguma discrepancia. Em alguns aspetos é dado o nivel 3 (algumas vezes), o
gue ndo acontece com tanta frequéncia nos outros grupos. Salienta-se o facto da aluna
Al1l, que concorda nunca ter realizado as competéncias quando refere que “partilhei e
defendi as minhas ideias” e ‘“desempenhei com eficacia o meu papel”, estas
competéncias foram observadas e avaliadas da mesma forma. Em relagdo aos outros
parametros o aluno fez uma avaliacdo excessiva, pois ha uma discrepancia de nivel 2 a
4. Em relacdo aos restantes alunos as discrepancias das observagdes ndo sao muito
acentuadas, variando entre 1 e 2.

O grupo 4, é um grupo em que as discrepancias entre a avaliacdo e as observagdes
realizadas pela professora ndo foram muito acentuadas (ver anexo 4). No entanto,

destacamos o aluno A12 que na sua autoavaliacdo ndo referiu o nivel 3 enquanto que na
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observacao esse nivel é contemplado. Em relacdo aos restantes alunos as discrepancias
séo de apenas de um ponto.

De um modo geral, penso que o grupo que melhor trabalhou em conjunto, e com
maior equilibrio, foi o grupo 2. As discrepancias entre a observacao e a autoavaliacao
dos alunos ndo foi muito significativa o que demostra que os alunos tém consciéncia do
trabalho que desenvolveram e das suas atitudes em grupo. Os grupos, de uma forma
geral, atingiram as competéncias esperadas e com elas adquiriram os conhecimentos
pretendidos, uma vez que na hora de apresentarem os trabalhos havia sempre algo a
acrescentar e a ser dito pelos varios grupos.

Em relagdo a disciplina de Portugués, quando lhes apresentei o poema e lhes
transmiti 0s objetivos da aula, notei que os alunos ficaram um pouco surpreendidos,
uma vez que o tema a tratar seria 0 mesmo da aula de HGP, (ainda que adaptado aos
moldes da disciplina de Portugués) o que demostra que os alunos nao estavam
familiarizados com articulag6es curriculares horizontais.

Com a realizacdo desta atividade pude constatar que a maior parte dos grupos
participou ativamente e respeitou as competéncias cooperativas sociais propostas, como
podemos verificar na grelha de observacdo preenchida durante esta EEA. Optei por
apresentar apenas uma grelha global, (ver tabela 8) pois as atitudes e o0s
comportamentos dos alunos eram 0s mesmos, quer quando trabalharam a pares e trios

como quando estavam todos juntos a organizar 0s argumentos e a realizar as conclusdes.

| Atividade Desenvolvida: Método de aprendizagem cooperativa: Controvérsia académica. Data:20/03/20 14|
Competéncias Grupo I Grupo I I Grupo 3 Grupo 4
Cooperativas Cadigo Cadigo Cadigo Cadigo
AJT AT A6 [ AT TAID[AIO[AT[ATZT AT [AIR| AT A3 AT [ AID [ AU AIT] AI6 | AI7
Flespeitz as regras 5 5 5 5 5 I3 3 2 5 5 i I i 5
Defende as suas idetas k) 5 5 5 5 13 K] T 5 5 K] 1 K]
Respettz as tdetas dos outros | 3 H 5 ¥ H ERE! k] 3 5 3 ERNE E)
Poarticipa atrvamente E) 5 El E 5 I3 I 2 5 E F11I E)
(=presenta bons argumentos)
Fala num tom de vozbaixe 5 i 5 5 5 7T 3 5 5 3 pJ 3
Espera pela sua vez para 5 i 5 L4 I I 3 ] 5 FTI 3
falar
Escuta ite 0s outros | 3 H H H H I I k] 1] 5 H E] 1 E]
Desempenha com eficicia o E) 5 3 5 5 3 k] 3 3 E i1 E)
sen papel
Partilhz oz recursos 5 5 5 5 5 I3 ] 5 5 i I i
Tncentiva, Encoraja e elogia 5 i 4 i i I3 3 3 ] 5 i1 i
o3 colegas
Permanece na equipa sem 5 E) El E E) I3 k] T 5 5 ERNE E)
causar conflitos
Entrezjuda - Ajuda os 5 i 5 5 5 I3 i 2 5 5 i I i
colegas

Escala: Adaptado deRodrigues (2012, p.94)

1} Nunca 4) Frequentements
2} Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes

Tabela 8:Grelha de observagdo do professor acerca dos grupos.
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A tabela (8) representada da-nos uma ideia geral dos alunos que mais respeitaram
as competéncias cooperativas e 0s que, por outro lado, menos as respeitaram.
Assinalados a verde encontram-se 0s alunos que respeitaram sempre as competéncias e
a vermelho encontram-se os alunos que nao as respeitaram. Assim, é notorio o
comportamento exemplar dos alunos A20, A2,A3 A7 e Al7, que respeitaram sempre as
competéncias cooperativas, em comparagdo com os alunos Al12, A13, A18 e All que
nem sempre as respeitaram, uma vez que foram avaliados varias vezes nos niveis 1 e 2.

Os grupos 1 e 3 foram os grupos que melhor desenvolveram e desempenharam as
competéncias cooperativas o que foi notorio na argumentacdo final do trabalho de
grupo. O grupo 4 esteve equilibrado e apresentou uma boa argumentacdo, no entanto
poderiam ter conseguido melhor desempenho se o aluno All tivesse colaborado mais.
Por fim, o grupo 2, foi o mais desequilibrado e, como consequéncia, foi o que
apresentou a argumentacdo mais fraca.

Podemos referir que o desempenho das tarefas em grupo e 0os comportamentos
nele desenvolvidos, e assumidos pelos seus protagonistas, tém reflexo no resultado final
do trabalho e foi o que se verificou. No final da aula pedi aos alunos para preencherem a

ficha de autoavaliacédo (ver tabela 9).

Respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliacao

Grupos 1 2 3 4
Perguntas O grupo O grupo O grupo O grupo O grupo trabalhou O grupo trabalhou
/Respostas trabalhou | podia ter podia ter néo bem bem
Como correu bem trabalhado | trabalhado | trabalhou o
a atividade de mais mais suficiente
grupo? 4 2 3 1 4 4
Todos os Sim Né&o Sim Né&o Sim Néo Sim Né&o
alunos
participaram 6 0 4 0 4 0 3 1
na atividade?

Quem poderia Ninguém O aluno A13 Todos | A19 | A3 | Todos | All | Al7
ter participado 6 4 2 1 1 1 2 1
mais?

Niveis Niveis Niveis Niveis
Autoavaliacdo (4eb) (2e3) (4eb) (1.2.3.4e5)

Tabela 9:Grelha das respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliagdo controvérsia académica
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De uma maneira geral, 0s grupos na sua maioria, referem que o grupo trabalhou
bem, com a excecdo do grupo 2, onde a maioria refere que o grupo podia ter trabalhado
mais. A maioria dos grupos refere, ainda que todos os alunos participaram na atividade.
Em relagdo a questdo “quem poderia ter participado mais?” O grupo 1 e o grupo 2
foram unanimes nas suas respostas, por outro lado os grupos 3 e 4 dividiram-se. No que
diz respeito a autoavaliagdo, os grupos 1 e 3 autoavaliaram-se com 0s niveis mais altos
(4 e 5), os grupos 2 e 4 referiram ainda os niveis (1, 2 e 3).0 que nos leva a querer que
ndo desempenharam tdo bem as tarefas propostas.

O grupo 1 acredita ter desempenhado bem o seu papel durante o trabalho.
Realizando, agora, uma comparagdo entre a observacdo feita pela professora e os
resultados da autoavaliacdo dos alunos, podemos verificar que as discrepancias nédo
foram muito acentuadas variando em apenas um ponto (4 e 5) (ver anexo 5). Do que se
pode concluir que os alunos souberam avaliar as tarefas que realizaram.

O grupo 2 tem nogdo que podia ter feito mais e ter contribuido de uma outra
forma para o resultado final do trabalho. Quando se estabelece uma comparacéo entre a
autoavaliacdo dos alunos com as observacOes realizadas pela professora podemos
verificar que as discrepancias ndo foram acentuadas (ver anexo 6). Destaca-se o aluno
Al2 pois a sua autoavaliacdo é praticamente igual a observacdo feita, no entanto com
uma discrepancia de 2 valores em relagdo ao item “falei num tom de voz baixo”. E o
aluno A18, visto que € o aluno que apresenta mais niveis 1 (5). A maioria dos alunos
(10) respeitou apenas algumas vezes as regras da sala de aula, o que terd contribuido
para um menor desempenho.

O grupo 3, mediante a sua autoavalia¢do, leva-nos a acreditar que desempenhou
as suas funcGes na perfeicdo. Quando cruzamos os dados da autoavaliacdo e da
observacao feita a informacdo coincide na maioria dos itens (ver anexo 7), onde ndo é
igual, apenas se distancia de um ponto. Salientam-se os alunos A2 e A19, cujas
autoavaliacGes s6 diferem da observa¢do em dois itens (A2: “respeitei as ideias dos
outros” e “esperei pela minha vez para falar”) e (A19: “incentivei os meus colegas de
grupo” e “ajudei os colegas que necessitavam”). Este grupo foi, sem ddvida, um grupo
de trabalho que conseguiu corresponder ao solicitado e desenvolveu as competéncias
que Ihes foram propostas.

O grupo 4, é o grupo que apresenta maior variedade dos niveis considerados. Ao
comparar as suas avaliacbes com aquela que eu fiz (ver anexo 8) podemos ver que neste

grupo as discrepancias sao minimas, variando em um nivel; s6 uma vez é verificada a
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diferenca de dois niveis. O aluno All consegue ser honesto ao evidenciar que néo
realizou algumas das atitudes.

De um modo geral, os grupos que melhor trabalharam em conjunto, e com maior
equilibrio, foram os grupos 1 e 3. O grupo 4 realizou o trabalho, mas penso que sem ter
muita colaboracéo do aluno Al1l. O grupo 2 foi 0 que, a meu ver, desempenhou menos
bem as suas fungdes.

Em relacdo aos grupos de trabalho, devo referir que os resultados obtidos em HGP
e em Portugués ndo foram muito diferentes, uma vez que alguns grupos mantiveram um
ou dois elementos. Ha que dizer também que os alunos avaliados com nivel 5 no
desempenho das competéncias cooperativas mantiveram-se nas duas tarefas é o caso
dos alunos A2, Al7 e A20. No entanto o aluno A4 baixou o seu desempenho na
controvérsia académica e os alunos A3 e A7 viram o seu desempenho melhorado nesta
atividade. Em relacdo aos alunos A1l e A18 mantiveram 0 seu rendimento baixo no
entanto verificou-se uma melhoria significativa em relagdo aos seguintes itens: (All:
“Participei com entusiasmo”, “Falei num tom de voz baixo” e “Esperei pela minha vez
para falar”. O aluno A18 melhorou em alguns itens com a excec¢do de “Defendi as
minhas ideias”, “Falei num tom de voz baixo”, Esperei pela minha vez para falar”,
“Escutei atentamente os outros” ¢ “Resolvi as situa¢des sem causar conflitos”.

Os alunos empenhados continuam empenhados e 0s menos empenhados
melhoraram significativamente, talvez por estarem a trabalhar entre amigos. No geral
penso que os objetivos da aula foram cumpridos no entanto, os argumentos utilizados
pelos grupos foram poucos e muito idénticos de grupo para grupo.

De um modo gera, os alunos mostraram entusiasmo, mas ficaram um pouco
reticentes quando se aperceberam que o tema a trabalhar era 0 mesmo. No entanto, ndo
posso deixar de referir que a projecdo da apresentacdo digital na parte final da aula de
HGP resolveu algumas dividas que pudessem existir em relacdo aos conteddos
trabalhados. Assim, de uma maneira geral, penso que os contetdos foram aprendidos.

Se numa situacdo futura tivesse oportunidade de voltar a lecionar estas duas aulas,
voltaria a utilizar estas estratégias do ensino cooperativo. No entanto, na disciplina de
HGP, optaria por utilizar videos e livros para que os alunos pudessem enriquecer ainda
mais 0s seus conhecimentos e ndo estivessem apenas limitados aos textos fornecidos.
Na disciplina de Portugués lecionaria uma aula extra para os alunos pesquisarem mais
sobre o assunto e ndo ficassem tdo condicionados aos documentos da aula de HGP, pois

sO assim poderia existir uma maior diversidade de argumentos.
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De uma maneira geral, o trabalho desenvolvido foi positivo e creio que a maioria
dos alunos atingiu os resultados de aprendizagem esperados para esta EEA. Para além
disso, e pude verificar que as aprendizagens foram mais enriquecedoras e consolidadas
pelos grupos que respeitaram mais as competéncias sociais estipuladas do que naqueles

que ndo o fizeram.

3.2.Ciéncias da Natureza e Matematica

As Experiéncias de Ensino e Aprendizagem (EEA) desenvolvidas foram
realizadas no dia 8 e 13 de maio de 2014, na disciplina de Ciéncias da Natureza, em
dois blocos de 90 minutos, e nos dias 20, 23, 27 e 28 maio e 11 de junho de 2014 na
disciplina de matematica em aulas de 90 minutos, numa turma de 5.° ano de
escolaridade. O objetivo principal foi, mais uma vez, a realizagdo de uma articulagédo
curricular entre as duas disciplinas utilizando como estratégia o trabalho de grupo em
grupos cooperativos, onde todos os elementos contribuissem para o resultado final do
trabalho proposto.

As EEA tiveram como fio condutor o tema “A &gua” e foi a partir deste tema que
as atividades realizadas foram pensadas e desenvolvidas.

A disciplina de Ciéncias da Natureza, como ja referi anteriormente, aproxima o
aluno do meio que o rodeia e ajuda-o a perceber as relacGes que se estabelecem entre o
meio e a sociedade. Assim sendo, esta disciplina é como refere Borras (2001%), “idonea
para iniciar os alunos [em trabalhos] de investigacdo” (p.452). E, mais uma vez da
responsabilidade do professor, permitir que os seus alunos facam investigacGes e assim
aumentem o seu conhecimento cientifico e tecnologico em relacdo as ciéncias. Se assim
o fizerem, vdo estar a preparar os seus alunos “para enfrentar as mudancas sociais
resultantes da evolucdo da ciéncia e da tecnologia, pois desenvolve-lhes capacidades
que lhes permitirdo adaptar-se as mudancas, a0 mesmo tempo que 0s torna capazes de
tomarem decisdes fundamentadas em conhecimento cientifico” (Pires, 2013, s/p).

Em relacdo ao tema trabalhado Materiais terrestres suportes de vida e ao subtema
A agua e as atividades humanas foram abordados os seguintes conteudos: A agua e
atividades humanas, poluicéo da agua e conservacéo da qualidade da dgua.

Os conteidos despertaram interesse aos alunos, ndo sé por serem contelldos com

grande atualidade, mas também porque iriam ser trabalhados através de pesquisa.
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Assim, os alunos seriam 0s protagonistas da aula e os principais responsaveis pelas
aprendizagens.

Com a realizacdo desta EEA pretendia que os alunos tivessem contacto com o
trabalho de investigacdo de forma cooperativa para que pudessem ser 0s protagonistas
do seu proprio conhecimento e assim se envolvessem nas tarefas concretizando o
trabalho com entusiasmo.

Nestas duas aulas tentei seguir os passos a desenvolver durante um trabalho de
investigacdo, primeiramente dei a conhecer aos alunos o0s aspetos a pesquisar, de
seguida, os alunos organizaram-se nos grupos habituais de trabalho e realizaram a
pesquisa recolheram a informacdo, analisaram-na e sintetizaram-na e, por fim,
apresentaram os resultados do seu trabalho aos restantes elementos da turma.

A aula realizou-se num espaco diferente do habitual na sala de informaética, de
modo a termos o0s recursos disponiveis para realizar o que tinha sido planificado. Antes
da atividade os alunos encontravam-se entusiasmados e com vontade de trabalhar.
Entraram na sala e sentaram-se consoante os grupos de trabalho habituais, a aula iniciou
com a correcdo de um trabalho de casa sobre o ciclo da agua. Os alunos iam
respondendo a medida que eram questionados e faziam-no de forma correta, o que nos
leva a acreditar que os contetdos tinham sido aprendidos. Apés a correcdo dos trabalhos
de casa, informei os alunos que iriam realizar um trabalho de pesquisa sobre as
proporcbes da agua na terra, as formas de poluicdo da dgua e a conservacdo da
qualidade da agua. Para tal distribui por cada grupo um documento orientador da
pesquisa, de modo a facilitar a tarefa que tinha em méos (ver anexo 9).

Depois de todos os alunos estarem atentos comecei por perguntar se estavam
familiarizados com a realizacdo de trabalhos de pesquisa, questdo a qual me
responderam afirmativamente referindo que ja tinham realizado em outras areas
disciplinares. Passei entdo para a explicacdo da atividade, pedindo aos alunos que
pesquisassem 0s tépicos apresentados na folha de orientagdo e que consultassem 0s
sitios sugeridos. Aconselhei-os a utilizarem o programa power point e a colocarem a
informacdo nos diapositivos & medida que a iam recolhendo, para depois a selecionarem
e construirem uma apresentacdo mais consistente.

Na fase de documentacédo e investigacdo o papel do professor é fundamental de
modo a “facilitar aos alunos todo o tipo de materiais de consulta, assim como
proporcionar-lhes as experiéncias necessarias para resolver o problema apresentado”

(Borras, 2001%,p.454). Durante a pesquisa fui orientando e apoiando os alunos, a medida
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que circulava pelos grupos. Nesta etapa da aula foram surgindo alguns dialogos que
passo a descrever:
Grupo 1

Professora: O que é que j& descobriram na vossa pesquisa?

Al: Comecamos quase agora professora, mas podemos utilizar informacéo de
outros “sites”?

Professora: Sim, os que eu coloquei na ficha sdo s6 uma sugestdo, ndo se
esquecam é de retirar o nome do “site” para colocarem na bibliografia do vosso
trabalho.

Aproveitei a questdo da aluna para esclarecer esta possivel divida aos restantes
grupos e disse-0 em voz alta para todos. Posto isto continuei a interrogar o grupo.

Professora: A3 antes de pesquisares diz-me o que pode provocar a polui¢éo da
agua?

A3: Os esgotos das fabricas.

Professora: Muito bem, e 0 que sera que podemos fazer para poupar agua, A2?
A2: Por exemplo fechar a torneira enquanto escovamos 0s dentes.

Professora: Sim, outra medida A18?

A18: Tomar banho de chuveiro em vez de enchermos a banheira.

Professora: E isso mesmo, pesquisem agora nos sites. ldeias gerais sobre o tema.

Grupo 2

Professora: E neste grupo, que tal vai a pesquisa?

A20: Bem, professora os sites que estdo na ficha de orientacdo tém l4 muita
“coisa”.

Professora: Entéo € s6 verem o que é mais importante e fazerem a selecéo para o
vosso trabalho. Mas ja me sabem dizer alguma coisa sobre o que viram?

A21: O homem é o principal responséavel pela polui¢cdo da agua.

Professora: Ai sim? E porqué?

A21: Porque é ele que coloca os esgotos a correr para o mar e que deita lixo
para o chao.

Professora: Muito bem, e entdo a quem cabe preservar a agua?

A9: Ao homem também, temos é que parar de poluir.

Professora: Estou muito satisfeita com as vossas respostas! Continuem a
pesquisar e a selecionar a informacao.

Grupo 3

Professora: E aqui? Alguma curiosidade sobre o tema?

A5: Sim, dia 22 de marco € o dia mundial da agua.

Professora: Que bela descoberta! Vao coloca-la no vosso trabalho?

A5: Sim, podemos por curiosidades?

Professora: Podem e devem, sé vai enriquecé-lo.

A19: Professora, os produtos utilizados na agricultura também poluem a agua.
Professora: Claro.Por exemplo os pesticidas vdo para o solo e no solo os lengois
de agua que ficam poluidos.

A17: O homem tem que ter mais cuidado.
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Grupo 4

Professora: Como esté o trabalho?

A10: N&o estou a conseguir copiar o texto para o diapositivo.

Professora: Fazes copiar e depois colar, vés ja estd. Mas ndo te esquecas de

referir a fonte na bibliografia.

A15: Professora uma medida para poupar agua € regar as plantas em horas de

menos calor.

All: Descobrimos um grafico com as percentagens de agua no nosso planeta.

Al13: Mas ainda ndo acabdmos ainda nos falta ver alguns dos “sites”.

Professora: Mas estdo no bom caminho! Continuem, e ndo se esquecam de ir

selecionando a informacdo. Se utilizarem outros “sites” guardem-nos para a

bibliografia do trabalho.

Os grupos mostraram-se, na sua generalidade, bastante entusiasmados na
realizacdo do trabalho, no entanto, notei alguma dificuldade no que diz respeito a
selecdo da informacdo necessaria para a realizacdo da tarefa proposta este aspeto € de
grande importancia para a concretizacdo do trabalho, uma vez que ap6s a recolha da
informagdo “devera existir uma fase de analise e sintese da informagdo na qual o aluno
seja capaz de mostrar as ideias principais do tema que trabalhou” (Borras, 2001°, p.454).
Foi ainda notoria a dificuldade, por parte dos alunos, em colocarem a informacdo por
palavras suas, e 0 pouco dominio do programa power point. Os alunos solicitaram
constantemente ajuda para realizar algumas tarefas, como colocar imagens, escrever do
lado da imagem, entre outras.

Como o tempo ia passando e vi que os alunos ja tinham recolhido a informacéo
essencial, e alguns ja estavam a construir os diapositivos referentes a apresentacao, pedi
a atencdo de todos e informei que guardassem o trabalho na pen drive e que se
juntassem em grupo noutro horario para terminarem a organizacao dos dados e posterior
apresentacdo, uma vez que iriamos discutir e analisar as conclusdes a que cada grupo
tinha chegado na aula seguinte.

A questdo da apresentacdo e exposi¢do oral do contetdo trabalhado tem méxima
importancia uma vez que o aluno tem oportunidade de mostrar o seu trabalho a turma
ouvir as criticas e os elogios para melhorar o seu desempenho em trabalhos futuros. E
assim seria.

A aula seguinte iniciou-se, como todas as outras, com a abertura da licdo e a
escrita do sumario. Apds todos terem feito o registo do sumario, pedi ao grupo 1 para
apresentar o seu trabalho a turma, e qual foi 0 meu espanto, responderam que néo
tinham feito, e logo os outros alunos dos outros grupos referiram que também néo

tinham realizado a tarefa. Mostrei-me bastante insatisfeita com a atitude dos alunos,
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uma vez que na aula de pesquisa todos trabalharam. A professora cooperante interveio e
achou por bem repreender os alunos para tal acontecimento. Apesar desta falha, por
parte dos alunos, a aula tinha que ser lecionada. Assim, apesar de ndo contar com este
contratempo, decidi pedir aos alunos que se organizassem pelos grupos habituais e que
se focassem nas paginas do manual que incidiam sobre o subtema A agua e as
atividades humanas. Pedi-lhes para as lerem e assim relembrarem o que tinham

pesquisado na aula anterior. (ver ilustracéo, 9 e 10)

llustragdo 9: Grupo 3 durante a leitura solicitada.

llustragdo 10: Grupo 4 durante a leitura solicitada.

Apds terem realizado a leitura solicitada, comecei por questionar os alunos em
relacdo as informacgbes essenciais do que tinham lido, que iam ao encontro do que

pesquisaram na aula anterior.

As questdes foram dirigidas aos grupos e surgiram os seguintes dialogos:

Professora: Qual a percentagem de agua doce e de &gua salgada, alguém do
grupo 1 para responder.

A2: Agua doce 3% e 4gua salgada 97%.

Professora: Muito bem, grupo 2, a 4gua doce da superficie terrestre, 87% diz
respeito ao qué?

A21: Aos lagos professora.

Professora: Sim, entdo o que podemos concluir em relacdo as proporcdes de
agua no planeta terra, grupo 3?

A5: Que sdo muito variadas as percentagens, mas apenas uma pequena parte é
agua doce.

Professora: Boa observacdo, em relagdo a poluicdo da dgua quem é o principal
responsavel e porqué, grupo 4?

A15: E 0 homem professora, porque polui a 4gua.

Professora: E como é que o homem polui a agua?

A15: Através dos esgotos domésticos que vao para os rios, dos lixos que deita
para o chéo e dos produtos quimicos que utiliza na agricultura.
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Professora: Todos 0s grupos concordam?

Todos: Sim.

Professora: E o que devemos fazer para poupar agua grupo 1?

A3:Tomar banho de chuveiro em vez de encher a banheira.

Professora: Certo, outra medida?

A5: Controlar as torneiras, devemos fecha-las bem.

A10: E devemos por a maquina de roupa a lavar sempre com a carga maxima,
para poupar.

AZ2: E fechar a torneira enquanto lavamos os dentes.

Professora: Muito bem meninos, e mais medidas existem para poupar agua como
por exemplo, regar as plantas nas horas de menor calor, lavar o carro com um
balde em vez de uma mangueira. E curiosidades lembram-se de algumas das que
pesquisaram?

Ab: Existe o dia mundial da agua.

Professora: Muito bem e quando se comemora?

A5: Ja nao me lembro.

Professora: E no dia 22 de margo.

Posto isto, decidi projetar alguns diapositivos com uma sintese das ideias
essenciais sobre o tema em estudo. Pedi ainda aos alunos para que, no decorrer da
apresentacdo, registassem no caderno diério os aspetos essenciais sobre o tema. Notei
nesta parte da aula um grande interesse dos alunos, sobretudo quando projetei algumas
curiosidades. Nesta aula houve ainda tempo para a realizacdo de umas questdes do
manual escolar, sobre o tema em estudo. As questdes que nao foram terminadas foram
dadas como trabalho de casa de modo a serem corrigidas na aula seguinte.

No tempo seguinte iniciamos a aula de matematica.

Proporcionei aos alunos uma investigacdo sobre o consumo de &gua da turma e
das medidas que tomam para a sua preservacdo. Ao longo do desenvolvimento desta
investigacdo foram seguidas as etapas propostas por Martins e Ponte (2010):

A primeira etapa consiste na formulacdo de questBes para investigar. Neste ponto,
é preciso considerar se as questfes sdo ou nao apropriadas e tém ou ndo uma
natureza estatistica, isto &, envolvem ou nédo variabilidade nos dados. A segunda
etapa envolve a recolha dos dados. E preciso entdo definir um plano apropriado e
selecionar técnicas de recolha de dados. A terceira etapa refere-se a andlise de
dados, comecando pela escolha da representagdo mais adequada tendo em conta a
natureza dos dados e os fins em vista. Finalmente, a quarta etapa diz respeito a
interpretacdo dos resultados, tendo em conta a questdo proposta. Neste ponto
formulam-se conclusdes referentes aos dados, possiveis generalizacdes para além
dos dados e também possiveis questdes que podem servir de base a novas
investigacoes (p.9).
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Esta EEA iniciou-se através da projecdo de diapositivos sobre a estatistica e as
etapas de um estudo estatistico. A medida que ia fazendo a apresentacdo do tema ia
questionando os alunos sobre os termos que queria abordar.

Professora: Antes de comegarmos a analisar o topico em estudo, alguém me sabe
dizer o que entende por estatistica?

A5: Eu acho que tem a ver com graficos.

Professora: Hum, mais opinides?

A10: Tem que se fazer um estudo.

Professora: Vamos la entdo descobrir o que € a estatistica, mas tenho que vos
dizer que as vossas respostas estdo dentro do contexto. A estatistica € um ramo da
Matematica que permite, a partir da recolha, organizacdo, analise e
interpretacdo dos dados observados na realidade, compreender um certo
fendmeno em estudo.

A15: Professora, nds podemos fazer um estudo estatistico?

Professora: Claro que podemos e vamos fazé-lo. O que acham que é necessario
para o fazermos?

A21:Primeiro temos que saber o que vamos estudar.

Professora: Certo, e depois de sabermos? O que acham que vem a seguir?

A10: Temos que ter a informacédo. Para depois a organizarmos.

Professora: Muito bem, mas estdo a esquecer-se de outra parte importante, a
informacéo sé se obtém depois de recolherem os dados, que pode ser feita através
de inquéritos, da andlise de documentos e faltou referirem a parte das conclusdes
sobre o estudo. Agora ja alguém me sabe dizer as fases para fazermos 0 nosso
estudo?

A5: Primeiro temos que ter um tema, depois temos que recolher os dados, depois
organiza-los e por fim tirar conclus6es sobre o que estudamos.

Os alunos foram registando no caderno diario os aspetos mais importantes da
apresentacdo oral. Apos o registo, distribui 0 questionario (ver anexo 10) por todos e
solicitei 0 seu preenchimento. Depois de responderem organizariam a informacéo e
retirariam conclusfes. Quando todos acabaram de responder recolhi-os e distribui os
alunos pelos grupos, que levava ja pensados (estes grupos iriam manter-se durante todo
0 projeto). Estes grupos eram diferentes dos da aula de Ciéncias da Natureza uma vez

que tinham sido adaptados de acordo com os seus saberes mediante a disciplina de

matematica.
Grupos de trabalho
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
A9 Al0 Al A3
Al3 Al8 A2 A4
Al5 Al9 Al7 A5
A21 A20 All

Tabela 10: Constitui¢do dos grupos de trabalho.
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Enquanto os alunos se organizaram pelos grupos aproveitei para “rasgar” os
questionarios de modo a dividir as perguntas pelos grupos, cabendo a cada grupo a
andlise de duas ou trés questbes. Distribui depois as questdes pelos grupos relembrando
0 segundo passo da investigacdo estatistica, tinham agora em méaos a tarefa de
organizacdo dos dados. Nesta primeira aula, antes de introduzir as tabelas de frequéncia,

dei liberdade aos alunos para fazerem as suas organizagdes de forma livre de modo a

saber que nocdes eles tinham sobre o assunto (ver ilustracdo 11 e 12).
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llustragdo 12: Grupo 4 na organizagéo livre dos dados.

Como podemos ver através das representacdes feitas por alguns grupos, (ver
ilustracdo 13, 14 e 15) inicialmente ainda ndo organizam os dados em tabelas de
frequéncia, no entanto, o grupo 1, ja colocam o total e fazem as contagens e 0s grupos 2

e 3 também tém a preocupacdo de colocar o total de inquiridos.
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llustracéo 13: Organizagéo inicial dos dados do grupo 1.
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llustracdo 14: Organizagdo inicial dos dados do grupo 2.

llustragéo 15: Organizacéo inicial dos dados do grupo 3.

Apbs os alunos realizarem a organiza¢do dos dados, fizemos uma discussao
acerca do trabalho por eles elaborado, com o propdsito de levar os alunos a “expressar
as suas ideias, mas também de interpretar e compreender as ideias que lhe sdo
apresentadas e de participar de forma construtiva em discussdes sobre ideias, processos

e resultados matematicos” (Ponte, et al. (s/d), p.8).

Assim em conjunto, tentamos perceber os procedimentos de cada grupo para a
organizacéo da informacao que lhes coube.

Professora: O porta-voz do grupo 1 pode explicar como é que o grupo fez para
organizar os dados das perguntas?
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A9: Construimos duas tabelas, uma para a idade e o género e outra para o
numero de elementos do agregado familiar. Colocamos a idade e o género e
depois fizemos a contagem e para o0 agregado familiar fizemos o mesmo
colocamos 0s nimeros das respostas e contamos.

Professora: E uma hipdtese. Grupo 2 e vocés como fizeram?

A10: Fizemos a contagem de quantas pessoas vivem em apartamento e quantas
vivem em casa isolada e depois fizemos uma tabela com a 4gua consumida e o
custo.

Professora: Percebem todos os dados? N&o estard um pouco confusa essa
tabela? Grupo 3, como fizeram?

A2: Contamos quantas pessoas deram cada uma das respostas e depois somamos.
E representamos através de um quadro.

Professora: Ai esta outra forma de representarem. E como é que podemos
construir um quadro?

A5:Comecamos por fazer tabela mas ndo conseguimos terminar. Primeiro temos
que saber o que vamos estudar.

Fez-se a marcacao dos trabalhos de casa e a aula terminou.

Na aula seguinte, fizemos a correcdo dos trabalhos de casa e os alunos voltaram a
distribuir-se pelos grupos de trabalho. Nesta aula pretendia que os alunos ficassem a
saber as nocdes de frequéncia absoluta, relativa e moda de um conjunto de dados.
Assim, exemplifiquei no quadro com a primeira questdo do questionério, construi a
tabela e com a ajuda dos alunos preenchia. Os alunos indicaram a contagem depois a
frequéncia absoluta. Neste ponto aprofundamos a nocao de frequéncia absoluta dizendo
gue um conjunto de dados dizia respeito ao nimero de dados que pertencem a essa
categoria ou classe. Rapidamente os alunos foram associando que a frequéncia absoluta
era 0 nimero que aparecia também na contagem. Seguimos para 0 preenchimento da
coluna da frequéncia relativa, onde expliquei, que a frequéncia relativa se determinava
ao dividirmos a frequéncia absoluta pelo nimero total de dados. Aqui concluimos que a
soma das frequéncias relativas teria que ser sempre a unidade (1).

Aproveitei neste momento para familiarizar os alunos com a questdo dos
arredondamentos e exemplifiquei com os dados gue nos surgiram na tabela por exemplo
8/14=0,571, logo com duas casas decimais fica representado 0,57 ndo se alteram os dois
primeiros algarismos por que o 1 é inferior a 5 no caso de 6/14=0,428 com duas casas
decimais arredondamos para 0,43 uma vez que o algarismo decimal seguinte é maior
que 5, assim acrescenta-se uma unidade ao anterior. Preenchemos por ultimo a coluna
da percentagem e concluimos que a soma delas teria que ser 100%.Vimos depois a

moda do conjunto de dados que sendo eles quantitativos ou qualitativos é a observagdo
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que ocorre com maior frequéncia. E chegamos a conclusdo que a moda era o género
masculino uma vez que era 0 mais considerado com 8 alunos.

Apos a explicacdo dei oportunidade aos alunos de reorganizarem os dados, agora
de forma mais precisa, em tabelas, e assim o fizeram (ver ilustracdo 16).

Durante esta etapa os alunos apresentaram algumas dificuldades nos
arredondamentos das percentagens e a medida que iam perguntando, surgiu a
explicacdo. As tarefas foram realizadas com o sucesso pretendido.

Quando os alunos acabaram de construir as tabelas de frequéncia chegaram a
conclusdo que era muito mais facil ler a informacdo organizada daquela forma, e

entenderam assim a utilidade das aprendizagens realizadas.

llustragdo 16: Representagdo dos dados em tabela de frequéncias pelo grupo 2.

Na aula seguinte, dialogamos sobre outras maneiras de representacdo dos dados.
Os alunos logo fizeram referéncia aos graficos e aproveitei entdo para exemplificar no
quadro um gréafico de barras tendo em consideragdo as barras juntas ou afastadas
consoante o tipo de variavel. No caso do género seriam separadas, porque ndo ha meio-
termo, no entanto, no caso da variavel idade, nunca é certa, temos sempre mais um dia
do que no dia anterior logo as barras iriam aparecer juntas.

Através da colaboragdo dos alunos construimos as tabelas com a frequéncia
absoluta e a partir delas construimos os graficos, tendo em consideracdo que a
frequéncia absoluta ficaria representada no eixo das ordenadas e a variavel em estudo
no eixo das abcissas. N&o pude deixar de evidenciar que a escala que iriam escolher
deveria ser coerente, as barras do grafico deveriam ter todas a mesma largura, o espacgo

entre elas devia ser sempre igual e ndo poderiamos esquecer o titulo do grafico. Os
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alunos ap6s a minha explicacdo registaram os graficos nos cadernos diarios. Chegara
entdo a hora de se juntarem em grupo e realizarem o gréafico de barras para as questdes
ja representadas na aula anterior nas tabelas de frequéncia.

Durante a realizacdo dos graficos de barras, no geral a principal dificuldade dos
alunos foi a de manter a mesma distancia entre as barras do grafico e alguns, esqueciam-
se de colocar o titulo do grafico, mas com algumas orientagdes la conseguiram colmatar

e assim ultrapassar as dificuldades surgidas (ver ilustracdo 17).
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llustragdo 17:Representacdo gréfica do grupo 4.

Para finalizar a aula proporcionei aos alunos um contacto com diversos tipos de
graficos através de uma apresentacdo digital. Fomos discutindo o que estava
representado em cada grafico de modo a que estes pudessem ter uma ideia de que ndo
existe sO o grafico de barras. Quando lhes mostrei o gréafico de “caule e folhas™ todos ja
0 conheciam dos conteudos trabalhados no 1.° CEB o que os deixou bastante motivados
por saberem.

A aula seguinte foi muito bem recebida por parte dos alunos uma vez que
proporcionei a oportunidade de recorrerem ao programa de computador excel para
realizarem os graficos relativamente as questdes trabalhadas por cada grupo (ver
ilustracdo 18 e 19). Segundo Martins e Ponte (2010), “ (...) no ensino da Estatistica a
tecnologia tem um papel fundamental. A tecnologia ndo serve so para a realizacdo de
calculos fastidiosos e a sua representacdo grafica, mas também para visualizar os

conceitos estatisticos” (pp.15-16).
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llustracéo 18: Grupo 1 na realizacéo dos gréficos.

FE\

llustragdo 19: Grupo 2 na realizagéo dos graficos.

Nesta aula aproveitei também para ensinar o conceito de média para assim
poderem enriquecer o seu trabalho final, referindo que a média s6 pode ser calculada
para dados quantitativos é o nimero que “equilibra” 0s valores maiores com 0s mais
pequenos, fizemos ainda referéncia ao valor enganador desta medida na leitura de certos

assuntos.

A medida que ia circulando pelos grupos a dificuldade no dominio do programa
era notoria no entanto com as exemplificacbes e explicagdes foram aprendendo e

realizaram as tabelas de frequéncia e os graficos da melhor forma.

Nesta aula também pedi aos alunos para realizarem as conclusdes a que chegaram.
Como nesta aula os alunos ndo conseguiram terminar o trabalho, na aula seguinte,
continuaram a representar os graficos e desta vez a colocaram-nos em diapositivos
digitais com as respetivas conclusdes para posteriormente as apresentarem a turma.

Na aula seguinte e finalizado 0 nosso projeto os alunos fizeram as apresentacdes a
turma, desta vez ndo corri o risco de ndo terem as apresentagdes com eles e em casa
coube-me a mim juntar o trabalho dos alunos numa sé apresentagdo para que a

apresentacdo decorresse da melhor forma possivel.
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Segundo Martins e Ponte (2010),

O trabalho dos diversos grupos tem de ser apresentado na turma e discutido por
todos. Esta forma de organizar o trabalho permite desenvolver uma dindmica em
aula em que todos os alunos tém oportunidade de apresentar o seu trabalho, de o
ver questionado pelos outros alunos e também de questionar o trabalho dos seus
colegas. Este momento de discussdo, para além de contribuir para desenvolver a
capacidade de comunicacdo dos alunos, permite-lhes muitas vezes aprofundar a
compreensdo dos conceitos, negociar significados e reformular raciocinios
incorretos (p.16).

O projeto foi assim apresentado a turma (ver ilustracdo 20,21, 22 e 23).

lustragdo 20: Grupo 1 na apresentacdo do projeto

llustragdo 21: Grupo 2 na apresentacao do projeto.

llustragdo 22: Grupo 3 na apresentacdo do projeto

llustragdo 23: Grupo 4 na apresentacdo do projeto.
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Durante a apresentacdo coloquei algumas questdes aos grupos de modo a perceber
se de facto tinham compreendido os contedos como podemos verificar na seguinte

conversa:

Professora: Grupos 1, antes de mais como procederam para representar a
frequéncia absoluta e relativa?

A21: Entdo a frequéncia absoluta é o nimero de dados que pertencem a essa
categoria. E para saber a frequéncia relativa divide-se a frequéncia absoluta pelo
namero total de dados.

Professora: Muito bem, porque é que a moda é 117 E porque € que calcularam a
média para estes dados?

A9: Porque é o dado que ocorre com mais frequéncia e calculamos porque era
um dado guantitativo.

Professora: Exatamente, alguém tem dlvidas a este respeito? Se ninguem tem
duvidas vamos passar ao grupo 2. Como se pode explicar que a maioria dos
inquiridos tenha respondido que vivem em casa isolada e ndo em apartamento?
A10: Porgue a maioria dos alunos da turma vive nas aldeias, onde as casas sao
isoladas.

Professora: Em média quanto é que gasta cada agregado familiar em agua por
més? Como obtiveram esse valor?

A20: Gasta 14,91 euros, entdo somamos os valores todos e depois dividimos por
quantos valores foram referidos.

Professora: Porque € que acham que a agua da rede publica foi a mais
escolhida, sendo assim a moda, grupo 3?

Al: Porgue é a mais acessivel pela populacéo e as pessoas sabem que é tratada e
assim prépria para consumo.

Professora: O que tém a dizer em relacdo ao inquirido que respondeu que tinha
sido utilizado o processo de filtragdo e desinfecdo na aula de Ciéncias da
Natureza?

A2: Que estava distraido, ou ndo esteve com atencdo nas aulas de Ciéncias da
Natureza, porque ndo realizamos esse processo.

Professora: E 0 grupo 4 o que tem a dizer em relagdo a questdo “quais as
atividades humanas onde se gasta mais agua”?

Ab5: Pelo nosso estudo, verificAmos que era de uso agricola.

Professora: E como pode ser isso explicado?

A3: Porque a maioria das pessoas dedicam-se a agricultura.

Professora: Muito bem! Em relacdo a questdo 8 obtiveram muitas respostas
querem explicar aos vossos colegas como procederam?

A5: Tivemos que dividir as respostas por 3 categorias para nos facilitar a
representacgao.

Professora: Muito bem. E em relacdo a medida que os alunos consideraram
amais importante para se poupar agua, qual foi? Essa variavel ¢ qualitativa ou
quantitativa?

Al7: A medida mais considerada foi duche rapido em vez de banho de imersédo. A
variavel € qualitativa, expressa-se em palavras e ndo em nimeros.

Professora: Muito bem, estou muito satisfeita com a vossa investigacao.
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Posto isto, a aula terminou com o preenchimento de uma ficha de autoavaliacdo
sobre o0 desempenho do grupo e o desempenho das competéncias cooperativas exigidas,
durante o projeto estatistico realizado.

3.2.1.Reflexdo sobre as Experiéncias de Ensino e Aprendizagem de Ciéncias da

Natureza e Matematica

Com estas EEA pretendia que os alunos desenvolvessem a sua capacidade de
pesquisa e de tratamento da informacdo, para a posterior elaboragdo de uma
apresentacdo digital que iriam apresentar a turma. Ao proporcionar-lhes uma pesquisa
na internet estava a coloca-los em contacto com as novas tecnologias e a transmitir-lhes
a mensagem que estas também servem para enriquecer a formacdo de cada um.
Pretendia ainda, através do projeto realizado, que os alunos adquirissem os contetidos
exigidos de uma forma mais exploratéria e menos expositiva. O projeto mostrou-se
bastante Gtil uma vez que estabeleceu um elo de ligacdo com o tema trabalhado na
disciplina de Ciéncias da Natureza, mais uma vez os alunos puderam vivenciar de perto
o facto das disciplinas ndo se comportarem como uma s6, mas sim em articulagéo.

No que diz respeito a aula de pesquisa 0s alunos mostraram grande entusiamo na
realizacdo das tarefas propostas pois enquanto ia passando pelos grupos a maior parte
dos alunos encontrava-se atento e com curiosidade na pesquisa que estava a realizar,
como podemos ver na grelha que se segue (ver tabela 11) as competéncias cooperativas

foram cumpridas e respeitadas pela maioria dos alunos.

|AtividadeDesenvolvida:Trahalh: de pesquisa: A 2gus e as atividades humanas, Data:08/05/201% |

Competéncias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Cooperativas Cadigo Cadigo Cadigo Cadigo
AT ] AZ [A3 AIS A4 AO [ AZDJ AT [ AS| AIT] AI9 [ AIO| ATl | AI3 [ ATIS

Fespeita as regras 5 3 4 3 4 4 5 4 4 5 3 5 3 3 4
Defende as suas idetas 3 3 4 4 3 4 4 4 4 2 3 4 3 3 3
Feespeita as id=ias dos outros 4 3 4 3 4 4 5 4 3 5 3 4 3 3 4
Participa ativaments 3 2 4 3 3 4 4 4 5 2 4 4 3 3 3
Falz num tom de voz baixo 4 3 4 3 4 4 5 4 5 5 4 5 3 3 4
Espera pela sua vez para ] 2 ] 3 1 1 4 5 5 1 5 3 3 ]
falar
Escuta atentaments os outros | 3 3 4 3 4 4 4 4 5 3 5 3 3 4
Desempenha com eficacia o 3 3 4 3 3 4 4 4 3 4 5 3 3 4
seu papel
Partilha os recursos 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5
Incentiva, Encorzja 2 elogia 5 2 4 4 5 5 5 3 5 5 3 4 5
os colegas
Permanece na equipa sem 5 3 5 4 4 4 5 5 3 4 5
causar conflitos
Entreajuda - Ajuda os 5 3 5 4 5 4 5 3 5 3 3 5
colegas
Escala: Adaptado de Rodrigues (2012, p.94)

1} Nunca 4} Frequentemente
2} Muito poucas vezes 5) Sempre

3} Algumas vezes

Tabela 11:Grelha de observacéo da professora.
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Através da analise da grelha de observacdo (ver tabela 11) podemos ver que a
maioria dos alunos da turma respeitou as competéncias cooperativas, apenas os alunos
A2 e Al7 tiveram na observagdo alguns itens com o nivel 2 (muito poucas vezes). No
entanto ha que ressalvar que nenhum aluno obteve o nivel 1 (nunca) o que é bastante
positivo para o trabalho desenvolvido. Apesar de ser uma turma com algumas
dificuldades de aprendizagem, é notavel o esforco que fazem e a maneira como
cooperam quando trabalham em grupo. Coloquei os alunos novamente em grupo de
modo a relembrarem os conteddos que tinham pesquisado através da consulta do
manual escolar.

Penso que a atividade que propus foi eficaz pois coloquei os alunos a pensar no
que tinham pesquisado e relacionar a informacéo com o que liam no manual escolar.

A parte de questionamento mostrou-se bastante produtiva uma vez que os alunos
responderam corretamente as questdes, o que demonstra que a aula de pesquisa
juntamente com o que leram no manual escolar contribuiu para o aprofundamento da
aprendizagem sobre o tema em estudo.

Durante as aulas de ciéncias da natureza optei por trabalhar sempre em grupo e
mantive os grupos de trabalho ao longo da pratica. No final do ano escolar pedi-lhes que
preenchessem uma ficha de autoavaliacdo do trabalho de grupo e do seu desempenho
individual, (ver tabela 12) aproveitei também para saber qual a atividade que mais

gostaram de realizar.

Respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliacio

Grupos 1 2 3 4
Perguntas O grupo O grupo O grupo trabalhou O grupo Podia ter Né&o O grupo
/Respostas trabalhou | podia ter bem trabalhou | trabalhado | trabalhou o | trabalhou bem
Como correu bem trabalhado bem mais suficiente
a atividade de mais
grupo? 3 1 4 2 1 1 4
Todos 0s Sim Né&o Sim Né&o Sim Né&o Sim Né&o
alunos
participaram 4 0 4 0 2 2 4 0
na atividade?

Quem poderia | A3 Al A2 Ad NR. Todos N.R. Al7 Al | Al | NR
ter participado 5 1
mais? 2 1 1 1 3 1 1 1 2 [ 1] 1

Tabela 12: Grelha das respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliacdo aulas de Ciéncias da Natureza.
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De uma maneira geral 0s grupos na sua maioria referem que o grupo trabalhou
bem, com a excecdo do grupo 1 e 3. A maioria dos grupos refere que todos os alunos
participaram na atividade com a exce¢cdo do grupo 3. Em relagdo a questdo “quem
poderia ter participado mais?” os grupos dividiram-se em relacdo a esta questao.

Em relacdo a autoavaliacdo dos alunos os resultados estdo representados na tabela

seguinte (ver tabela 13):

Competéncias Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Cooperativas Codigo Cadigo Cadigo Cadigo
Al | A2 | A3 | AlS | A4 AD | A20 | A21 | A5 | Al7 | A19 | AI0 | AIl | Al3 | ALS

Respeitei asregrasdasalade | 5 5 3 4 5 5 5 5 4 5 5 4 4 4 5
aula
Partilhei as minhas ideias 4 5 4 5 4| 4 4 3 4 3 4 4 4 4 5
com os outros membros do
grupo
Respeitei as ideias dos outros | 5 5 3 5 4 5 4 5 4 5 5 4 4 4 5
Participei ativamente 5 5 3 4 50 3 5 3 4 2 4 4 4 5 4
Falei num tom de voz baixo 4 4 3 4 4 4 4 4 4 5 5 4 4 4 4
Espereipelaminhavezpara | 5 5 3 4 5 4 5 5 4 4 4 4 4 4 5
falar
Escutei atentamente o0s 4 4 4 5 4 4 4 5 4 4 5 4 4 4 4
outros
Desempenhei com eficaciao | 4 5 4 5 4| 5 4 4 4 4 4 4 4 5 5
meu papel
Partilhei os recursos 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 4 4 4 5 5
Tncentivei osmeus colegas 5 4 3 4 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4
de grupo
Permaneci na equipa sem 1 4 2 4 5 5 5 4 4 5 3 4 4 4 3
causar conflitos
Ajudei os colegas que 5 5 4 5 5 5 4 5 4 4 3 4 4 5 5
necessitavam
Escala: Adaptado de Rodrigues (2012, p.94)

1) Nunca 4) Frequentemente
2) Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes

Tabela 13:Grelha de autoavaliacéo dos alunos em relacéo aos trabalhos de grupo desenvolvidos.

Como podemos verificar a maioria dos alunos pensa ter cumprido as
competéncias cooperativas que se exigiam com a excecdo dos alunos A3 e Al7 que
referem que realizaram uma das competéncias muito poucas vezes. O aluno A3
menciona que muitas das competéncias foram realizadas por ele apenas algumas vezes.

Os alunos referiram ainda que as atividades que mais gostaram de realizar nas
aulas de ciéncias foram: trabalho de pesquisa na internet (4 alunos), cartaz elaborado em
grupo sobre a agua na cidade (4 alunos), atividades experimentais (3 alunos), atividades
de classificacdo das rochas (3 alunos) atividades do manual escolar, descobre e
comunica (1 aluno).

Os alunos conseguiram atingir as competéncias cooperativas estipuladas e no
geral melhoraram o seu desempenho no que diz respeito a disciplina de Ciéncias da
Natureza. Através do trabalho de grupo alunos que mal participavam nas aulas
comecaram a fazé-lo, uma vez que participavam ao dar a opinido do grupo em relacéo

aos contelidos trabalhados.
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Em relacdo a disciplina de matematica ndo posso deixar de fazer referéncia a
algumas dificuldades sentidas por parte dos alunos aquando da realizacdo do projeto
estatistico, nomeadamente: na realizacdo de arredondamentos para o preenchimento das
tabelas de frequéncia, a nivel da construcdo de gréaficos, especialmente respeitar a
distancia entre as barras e a colocacdo de um titulo sugestivo, no dominio do programa
excel também se verificou. No entanto penso que ao longo do desenvolvimento do
projeto foram colmatadas e ultrapassadas, através das explicagdes individuais e
coletivas.

No que diz respeito ao cumprimento das competéncias cooperativas exigidas
durante a realizacdo de todo o projeto de matematica, vi por bem construir uma Unica
tabela que refletisse 0 comportamento dos alunos durante o projeto desenvolvido, tendo
em consideracao as observacOes realizadas em todas as aulas. Tabela essa que apresento

de seqguida (ver tabela 14).

|Aﬁvidade Desanvobvida: Projeto estatistico: & dzua [consume, utilidades 2 consznacial.

Competéncias Gropo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
Cooperativas Cédigo Cadigo Codigo Codizo
AD | AJA[AIS | A21| AID | AIS | A1D | AZD | Al [ A2 |ALT| A3 | A4 | AF [ AlL
Faspeita as ragras 4 4 5 4 5 3 4 5 G 5 3 4 4 3
Diefands a5 suasidsias 3 3 3 H ] 4 3 4 5 5 3 3 4 5 3
Faspeitaas idstas dos outros | 4 4 s 4 ] 3 4 £ 4 [ 4 g 3 3 3 3
Parficipa ativamants 4 4 4 g ] 4 4 4 ] ] 3 3 3 g 3
Fala num tomde voz baixo 4 4 5 4 5 3 4 5 4| 4 5 3 4 5 E]
Espera pela suavezpara 3 3 5 4 5 3 4 5 4 | 4 5 3 4 4 3
falar
Escuta atertamertz os outros| 4 4 4 4 5 4 4 5 3 3 5 3 4 3 3
Dzsemperhacomaficdeiao | 4 4 £ 5 5 3 4 £ 5 5 3 3 4 g 3
seu papal
FPartilha o5 racursos H H H 5 H 5 H H - H 3 H 5 4
Tncentiva, Encomja e elogia | 4 4 4 4 g 4 4 4 5| 5 3 2 3 4 3
os colegas
Permaneces na squipa sem 5 5 5 4 5 4 4 4 B 5 3 5 5 E]
causar conflitos
Entreajuds- Ajuda os 5 5 4 5 5 4 4 4 B 4 3 3 5 E]
colagas
Escala: Adaptado de Rodrignes {2012, p.94)
1) Munca 4) Frequentement &

2} Muit o poucas vezes 5) Sempre

3) alzumas vezes

Tabela 14:Grelha de observagéo geral da professora acerca das competéncias cooperativas desenvolvidas durante o
projeto.

A tabela representada da-nos uma visao global dos alunos que mais respeitaram e
os alunos que menos respeitaram as competéncias cooperativas durante o projeto
estatistico desenvolvido. Assim, encontram-se assinalados a verde os casos em que
sempre foram respeitadas e a vermelho os casos em que foram respeitadas muito poucas
vezes. De uma maneira geral os alunos respeitaram as competéncias estipuladas uma

vez que apenas em um item um aluno realiza muito poucas vezes. O grupo 3 €
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claramente 0 mais respeitador e 0 grupo 4 0 menos Visto que é 0 grupo que apresenta
mais niveis 3 (algumas vezes). No geral penso que 0s grupos conseguiram atingir 0s
objetivos cooperativos propostos e como consequéncia atingiram 0s conceitos
esperados, pois na apresentacdo do trabalho responderam sem qualquer problema as
questdes colocadas.

Como ja foi referido anteriormente no final do projeto foi preenchida uma grelha
de autoavaliagdo do trabalho de grupo e das competéncias cooperativas de cada

elemento, que apresento de seguida (ver tabela 15).

Respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliacao

Grupos 1 2 3
Perguntas O grupo trabalhou bem | O grupo trabalhou bem O grupo trabalhou O grupo trabalhou
/Respostas bem bem
Como correu
a atividade de 4 4 3
grupo?
Todos 0s Sim Né&o Sim Né&o Sim Né&o Sim Né&o
alunos
participaram
na atividade? 4 0 3 ! 3 0 4 0
Quem poderia Ninguém NR Al9 NR NR All
ter participado
mais? 4 3 1 3 3 1

Niveis Niveis Niveis Niveis

Autoavaliacdo (3,4e5 (2,3,4¢eb5) (3,4e5) (2,3,4¢eb5)

Tabela 15:Grelha das respostas dadas pelos grupos na ficha de autoavaliagéo projeto estatistico

No geral todos os grupos referem que o grupo trabalhou bem. A maioria dos
grupos refere que todos os alunos participaram na atividade. Em relacdo a questdo
“quem poderia ter participado mais?”” Apenas no grupo 3 chegaram a consenso uma vez
gue ninguém respondeu o que leva a querer que todos participaram de igual forma. No
que diz respeito a autoavaliacdo, o grupo 1 e 3 autoavaliaram-se com 0s niveis (3,4 e 5),
0s grupos 2 e 4 referiram ainda os niveis (2, 3,4 e 5).

O grupo 1 acredita embora uns mais que outros que desenvolveram as
competéncias propostas. Realizando agora uma comparagdo com a observacao realizada
e os resultados da autoavaliacdo (ver anexo 11), podemos verificar que as discrepancias

ndo foram muito acentuadas variando em alguns dos casos em apenas um ponto com a
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excecdo da autoavaliacdo do aluno Al13 que refere que ajudou algumas vezes 0s seus
colegas, quando na observacdo verifiquei que este aluno ajudou sempre 0s seus colegas
quando estes lhe pediam.

No grupo 2 verifica-se uma maior discrepancia em relacdo a autoavaliacdo feita
pelo grupo anterior, uma vez que este grupo incluiu o nivel 2 (muito poucas) na
autoavaliacdo realizada. Quando se estabelece uma comparacdo entre a autoavaliagcdo
dos alunos com as observacdes realizadas (ver anexo 12), as diferencas séo mais
acentuadas, como ¢ o caso do aluno A10, em relacdo a competéncia “partilhei os
materiais” que se afasta 2 pontos da observacdo. Em relagdo a questdo “incentivei os
colegas de grupo” a discrepancia é de 3 pontos. Os restantes alunos a diferenga entre a
observacdo com a autoavaliacdo deles é pouco significativa variando em alguns casos
em 1 ponto. Evidencia-se o caso do aluno A19 uma vez que a sua autoavaliacdo esta
praticamente de acordo com a observacao realizada.

O grupo 3 mediante a sua autoavaliacdo leva-nos a crer que as competéncias
foram cumpridas. Quando cruzamos os dados da autoavaliacdo e da observagao feita
podemos ver que a maior discrepancia é de 2 pontos (exemplo: 3-5) (ver anexo 13) no
entanto € o grupo que até ao momento mais se afasta das observacdes globais
realizadas, talvez os alunos apenas tenham considerado a apresentagdo do trabalho de
grupo e nédo o trabalho global realizado no &mbito do projeto. Mesmo assim penso que
as competéncias de uma maneira geral foram cumpridas.

Tal como o grupo 1, no grupo 4 os alunos consideram que algumas das
competéncias foram por eles respeitadas muito poucas vezes (nivel 2) (ver anexo 14).
Como podemos verificar apenas o aluno A3 considera que “respeita as regras da sala de
aula” e “espera pela sua vez para falar” muito poucas vezes (nivel 2). Em rela¢do aos
outros itens a diferenca é de 2 pontos como por exemplo em relacdo a questdo de
“participar com entusiasmo”. Noutras situacdes as questoes variam apenas em 1 ponto.
N&o posso deixar de evidenciar que o aluno All considerou da mesma forma o seu
desempenho em relacdo as competéncias questionadas. O que demonstra a sua
sinceridade.

Em jeito de conclusdo penso que os alunos na sua maioria cumpriram as
competéncias cooperativas e desempenharam bem o seu papel no grupo de trabalho.
Assim durante todo o projeto nao registei nenhum incidente o que demostra o empenho
dos alunos na realizagdo das tarefas propostas. Em relacdo a atividade que mais

gostaram de desenvolver as respostas foram diversificadas, no entanto, as mais referidas
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foram: a realizacdo das tabelas de frequéncia (4 alunos) e dos graficos no computador (4
alunos) uma vez que ndo sabiam e assim aprenderam.

O projeto desenvolvido foi enriquecedor e bastante produtivo uma vez que 0S
alunos conseguiram na sua maioria atingir as competéncias cooperativas e 0s conceitos
estatisticos pretendidos.

Tal como nas articulagfes anteriores, também aqui foi evidente o entusiasmo com
o tema trabalhado, mostrando-se bastante enriquecedor para o contexto da turma.

As atividades decorreram da melhor forma possivel e os alunos conseguiram
aprender os conteidos a que me propus ensinar-lhes.

Em situacBes futuras ao nivel das Ciéncias da Natureza voltaria a realizar o
trabalho de pesquisa, mas dessa vez tentaria que ficasse pronto em aula para evitar
situacOes de ndo cumprimento. No entanto se voltasse a acontecer em vez de mandar o0s
alunos ler as informacdes do livro poderia té-los levado para a biblioteca, desta vez para
realizarem uma pesquisa em livros de modo a aumentar o gosto pela pesquisa e pelo
trabalho em equipa. Em relacéo a disciplina de matematica em situac@es futuras, daria
mais tempo aos alunos para explorarem o programa Excel, uma vez que os senti

bastante empenhados na realizacédo das tarefas e com curiosidade em saber mais.
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Considerac0es Finais

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) mostrou-se fundamental na formacéo.
Através dela pude contactar e descobrir os contextos educativos e realizar o papel de
professora. Tive oportunidade de experimentar estratégias e realizar atividades que me
colocaram em contacto com esta profissao.

Realco alguns aspetos que me marcaram nessa pratica. Ao nivel do 1.° CEB tive
oportunidade de fazer uma leitura expressiva na biblioteca e de acompanhar os alunos a
festa de Natal promovida pela Camara Municipal. Com os alunos de 6.° ano participei
numa atividade de leitura no &mbito da semana da leitura e tive ainda oportunidade de
participar numa visita de estudo ao Porto. Consegui também organizar uma visita as
instalagcbes do geoparque para a turma de 5.° ano, no ambito do estudo das “rochas”.
Para as varias turmas, realizei fichas de avaliacdo e 0s respetivos critérios de correcao,
participei nas reunides de avaliacdo das turmas, o que considerei de extrema
importancia. Tudo isto, e outas experiéncias importantes desenvolvidas ao longo de um
ano letivo, com varios alunos e orientada por varios professores permitiu-me uma maior
aproximacdo com a profissdo que escolhi exercer. De um modo geral, procurei integrar-
me em todas as atividades do professor fora e dentro da escola.

No inicio nem tudo foi facil, mas as observacbes realizadas permitiram-me
conhecer melhor as turmas e assim delinear as estratégias mais pertinentes para obter
resultados positivos em cada uma das &reas disciplinares.

Ao longo das intervencdes, em cada um dos ciclos, posso referir que os alunos se
mostraram sempre mais dispostos para a aprendizagem quando realizavam trabalho em
grupo. Assim, com a implementacdo de estratégias de uma aprendizagem pela
cooperacdo, penso ter conseguido promover para além do desenvolvimento do
raciocinio e da compreensdo, a aquisicdo de competéncias sociais nos alunos e ter
fomentado também a construcdo de uma consciéncia de respeito e aceitacdo pelas regras
de sala de aula e pelas opinides do outro. Penso ainda ter impulsionado a compreenséo e
0 gosto pela participacao efetiva e o envolvimento nas tarefas. Procurei ainda estimular
0 ensino democratico e mostrar a importancia do trabalho coletivo e a sua implicacdo no
resultado das aprendizagens.

Verifiquei que a motivacdo dos alunos também era evidente, quando o tema

trabalhado se transferia para as outras areas disciplinares estabelecendo uma articulacéo
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curricular, e isso € importante para a aprendizagem pois segundo Krapp e Lemos
(2012), a motivacéo dos alunos é

um factor decisivo na eficacia de uma aula. Se o aluno ndo utilizar o que é posto
ao seu dispor para aprender, nem se esforcar para adquirir o conhecimento
veiculado na sala de aula, nenhuma das outras condicGes tera qualquer efeito
sobre o seu desempenho (p.77).

Em relacdo as atividades propostas a nivel do 1.° CEB, pude constatar através do
questionamento, que os alunos com as experiéncias de ensino e aprendizagens (EEA)
articuladas conseguiram atingir os objetivos de aula mais facilmente.

No que diz respeito ao 2.° CEB, a aula de Historia e Geografia de Portugal foi
bastante produtiva uma vez que a maioria dos alunos se mostrou empenhada e
concretizou as competéncias cooperativas sociais. Na disciplina de Portugués os alunos
concretizaram as tarefas propostas, no entanto, os argumentos utilizados na controvérsia
académica eram muito idénticos, o que me fez repensar na estratégia utilizada e reforcar
a ideia de gue a argumentacdo é um aspeto essencial a ser desenvolvido durante a vida
escolar.

A aula de Ciéncias da Natureza permitiu enriquecer a capacidade de pesquisa dos
alunos, no entanto, aprendi que nem sempre 0 que contamos como certo acontece e
temos que estar preparados para a tomada de decisdes momentaneas. O projeto de
matematica foi bastante motivador para os alunos uma vez que tiveram a oportunidade
de realizar um estudo estatistico e utilizar o computador. Na opinido de Campos (1994),
“Os computadores e a tecnologia educativa podem ser catalisadores da motivacéo,
participacdo e interacdo dos estudantes” (p.13). As etapas da investigacdo estatistica
realizada estavam bem definidas pelos alunos que, de uma maneira geral, trabalharam
bem e atingiram as competéncias cooperativas estipuladas, bem como os contetidos
pretendidos.

Com tudo isto verifiquei que a tarefa de ensinar ndo é facil, e cabe ao professor
reunir esforgcos, analisar as melhores estratégias, observar os seus alunos, para que
consiga atingir as metas estipuladas pelos programas oficiais.

A PES permitiu-me aprender que o cumprimento dos programas € fundamental
para a transicdo de ano dos alunos, para a aquisicdo de bases sélidas que lhes permitam
a articulacdo com 0s conhecimentos que ja possuem e proporcionando a aquisi¢éo de
aprendizagens significativas. Consegui verificar, em termos préaticos, as vantagens desta

articulacdo, uma vez que o trabalhei o tema Organizacéo e Tratamento de dados no 1°e
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5.°ano do Ensino Basico e pude constatar que logo no 1.° ano sdo transmitidas as noc¢oes
bésicas sobre este tema que vdo mais tarde ser aprofundadas e retomadas noutros niveis
de ensino. No 1° ano forneci aos alunos as nogdes bésicas de recolha e interpretacdo de
dados, de acordo com o nivel de ensino em questdo, e no 5.° ano aprofundei o tema
introduzindo tabelas de frequéncia e um projeto mais alargado que permitiu aos alunos
estudarem vaérias questdes, calcular a média e referir a moda dos conjuntos de dados.

Apesar do que foi dito, o professor nunca se deve esquecer de sondar o0s interesses
dos alunos, realizar a articulacdo curricular, e sobretudo permitir que o aluno seja o
centro do processo de ensino e aprendizagem, pois s6 assim obtera frutos do seu
trabalho. O professor ndo deve esquecer também que cada turma € uma turma e cada
aluno € um ser Unico irrepetivel, e cabe-lhe a ele adaptar-se as carateristicas dos seus
alunos e ndo o contrério.

Em jeito de concluséo, resta-me referir a importancia que este estagio teve para o
meu crescimento pessoal e profissional, no entanto, sei que foi apenas o inicio e muito
caminho ainda tenho por percorrer, mas sei que as bases da minha formacdo estéo agora
consolidadas e sinto-me mais preparada para ser uma futura profissional de educacéo.

Nos dias que correm as noticias nos telejornais, as entrevistas e as reportagens nao
sdo nada animadoras para 0s professores, no entanto temos que pensar que outros dias
melhores virdo e que quem gosta da sua profissdo luta até ao fim para conseguir 0s seus
objetivos, pois nada é impossivel.

Temos que ter orgulho e consideracdo pelo testemunho de coragem do Nobel da
Paz (2014), Malala Yousafzai, uma menina de 17 anos, que referiu “Uma crianga, uma

professora, uma caneta e um livro podem mudar o mundo”.
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Anexo 1:Grelha de comparacdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 1 com a
observagao da professora (HGP)

Competéncias Grupo 1
Cooperativas Codigo
A4 Ohbs. As Ohbs. AlS Ohbs. Al9 Ohbs. A2D Ohbs.
Prof. Prof Prof Prof Prof
Respeitelasregras dasala 5 5 4 4 3 1 4 4 4 5
de aula
Partilhei e defendias 5 5 4 5 3 1 3 3 4 5
minhasideias
Respeitei asideias dos 5 5 4 5 3 1 4 5 4 5
outros
Participel com entusiagmo 5 5 [ 5 3 1 5 3 5 5
Faleinum tomde voz 5 5 [ 4 3 1 5 5 5 5
baixo
Espereipela minhavez 4 5 4 5 3 1 4 5 4 5
para falar
Escutel atentarrente os 4 5 [ 4 3 1 4 5 [ 5
outros
Desempenhei com 4 5 [] 4 3 1 4 4 [] 5
eficacia o meupapel
Partilhel oz meus 4 5 5 5 3 1 5 5 5 5
materiais com que
precisava
Incentivel os meus 4 5 4 5 3 1 4 5 4 5
colegas de grupo
Resolvi as situagdes sem 5 5 4 5 3 1 5 5 5 5
causar corflitos
Ajudei oz colegas que 4 5 5 5 3 1 4 5 4 5
necessitavam
Escala: Adaptado de Rodrigues (2012, p.94)
1} Nunca 4) Frequentemente

2} Muito poucas vezes 5)Sempre

3} Algumas vezes



Anexo 2:Grelha de comparacdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 2 com a
observacao feita pela professora (HGP)

Competéncias Grupo 2
Cooperativas Codigo
A5 Ohbs. AS Ohs. Ao Ohs. AlD Ohs. All Ohs.
Prof. Prof Prof Prof Prof
Respeitelasregras dasala 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4
de aula
Partilhei e defendias 4 4 5 4 4 4 5 5 5 3
minhas ideias
Respeitelasideias dos 5 5 5 5 5 5 5 5 4
outros
Participel com entusiasmo 4 4 5 4 4 4 5 5 4 4
Faleinumtomde voz 4 4 4 4 4 5 4 4 4 5
baixo
Esperei pela minha vez 5 5 4 5 4 5 4 4 5 5
para falar
Escutel atentamenteos 5 5 5 5 5 5 4 4 4 4
outros
Desempenhei com 4 4 5 4 4 5 4 4 5 4
eficd cia o meupapel
Partilhei osmeus 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5
materiais com que
precizava
Incentivel os meus 5 5 4 5 4 4 5 5 4 5
colegas de grupo
Resolviassituagdes sem 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5
causar conflitos
Ajudei os colegas que 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5
necessitavam

. 2012
Escalas Adaptado de Rodrigues (2012, p.94)
1} Nunca 4) Frequentemente

2} Muito poucas vezes 5)Sempre

2] Alrumas veTas



Anexo 3: Grelha de comparagdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 3 com a
observacao feita pela professora (HGP).

Competéncias Grupo 3
Cooperativas Codigo
Al Ohbs. A2 Ohbs. Al Ohs. All Ohbs. Al4 Ohs.
Prof. Prof Prof Prof Prof
Respeitel asregras dasala 4 4 5 5 4 4 3 1 5 4
deaula
Partilhei ¢ defendi as 4 4 5 5 5 3 1 1 5 3
minhasideias
Bespeitei asideias dos 5 4 4 5 4 5 5 1 4 5
outros
Participei com entusiagmo [ E 5 5 4 3 1 [ 4
Faleinumtomde voz 4 K] 4 5 4 5 5 1 5 5
baixe
Espereipela minha vez 4 3 4 5 4 5 3 1 5 ]
para falar
Escutel atentamente os ] 3 ] 5 [] 5 5 1 ] 5
outros
Desempenhei com 4 5 5 5 4 4 1 1 4 5
eficaciao meupapel
Partilhei 0s meus 5 5 4 5 4 5 5 1 4 5
materiais com que
precisava
Incenfivel os meus 4 5 4 5 4 5 3 1 4 5
colegas de grupo
Besolvi as situagdes sem [ [] [ 5 4 5 3 1 [ 5
causar conflitos
Ajudei os colegas que 5 4 5 5 5 5 3 1 4 5
necessitavam

: 012
Escala: Adaptado de Rodrizues (2012, p.94)
1} Munca 4) Frequentemente

2} Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Alzumas vezes



Anexo 4:Grelha de comparacgédo entre a autoavaliacdo dos alunos do grupo 4 com a
observagao da professora (HGP)

Competéncias Grupo 4
Cooperativas Caodigo
A7 Obs. Al2 Obs. AlG Obs. Al7 Obs.
Prof. Prof Prof Prof
Respeitel asregras dasala 5 4 5 4 5 4 4 5
de aula
Partilhei e defend as 4 4 4 4 5 4 5 5
minhasideias
Fespeitei asideias dos 5 5 5 4 5 5 5 5
outros
Participei com entusiagno 4 4 5 2 5 4 5 5
Faleinumtomde voz 5 4 4 3 5 4 4 5
baixo
Ezpereipelaminhavez 4 g s 3 4 g 4 g
para falar
Ezcutei atentamernteos 4 5 5 2 4 5 5 5
outros
Desempenhei com 4 4 4 5 4 4 4 5
eficacia o meupapel
Partilhei os meus 5 5 5 5 5 5 5 5
materials com que
precisava
Incentivel osmeus 5 5 5 5 5 5 5 5
colegas de gupo
Resolvi as situagdes sem 4 5 4 5 5 5 5 5
causar conflitos
Ajudei os colegas que 4 5 5 5 4 5 4 5
necessitavam

Adaptado de Rodrigues (2012, p.94)
Escala:
1) MNunca 4) Frequentemente

2) Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes



Anexo 5: Grelha de comparagdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 1 com a
observacao da professora (Portugués)

Competéncias Cooperativas Grupo 1
Codigo
Ad Ohs. AS Ohs. Af | Obs. AS Obs. AlLD | Obs. A0 Ohs.
Prof Prof Prof Prof Prof Prof
Bespeitelasregras da sala de 4 ] 4 5 4 5 4 5 4 5 4 5
aula
Defendi asminhasideias 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5
Fespeitei asideias dos outros 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 5
Participei com entusia smo 4 4 4 5 4 4 4 4 4 5 5 5
(apresentandobons argumentos)
Falei num tom de voz baixo 4 ] 4 4 4 5 4 5 4 ] 5
Esperei pela minha vez para 4 5 4 4 4 5 5 4 5 4 5
falar
Escutei atentamente os outros 4 5 4 5 4 5 5 5 4 5 4 5
Desempenhs com eficacia o 4 4 4 5 5 5 4 5 4 ] 4 5
meupapel
Partilhei osmeusmatenaiscom | 4 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5
que precisava
Incentivel os meus colegas de 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5
gupo
Resolviassituagiessemeausar [ 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 4 5
conflitos
Ajudei os colegas que 4 5 4 4 5 5 4 5 5 5 4 5
necessitavam
Escala: Adaptado deRodrigues (2012, p.94)
1) Munca 4) Frequentemente

2) Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes



Anexo 6:Grelha de comparacdo entre a autoavaliacdo dos alunos do grupo 2 com a
observacao da professora (Portugués)

Competéncias Cooperativas Grupo 2
Cadigo
Al Ohs. Al2 Ohs. Al3 Ohs. AlS Obs.
Prof Prof Prof Prof
Fespeiteiasregras da sala de 3 i 3 3 3 i 3 2
aula
Defendi asminhasideias 3 4 3 3 3 1 3 1
Bespeitei asideias dos outros 3 4 3 4 3 i 3 3
Participei com entusiasmo 3 i 2 3 3 1 - -
(apresentando bons argumentos)
Falei numtom de vozbaixo 2 3 3 1 2 3 3 1
Esperei pela minha vez para 2 3 2 2 3 i 2 1
falar
Escutei atentamente os outros 2 3 2 2 2 1
Desempenhe com eficacia o 3 i 3 3 3 3
meupapel
Partilhei 0z meus materiais com 3 3 3 3 3 3 3 3
que precisava
Incentivel os meus colegas de 2 3 3 3 2 3 3 3
gupo
Resolviassituagdes sem causar 2 3 3 3 2 3 3 1
conflitos
Ajudeios colegas que 3 k! 3 3 2 4 3 2
necessitavam
Escala: Adaptado deRodrigues (2012, p.94)
1) Munca 4} Frequentemente

2) Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes



Anexo 7: Grelha de comparagdo entre a autoavaliagcdo dos alunos do grupo 3 com a
observacao da professora (Portugués)

Competéncias Cooperativas Grupo 3
Codigo
A2 Ohbs. A3 Ohs. AT Ohs. Al9 Ohs.
Prof Prof Prof Prof
Fespeitel asregras da sala de 5 5 5 5 5 5 5
aula
Defendiasminhasideias 5 5 5 5 5 5 5 5
Respeitei asideias dos outros 4 5 5 5 5 5 5 5
Participei com entusia smo 5 5 4 5 5 5 4 4
(apresentandobons argumentos)
Falei mumtom de voz baixo 5 5 5 5 4 5 5 5
Esperei pela minha vezpara 4 5 5 5 4 5 5 5
falar
Escutei atentamente os outros 5 5 5 5 4 5 5 5
Desempenhe com eficacia o 5 5 4 5 4 5 4 4
meupapel
Partilhel 05 meus matenais com 5 5 5 5 5 5 5 5
que precisava
Incentivel os meus colegas de 5 5 4 5 5 5 4 5
gupo
Eesolviassituagdes sem causar 5 5 5 5 5 5 5 5
conflitos
Ajudei os colegas que 5 5 4 5 4 5 4 5
necessitavam
Escala: Adaptado deRodrigues (2012, p.94)
1) Nunca 4) Frequentemente

2) Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes



Anexo 8:Grelha de comparacgdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 4 com a
observacao da professora (Portugués)

Competéncias Cooperativas Grupo 4
Cadigo
AD Ohs. All Ohs. Al6 Ohbs. Al17 Ohbs.
Prof Prof Prof Prof
Pespeiteiasregras da sala de 4 4 2 1 3 4 5 5
aula
Defendi asminhasideias 4 3 2 1 3 3 5 5
Fespeitei asideias dos outros 3 4 3 1 3 4 5 5
Participei com entusiasmo 3 3 2 2 3 4 5 5
[apresentando bons argumentos)
Falei num tom de vozbaixo 3 3 1 2 3 3 5 5
Esperei pela minha vezpara 4 3 2 2 3 3 4 5
falar
Escutel atentamente 0s outros 3 4 2 1 3 4 5 5
Desempenhea com eficacia o 3 4 1 1 3 4 5 5
meupapel
Partilhei os meus matenais com 3 4 1 1 3 4 4 5
que precisava
Incentivel osmeus colegas de 4 4 1 1 3 4 4 5
gupo
Pesolvi assituagdes sem causar 3 4 2 1 3 4 4 5
conflitos
Ajudei os colegas que 3 4 2 1 3 4 4 5
necessitavam
Escala: AdaptadodeRodrigues (2012, p.94)
1) Munca 4) Frequentemente

2) Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes



Anexo 9:Documento orientador da pesquisa aula de Ciéncias da Natureza
“Pesquisa na Internet: A agua e as atividades Humanas”

Nesta atividade vais pesquisar na Internet sobre o0s seguintes aspetos:

1) As proporcOes da dgua na terra.
2) De que modo se pode poluir a agua?
3) Como conservar a qualidade da agua?

4) Curiosidades acerca da agua.
De seguida apresentam-se alguns enderecos gque te podem ajudar na pesquisa:
+ A 4gua no planeta terra

http://www.colegioweb.com.br/trabalhos-escolares/4-ano/a-agua-no-planeta-

terra.html

+ Agua
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81qgua

+ Poluicdo da 4gua

http://aprenderbrincando.no.sapo.pt/tipos de poluicao.htm

http://www.escolakids.com/poluicao-da-agua.htm

+ Defender e conservar a qualidade da 4gua
http://wwwagua8b.blogspot.pt/2009/05/defender-e-conservar-qualidade-da-

agua.html
http://pt.wikihow.com/Conservar-e-Preservar-a-Qualidade-da-%C3%81gua

Por fim organiza a informac&o recolhida e apresenta a turma o trabalho desenvolvido

pelo teu grupo.

Bom Trabalho!
A professora estagiaria

Cristiana Martins


http://www.colegioweb.com.br/trabalhos-escolares/4-ano/a-agua-no-planeta-terra.html
http://www.colegioweb.com.br/trabalhos-escolares/4-ano/a-agua-no-planeta-terra.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81gua
http://aprenderbrincando.no.sapo.pt/tipos_de_poluicao.htm
http://wwwagua8b.blogspot.pt/2009/05/defender-e-conservar-qualidade-da-agua.html
http://wwwagua8b.blogspot.pt/2009/05/defender-e-conservar-qualidade-da-agua.html
http://pt.wikihow.com/Conservar-e-Preservar-a-Qualidade-da-%C3%81gua

Anexo 10: Questionado implementado a turma no ambito do estudo estatistico

2ipb

INSTITUTO POLITECNICO Escola Superior de Educagdo
DE BRAGANCA
Questionario:

Este questionario foi realizado com o intuito de ser utilizado pelos alunos do 5.° G
no ambito do tema matematico Organizacdo e Tratamento de Dados.

Pretendemos obter algumas informagdes sobre o consumo de &gua dos alunos da
turma, bem como sobre algumas medidas que tomam para a sua preservagao.

Antes de comecares 1€ atentamente as questfes e depois preenche com uma cruz os
quadrados e escreve nas linhas respetivas.

Idade:_

Género: Masculino I:I Feminino I:I

1. Quantas pessoas fazem parte do teu agregado familiar?

3 |:| 4 |:| 5 |:| outro

2. Em que tipo de habitagdo vives?

Casa isolada I:I Apartamento I:I outro

3. Consulta a tua fatura da dgua do dltimo més (abril) e indica o consumo do teu
agregado familiar:

4. Qual o total em euros da tua fatura?
R

5. A dgua que tu consomes de onde vem?

Da rede plblica I:I Agua engarrafada I:I outro



Dos processos de tratamento de dgua qual experimentaste nas aulas de Ciéncias
da Natureza?

Decantagdo + Filtragto |:| Filtragdo + Desinfegdo |:|

Filtragdo + Fervura |:| outro

Indica em qual das trés atividades humanas se gasta mais dgua?

Uso Agricola |:| Uso Industrial |:| Uso Doméstico |:|

Indica 5 atividades do teu dia-a-dia em que utilizas a dgua.
R:

“A dgua é um bem precioso. Cabe a todos nés preservd-la” Qual a medida que
consideras mais importante para a poupanga de dgua?

- Duche rdpido em vez de banho de imersdo |:|
- Controlar as torneiras evitando que estas pinguem |:|
- Utilizar as mdquinas da louga e da roupa sempre com a carga mdxima. |:|

- Néo deixar a dgua a correr enquanto se ensaboa ou lava os dentes |:|

Estagidria:

Cristiana Martins



Anexo 11:Grelha de comparagdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 1 com a
observacdo da professora (Matematica)

Competéncas Grupo 1
Cooperativas Codizo
Al [T Al3 [ Als b ATl [T
Prof. Prof. Prof. Prof.

Fzspeits asraoras 4 sk | | E] 4 ] ] & 4
dzanla

[ Tarilha = detandi s E| 3 E| 3 E| 3 5 5
Fizspeita 25 idaas dos | | | | ] ] & 4
antfos

| Farticips] com e msEETn & 4 E] 4 H 4 5 5
Fals nnim tem de v | | E] 4 E] H 1 1
bzixa
Espars pals mmhs var E] E] E] E] 3 3 1 1
para falar
Escuts sEniamams o5 | | 3 E| | | 5 E|
auiros
TDlesempenhe] com & 4 E] 4 ] ] 5 5
eficacia o man papel

| Partilha o5 mews 5 5 5 5 5 5 5 5
fmatarizis oHm que
precizana
Inczntived o5 mens | | E] 4 H 4 & 4
calaszs da =nma
BzsalvizssMmaoes s=m 4 & 4 & 4 H & 4
cansa conflitos
Ajude 05 COEEs que 5 5 E] & H 4 5 5
nscsisiEvEm

—_— Adaptads de Redrizees (2017, p5d)
1) Nancs 4} Freguentements

Z) Miuito powcss wezes 5} Sempre

3} Algumes wepes



Anexo 12:Grelha de comparagdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 2 com a
observacdo da professora (Matematica)

Competénes: Grupo 1
Cooperativas Codizo
AlD Obs, AlS Obs, AlS Obs, A0 Obs,
Prof. Prof. Prof. Prof.
Blaspeitzias rapras da sala 4 g 3 3 4 4 4 H
desaula
Partilhai 2 dafendias 4 s 4 4 4 3 4 4
minhas idsias
Flaspeitsias ideias dos 4 £ 4 3 4 4 4 ]
outros
Participei com entusiasmo 4 s 3 4 4 4 4 4
Falsi num tom de voz 4 g 3 3 4 4 5
baixe
Espereipslaminhavez 4 ] 3 3 4 4 4 5
para falar
Escutsi stentament= os 4 g 4 4 4 4 4 5
outros
Desempenheicom 4 s 4 3 4 4 3 ]
=ficécis o meu papsl
Partilhai os meus 3 ;3 3 3 3 3 4 z
materiais com qua
pracisava
Inecantivei os meus 2z g 3 4 4 4 3 4
colzgas d= prupe
Flasolvias situagdas sam 4 g 4 4 4 4 4 4
cansar conflitos
Ajudei oz colzgas qua 4 s 3 4 4 4 4 4
necessitavam
Escala: Adaptado de Fodrigues (2012, p.94)
1} Munca 4] Frequentement e

2) Muito poucas vezes 5) Sempre

3) Algumas vezres



Anexo 13: Grelha de comparagéo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 3 com a
observacdo da professora (Matematica)

Competéncias Crupo 2
Cooperativas Codi=zo
Al Obs. AT Ohs. Al1T Ohbs.
Prof. Prof. Prof.
Feaspeaitei as regras da sala 4 s s ] ] s
daaula
FartiTh=i = defandi as 3 ] 4 = 3
minhas ideias
Feaspeaiteias ideias dos 3 4 4 4 = =
outros
Participai com snhastasmo E] = 4 ] = ]
Falei num tom de voz E] E] 4 4 = =
baixo
Espersi pelaminha wva= E] 4 = 4 4 5
para falar
Escutei atentarnante os 3 = = = 4 =
outros
Diesempenhsi com 4 = 4 5 4 3
zficdcia o meau papsl
Partilhei os meus K] s 4 ] ] ]
materisis comgus
pracisava
Incantivel osmaus = = E 3
colagas d= srupo
Eeasolvias sitnagdes sam = = 4 =
causar conflitos
Ajudei os colzgas qus E] = 4 = + +
necessitavam

Escala: Adaptade de Bodrigues (2012, p. 84}

1} Musnca 4} Freguentemente

2} Wit o powcas weres 5) Sempre

3} Alzumas weres



Anexo 14:Grelha de comparagdo entre a autoavaliagdo dos alunos do grupo 4 com a
observacdo da professora (Matematica)

Competéncias Grupo 4
Cooperativas Cadigo
Al Ohs. Ad Obs. AF Obs. AlT Obs.
Prof. Prof. Prof. Prof.
Feespettet s regras da sala P 3 5 i B B 3 3
de aula
Partilhet & defendias 3 3 3 i i 5 3 3
minhzas deizs
Fespeitet s id=ias dos E) 3 3 3 5 3 3 J
outros
Parficipet com entusizsmo 5 3 3 3 E) 5 3 3
Falei num tom de voz 5 3 3 E) 5 5 3 3
baixo
Espersi pela mmha vez P 3 5 i B B 3 J
para falar
Escutsi atentzments os 3 3 3 k) 5 3 3 3
outros
Desempenhesi com 3 3 3 E) 3 3 3 3
eficicia 0 meu papel
Partilhet 03 meus 3 3 5 5 E) 5 3 i
materizis COM que
precizava
Incentivel osmeus 3 b 3 3 B B 3 3
colegas de grupo
Fesolvi as stiactes sem | 3 3 5 F 5 3 3
causar conflitos
Ammdet os colegas que 5 3 3 3 k) 5 3 3
necessitavam

: o1 b
Escala: Adaptado de Rodrigues (2012, p.24)
1} Nunca 4) Frequentemente
2) Muito poucas vezes 5)Sempre

3) Algumas vezes



